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Dissertacao (Mestrado Profissional). Universidade do Estado da Bahia. Programa de
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RESUMO

Esta dissertagdo apresenta os resultados de uma investigagéo sobre a interface entre
a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, no contexto da formacgao docente. O estudo foi realizado no Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), campus Senhor do Bonfim,
Bahia. Os sujeitos da pesquisa foram os(as) estudantes do curso de Licenciatura em
Ciéncias Agrarias (LCA). A questao norteadora foi: como os(as) estudantes do curso
de Licenciatura em Ciéncias Agrarias, do I[F Baiano, campus Senhor do Bonfim (BA),
percebem os(as) discentes com deficiéncia na EJA? O objetivo geral constituiu em
compreender a percepgao do(a) licenciando(a) em Ciéncias Agrarias em relagcédo ao
discente com deficiéncia na EJA, com vistas a criacdo de uma trilha formativa para
estudantes de licenciatura. Para alcangar os objetivos propostos, adotou-se a
abordagem qualitativa e, como estratégia metodolégica, a pesquisa-acao (Thiollent,
2011). As técnicas e instrumentos utilizados para a producdo dos dados incluiram
observacao, aplicagao de questionarios, realizacdo de rodas de conversa e uma
intervencdo por meio de uma trilha formativa. A analise e discussdo dos resultados
foram conduzidas com base na analise microgenética, inspirada na abordagem
histérico-cultural de Vygotsky (1991; 2021). A pesquisa revelou lacunas na formagao
docente dos(as) licenciandos(as), especialmente em relacdo a percepgao sobre
estudantes com deficiéncia na EJA, e apontou desafios enfrentados durante os
estagios supervisionados com discentes que apresentam necessidades especificas.
Além disso, evidenciou que a auséncia de um componente curricular que contemple
as especificidades da EJA interfere tanto no reconhecimento da identidade do curso
guanto na escolha dos(as) licenciandos(as) para realizar o estagio na modalidade. Em
sintese, essa pesquisa contribuiu para a formacao docente dos(as) licenciandos, de
maneira que os(as) motivou a optarem por estagios na EJA, a reivindicarem a inclusdo
de um componente obrigatério sobre a modalidade no curso e a produzirem trabalhos
académicos relacionados a tematica. Como produto educacional resultante da
pesquisa foi desenvolvida a Trilha Formativa: didlogos e perspectivas sobre
estudantes com deficiéncia na Educacao de Jovens e Adultos, destinada a estudantes
de licenciatura e demais profissionais da educacao.

Palavras-chave: Formagao Docente; Educacao Inclusiva; Jovens e Adultos com
Deficiéncia; IF Baiano; Trilha Formativa.



ABSTRACT

This dissertation presents the findings of an investigation into the interface between
Youth and Adult Education (EJA) and Special Education from an Inclusive Perspective,
in the context of teacher training.The study was conducted at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Bahia (IF Baiano), Senhor do Bonfim campus,
Bahia. The research subjects were students on the Agricultural Sciences Degree
course (LCA). The question guiding the study was: how do students on the Agricultural
Sciences degree course at IF Baiano, Senhor do Bonfim campus (BA) perceive
students with disabilities in the EJA? The general objective of the study was to
understand the perception of undergraduate students in Agricultural Sciences in
relation to students with disabilities in the EJA, with a view to creating a training path
for undergraduate students. To this end, a qualitative approach was adopted, with
action research (Thiollent, 2011) serving as the methodological strategy.The data was
collected through a variety of techniques and instruments, including observation,
questionnaires, conversation circles, and a training programme intervention.The
results were analysed and discussed using microgenetic analysis, drawing upon
Vygotsky's cultural-historical approach (1991; 2021). The research revealed
deficiencies in the teaching training of undergraduates, particularly with regard to their
perception of students with disabilities in the EJA, and highlighted the challenges found
during supervised internships with students requiring specific support. Additionally, it
was demonstrated that the absence of a curricular component that considers the
unique characteristics of the EJA hinders the recognition of the identity of the course
and the selection of students to undertake their internship in this modality. In summary;,
the research has contributed to the teaching education of undergraduates, motivating
them to opt for internships in the EJA, to demand the inclusion of a compulsory
component on the modality in the course, and to produce academic work related to the
subject. As an educational product resulting from the research, the Training Trail was
developed: dialogues and perspectives on students with disabilities in Youth and Adult
Education (EJA), aimed at undergraduate students and other education professionals.

Keywords: Teacher Training; Inclusive Education; Young people and adults with
disabilities; IF Baiano; Training Trail.
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19

INTRODUGAO

O presente estudo é fruto da pesquisa realizada no Programa de Pds-
graduacao em Educacao de Jovens e Adultos (PPGEJA) da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB). Esta pesquisa teve como objeto de investigacao a interface entre a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e a Educagéo Especial na Perspectiva Inclusiva,
no contexto da formacao docente inicial. O I6cus da pesquisa foi o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), campus de Senhor do Bonfim,
Bahia. Os sujeitos da pesquisa foram os estudantes do curso de Licenciatura em
Ciéncias Agrarias (LCA), o que justifica a énfase na formac&o docente inicial.

Os Institutos Federais foram criados no Brasil em 2008, por meio da Lei n°®
11.892, que instaurou a Rede Federal de Educacado Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (Brasil, 2008). Na Bahia, existem dois institutos: o Instituto Federal da
Bahia (IFBA) e o Instituto Federal Baiano (IF Baiano). O Iécus da pesquisa é o IF
Baiano!, que foi formado a partir da integragdo das antigas Escolas Agrotécnicas
Federais de Catu, Guanambi, Santa Inés e Senhor do Bonfim. Além das Escolas
Médias de Agropecuaria Regional (EMARC), da Comissao Executiva do Plano da
Lavoura Cacaueira (CEPLAC) de Valenga, Uruguca, Itapetinga e Teixeira de Freitas.
Em 2010 implantaram os campi de Bom Jesus da Lapa e Governador Mangabeira.
Em 2012, foram instaladas mais quatro unidades nas cidades de Alagoinhas,
Itaberaba, Serrinha e Xique-Xique, somando, ao todo, 14 campi e a Reitoria, com sede
em Salvador.

Com base no panorama apresentado, sabe-se que a educagao é um direito
universal para todas as pessoas, porém no decorrer da nossa histéria esse direito
legal nao foi constitutivo a toda populacao. O que de fato impactou na vida de muitas
pessoas, contribuindo para elevada taxa de analfabetismo no pais, de maneira
excludente e segregacionista. Nesse amago da questdo estavam principalmente as

pessoas com deficiéncia, negras, indigenas, mulheres, idosos, ou seja, no geral a

1 Dados sobre o IF Baiano disponiveis em: https://ifbaiano.edu.br/portal. Acesso em: 08 jun. 2023.
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maior parte da populagdo. Ademais, quando analisamos a histéria da educagéao
publica no pais, no periodo colonial e imperial, apenas a elite tinha acesso a educacao
basica e superior, eram os(as) filhos(as) dos senhores de engenho, fazendeiros que
podiam ser escolarizados(as). O que era evidente é que apenas uma parcela infima
da sociedade tinha acesso a escolarizacdo e aos niveis mais elevados desse
processo educacional. Entao, foi nesse contexto histérico de negacgao, silenciamentos
e desigualdades, que a educacdo foi emergindo, para ser ofertada para poucas
pessoas nesse pais.

Entretanto, com o advento de um mundo globalizado e um pais, como o Brasil,
economicamente em desenvolvimento, surgiu a necessidade de alfabetizar a todas as
pessoas para ter-se mao-de-obra qualificada nesse mundo do trabalho, bem como
para serem aptas a exercer o direito politico e cidaddo como o voto. E nessa
perspectiva que nasceram as primeiras campanhas de alfabetizacdo de Jovens e
Adultos no pais. Contudo, para a pessoa com deficiéncia nao foi diferente, inclusive
pode-se afirmar que tenha sido mais desafiador, visto que eles(as) eram excluidos,
segregados e estigmatizados, sem direito basicos, como o acesso a educacgao.

Nessa perspectiva, vamos ter politica publica voltada para a populagdo com
deficiéncia e jovem e adulta a partir dos anos de 1990. Sendo inclusive, em 1996,
através da Lei n® 9.394/1996, que instituiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBN), é que tanto a EJA como a Educacdo Especial tornaram-se
modalidade da educagédo basica (Brasil, 1996, cap. Il e V, art. 37, 38, 58, 59 e 60).
Convém salientar que, como preconiza a LDB, a educacado especial deve ser
transversal passando para todas as etapas e modalidades da educacéo basica e
superior. Desse modo, a luz da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, salientamos que na nossa pesquisa vamos falar da Educacgao
Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008).

Assim, & possivel compreender que a EJA e a Educagdo especial na
perspectiva inclusiva convergem, pois a realidade dos individuos da EJA e das
pessoas com deficiéncia no acesso a escola sempre foi tardio em espacos de
acolhimento e assistencialistas. Nesse viés, essas historias se encontram marcadas
pela invisibilidade e discriminagdo. Sabe-se que para os estudantes da educacéao de
jovens e adultos, por um longo periodo, o que lhes foi ofertado foram programas ou
campanhas para alfabetizar jovens, adultos e idosos que n&do foram escolarizados na

idade considerada com ‘prépria’. E nessa parcela encontra-se as pessoas com
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deficiéncia que sao excluidas desde o acesso bem como a permanéncia (Brito, 2021;
Figueira, 2021; Haas, 2015).

Conforme as legislagdes destacadas acima, o publico da educagéo especial na
perspectiva da educacao inclusiva sdo pessoas com: deficiéncia (intelectual, fisica,
auditiva, visual, multiplas e mobilidade reduzida); Transtornos Globais do
Desenvolvimento  (TGD)/Transtorno do  Espectro Autista (TEA); Altas
Habilidades/Superdotacdo (Brasil, 2008). Desse modo, compreendemos que a
inclusdo vai além dos espacos escolares, porém a escola ainda contribui tanto para
as barreiras arquitetdnicas, sem infraestrutura adequada, como com as barreiras
atitudinais, as quais segregam e discriminam as pessoas da EJA e da educagao
especial na perspectiva da educacgao inclusiva.

De acordo com o parecer? CNE/CEB N° 11 (2000), no ano de 1996, o Brasil
tinha mais de quinze milhdes de pessoas nao escolarizadas, com a idade de quinze
anos ou mais. Essa distorcdo da taxa de analfabetismo também perpassava pelas
questdes de género, étnico-racial e regional, sendo que a taxa de analfabetismo era
maior, e ainda o €, para populagao negra e nas regides norte e nordeste do pais. Sem
falar que essa taxa € mais elevada para a populagdo mais velha. Entende-se que tal
situagao ainda se amplia aos dias atuais, pois mesmo com avancgos significativos no
ambito educacional e social do pais, ainda temos elevados indices de analfabetismo
(Brasil, 2000).

Destarte, dados estatisticos evidenciam que ainda é alta a taxa de
analfabetismo absoluto e funcional no pais. De acordo com a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD)/Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) de 2019, o Brasil tinha mais de 11 milhées da populagdo néo-alfabetizada. No
entanto, houve uma queda entre os anos de 2019 e 2022, com um percentual de mais
de 5% da populagédo, com idade entre 15 anos ou mais, sem ser alfabetizada, o qual
equivale a 9,6 milhdes de pessoas (IBGE, 2019).

Nessa pesquisa, outro levantamento que fizemos foi referente a estimativa de
pessoas com deficiéncia no Brasil. Entdo, de acordo com o PNAD continua/IBGE
(2021), estima-se que ha mais de 17 milhdes de pessoas com deficiéncia, sendo mais
elevado o numero para a populacédo idosa. Esse estudo destaca que, além dos

impedimentos para o mundo do trabalho, no quesito escolarizagdo quase 68% da

2 CNE/CEB N° 11, de 7 de junho de 2000, instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos, relator Carlos Roberto Jamil Cury (Brasil, 2000).
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populagao com deficiéncia ndo € escolarizada ou possui apenas o ensino fundamental
incompleto (IBGE, 2021).

Outro fator importante a considerar € que, embora a taxa de analfabetismo no
pais tenha diminuido, ainda se observa um indice elevado, especialmente entre as
pessoas com deficiéncia, com uma taxa de 19,5%, contra 4,1% para as pessoas sem
deficiéncia. Esses dados do IBGE (2023) indicam que o indice de analfabetismo é
maior na regido Nordeste do que nas demais regides do pais. Destaca-se que, na
regido Nordeste, a taxa de analfabetismo entre pessoas com deficiéncia € de 31%,
enquanto nas outras regides € menor (IBGE, 2023).

Contudo, uma recente pesquisa do IBGE (2023) em parceria com Secretaria
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SNDPD), do Ministério dos Direitos
Humanos e da Cidadania (MDHC), estima que o Brasil tem uma populagédo com mais
de 217 (duzentos e dezessete) milhdes. Desse percentual ha mais de 18 (dezoito)
milhdes de pessoas com deficiéncia, com um aumento de um milhdo de pessoas em
dois anos. Esse aumento pode estar relacionado a varios fatores, como por exemplo,
0 proprio reconhecimento desse sujeito com deficiéncia enquanto uma pessoa com
deficiéncia, bem como a informagao e acesso a diagndsticos da maneira mais rapida
e acessivel e até a conscientizacao da sociedade (IBGE, 2023).

Tal conscientizagcao da populacao foi bem gradual, pois, no decorrer da nossa
histéria, pessoas com deficiéncia ndo eram consideradas humanas justamente pelo
culto ao corpo e capacidades fisicas. Esse corpo com deficiéncia era visto como
demoniaco, ou seja, ligado as crengas sobrenaturais e supersticiosas. Sendo apenas
no periodo do cristianismo que esse ser recebeu o status de humano, agraciado por
Deus e com alma. Sendo a partir do século XVI que essa visdo passou a ser
questionada e a deficiéncia a ser pensada como causa organica (visdo médica)
(Figueira, 2021).

Ja a concepcao dessa visdo médica é ressignificada a partir do século XX, com
o advento da teoria da deficiéncia enquanto modelo social, porque opor-se a
concepgao da deficiéncia num contexto biomédico ndo é ignorar um corpo que
necessita de recursos médico ou reabilitacdo, mas abordar numa perspectiva do
modelo social é para superar as desigualdades, é pensar que esse(a) individuo com
deficiéncia tem estilo de vida com suas diversidades e pluralidades, mas que nao

desconsidera direitos humanos, politicas publicas nem protecéo social (Diniz, 2012).
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E importante acrescentar que o termo “inclusdo escolar’ surgiu como
necessidade de incluir a todas as pessoas nas escolas, independentemente de suas
condigbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, étnico raciais ou
outras, conforme a Declaragdo de Salamanca, na Espanha (ONU, 1994). Face a este
quadro, mesmo com avangos considerados relevantes, sabe-se que o0s(as)
estudantes da EJA e com necessidades especificas ainda sdo discriminados nos
espacos educacionais e na sociedade. A base nessa arcabougo teorico, lesgilativo e
estatistico, possibilitou-nos evidenciar a relevancia dessa pesquisa para a
comunidade académica.

Nessa perspectiva, a necessidade de se fazer a discussao dessa tematica,
sobre a interface da EJA e educacgao especial na perspectiva inclusiva, na formagao
docente, expressa-se pela relevancia académica, social e pessoal. Diante do exposto,
a partir desse momento sera apresentada a importancia dessa pesquisa no ambito
pessoal. Desse modo, inicio contando um pouco da minha?® histéria. Sou natural de
Livramento* de Nossa Senhora, localizada no sudoeste da Bahia, o qual integra o
territorio de Identidade do Sertdo Produtivo, com uma distancia de aproximadamente
600 km da capital Salvador. A minha cidade é conhecida como a terra da manga e do
maracujd, por ser um polo produtor desse ramo na agricultura®, sendo exportada para
outros lugares como paises da Europa e da América do Norte.

Sobre a minha pessoa, posso dizer que nasci em 1988, o ano da nossa
redemocratizagao brasileira, com o fim da ditadura militar e elaboragcdo da nossa
Constituicao Federal de 1988. Sem falar que, no final da década de 80 e inicio de 90,
€ marcado por varios movimentos mundiais, dos quais contribuiram com a nossa LDB
de 1996, alguns desses movimentos foram: Movimento todos pela educacgao,
Declaragao de Salamanca e outros, dos quais o Brasil foi signatario. Desse modo,
todos esses acontecimentos contribuiram para um novo viés da educacgao inclusiva
para as pessoas com deficiéncia. Além disso, a minha histéria de vida pessoal e

profissional esta atrelada a esses acontecimentos.

8 A partir desse momento, peco licenca ao leitor para escrever o texto na primeira pessoa do singular,
ou seja, de forma pessoal, para apresentar o meu envolvimento com a temética.

4 Dados sobre Livramento de Nossa Senhora/ BA. Disponivel em:
https://www.bahiaterra.com/posts/liviamento-de-nossa- senhora. Acesso: 20 mai. 2024.
5 Dados sobre a agricultura de Livramento. Disponivel em:

https://www.portallivramento.com.br/noticias/3325-2017/09/22/livramento-maior-produtor-de-
maracuja-da-bahia;-e-segundo- maio. Acesso: 20 mai. 2024.
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Essa relagao justifica-se porque quando ainda crianga, com sete anos, eu tive
alguns problemas de saude, como fortes dores nas pernas e febres altissimas, dores
essas que atingiram todas as articulagdes do corpo. Naquele periodo, a medicina
ainda tinha pouco avancos na area das doencgas reumatoides, entao foi preciso sair
da minha cidade natal para Sao Paulo, mesmo assim foi um longo periodo até chegar
ao diagnostico, voltei para minha cidade e ainda com a doenga avangando,
posteriormente fui levada a uma cidade circunvizinha a minha, fui internada e naquele
periodo o especialista na area de artrite reumatoide apresentou o diagndstico.

Desde a infancia até os dias atuais lido com esse progndstico e sequelas dessa
doenca crénica que acarretaram numa mobilidade reduzida. Hoje consigo me definir
assim, mas, por muito tempo, lidei ndo apenas com os estigmas e capacitismo®
impostos pela sociedade, mas também com minha aceitacdo enquanto uma pessoa
com deficiéncia. Para além de uma formacado académica, a perspectiva de uma
educacgao inclusiva esta presente em minha vida, € uma questdo de luta politica e
humana, de saber o quanto os impactos de uma sociedade excludente interferiram
em minha vida e o quanto precisei fazer o inverso do que nos €& imposto,
principalmente em relacdo aos estudos e formagao profissional, pois chegar a
universidade publica ainda ha barreiras e poucos conseguem. Entdo, quando passei
para o curso de Pedagogia na Universidade Federal da Bahia (UFBA), havia os medos
e a superprotecao familiar. Mesmo assim, precisei ser firme e dizer que iria cursar a
faculdade e ir morar numa cidade grande como Salvador, na Bahia.

Eu sempre relato que a UFBA e Salvador foram divisores em minha vida,
porque permitiram-me afirmar quem sou e conquistar a minha autonomia. No meu
percurso académico, além de envolver-me com o curso, também participei de grupos
de pesquisas de iniciacdo cientifica na area de educacao inclusiva, diversidade e
questdes étnico-raciais, bem como estagios de formacédo na educagao basica e na
modalidade de EJA articulada a areas das tecnologias. O estagio supervisionado é
uma das fases mais dificeis para o estudante, principalmente nos cursos de

licenciatura, e para mim néo foi diferente.

6 O Capacitismo (ableism) é a discriminacdo da pessoa com deficiéncia. E que, em decorréncia dela, é
considerada uma pessoa incapaz. O capacitismo € uma manifestacdo de preconceito para com as
pessoas com deficiéncia ao pressupor que existe um padrdo corporal ideal e a fuga desses padrdes
torna  as pessoas inaptas para as atividades na sociedade. Disponivel em:
https://www.infoescola.com/sociologia/capacitismo/. Acesso: 20 abr. 2023.
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Nos meus primeiros estagios, senti vontade de desistir do curso de pedagogia,
mas foi no estagio que realizei na EJA que mudou esse desejo, possibilitou-me uma
bagagem de conhecimentos e afetividades. Foi nele que a sensagdo do
reconhecimento e valorizagdo veio, perceber o quanto aquela turma me acolheu, o
perfil dos estudantes era diverso desde jovens e adultos até pessoas idosas. Além
disso, a maioria trabalhava e estava la em busca de melhores condi¢cbes de vida e
oportunidades profissionais, pois saiam do trabalho para a escola e ficavam até as
22h (vinte e duas horas), porém mesmo com todos esses desafios estavam na escola
valorizando os profissionais da educacao. Assim, esse estagio foi essencial na minha
vida, porque contribuiu para eu prosseguir no meu curso, bem como definir minha
linha de pesquisa para uma perspectiva da educacéo inclusiva e principalmente para
a educacéo publica.

Nesse sentido, € importante destacar sobre a relagdo EJA e trabalho, a EJA é
composta pela classe trabalhadora, dos quais vivenciam os trabalhos mais pesados,
de condicbes precarias e subordinados nesse pais. Essa classe trabalhadora foi
definida por Arroyo (2017) como uma analogia de os passageiros da noite, pois esses
sujeitos tém em seus itinerarios marcados pelas idas e vindas do trabalho para EJA.
Sao jovens e adultos que vivem num trabalho de sobrevivéncia, num percurso
“‘humano-desumanos”, com desafios sociais, raciais e de género. Ademais, nos faz
questionar a nossa formacgao inicial e continuada para saber quem sao os docentes
preparados para trabalhar com adolescentes, jovens, adultos, idosos, pessoas com
deficiéncia, de maneira que compreendam a realidade e experiéncias desses sujeitos.

Nesse meu percurso académico, também participei de grupo de pesquisa, um
desses grupos foi o Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagado Inclusiva e
Necessidades Educacionais Especiais (GEINE), na Faculdade de Educagdo da
UFBA. Naquele periodo, em 2012, fui bolsista do Programa Permanecer, no qual
desenvolvi atividades voltadas para estudantes com deficiéncia visual, cegueira e
baixa visdo. Além disso, através de um projeto do grupo GEINE, parceria da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Brasil, com
a Fund for the Improvement of Post Secondary Education (FIPSE), dos Estados
Unidos, sob supervisao e coordenado pela professora doutora Theresinha Guimaraes
Miranda, eu e mais duas colegas participamos de um intercambio na Temple
University. Fiquei seis meses na Filadélfia, de janeiro a junho de 2014, onde pude

aprimorar meus estudos académicos e no idioma estrangeiro.
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Essa experiéncia foi incrivel tanto para minha formacado académica quanto
pessoal, pois pude aprimorar meus conhecimentos na area da educagao, no idioma e
em uma imersao cultural e historica do pais. Além de realizar um curso de inglés, tive
a oportunidade de cursar trés disciplinas: A Linguagem em Sociedade; Culturas
Jovens; e Histéria - Raga Significativa na América. Essas disciplinas faziam parte da
grade curricular do curso de Pedagogia.

Na disciplina A Linguagem em Sociedade, lembro que o professor apresentou
alguns teoricos fundamentais, como Paulo Freire. Foi a disciplina com a qual mais me
identifiquei no curso, pois a forma como o professor conduzia as aulas era
maravilhosa. Em uma das atividades solicitadas por ele, era necessario realizar uma
pesquisa etnografica sobre alguma das comunidades imigrantes nos EUA. Eu escolhi
falar sobre os(as) brasileiros(as). Para isso, visitei uma igreja, conversei com alguns
brasileiros(as) que moravam la ha algum tempo, fui a um restaurante e,
posteriormente, sistematizei essa experiéncia no formato de um relatério. O professor
parabenizou-me e disse que gostou de como descrevi a vivéncia, afirmando que o
meu texto estava a nivel de pds-graduacao. Essas palavras me trazem boas reflexdes
e memorias afetivas.

A outra disciplina com a qual me identifiquei foi Historia - Raca Significativa na
America. Nela, pude conhecer aspectos relevantes sobre as questdes étnico-raciais
nos EUA. Em uma das atividades propostas pela professora, apresentei a questao
racial no Brasil, enfocando os avancos educacionais nas universidades com as cotas
raciais. Lembro-me de que, naquele periodo, a professora gostou bastante de
conhecer esses aspectos e de perceber o quanto era diferente em relagao aos EUA,
que, salvo engano, ndo contavam com nenhuma agao afirmativa como a nossa.

No curso de inglés, pude aprender bastante e aprimorar minha escrita e leitura.
Além disso, tive contato com pessoas de diversas regides do mundo, como arabes,
chineses, japoneses e mexicanos. No entanto, com os nativos, nio tive tanto contato,
e, por isso, na fala, ndo consegui me desenvolver tdo bem. No inicio, para mim e para
as outras meninas, foi bem dificil nos adaptarmos, justamente por conta dessa
dificuldade de comunicagdo e por ndo acharmos os(as) colegas do curso tao
acolhedores(as). Contudo, mesmo com essa barreira de comunicagao, conseguimos
finalizar o semestre no curso e retornamos ao Brasil em junho de 2014.

Entdo, ao retornar ao Brasil, conclui o curso de licenciatura em pedagogia, no

segundo semestre de 2014. No ano seguinte, em 2015, passei em um concurso para
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professora dos anos iniciais e fui lecionar numa escola da rede municipal de Dom
Basilio-BA, essa cidade é bem proxima a minha cidade Livramento- BA. Na referida
escola, desenvolvi atividades de projetos de intervengéo voltados para estudantes
com dificuldades e transtornos de aprendizagens, com deficiéncia intelectual como
sindrome de Down e transtorno do espectro autista (TEA). E importante salientar que
o grande desafio para desenvolver as minhas atividades didatico-pedagdgica, estava
na falta de um olhar para educacéo inclusiva, na formacédo dos(as) docentes nessa
area, na parceria familia e escola.

Assim, ao realizar esse projeto de intervencdo, a escola teve avancgos
significativos quanto ao processo de aprendizagem dos(as) alunos(a). A equipe
escolar passou a desenvolver praticas para uma educacdo inclusiva que
possibilitassem aos(as) estudantes com dificuldades ou deficiéncia o acesso e
permanéncia. Nesse sentido, lembro-me que aqueles(as) estudantes com
dificuldades de aprendizagem ja estavam retidos ha mais de trés anos no mesmo ano
letivo. Entdo, quando eles(as) atingiam a idade de quinze anos, eram transferidos para
a EJA, no turno da noite, obviamente ndo era algo que acontecia apenas naquela
escola, mas em varias pelo Brasil, sendo uma problematica que afeta e muito no
desenvolvimento educacional do nosso pais.

Referente a idade minima de 15 anos para o ingresso na EJA, encontra-se
respaldada na resolucdo n°® 3, 2010, no referido documento institui as diretrizes
operacionais para a EJA, que trata da duracdo dos cursos e idade minima para
ingresso, bem como idade minima para certificagdo dos exames e da educagao de
jovens e adultos desenvolvida pela educacgao a distancia (EAD) (Brasil, 2010). Com
base no exposto, nesse periodo em sala de aula, realizei algumas especializagbes na
area da educacao inclusiva e alfabetizacao e letramento.

Posteriormente, no ano de 2021, tornei-me professora do quadro efetivo da
educacao basica, técnica e tecnoldgica do IF Baiano, campus de Senhor do Bonfim,
venho atuando na area de formacido docente nos cursos de licenciatura e poés-
graduacao, participando de projetos voltados para a tematica de educagao inclusiva,
género e sexualidade. Além disso, atuo nos componentes curriculares na area de
estagio supervisionado (sexto e sétimo semestre); Pesquisa e Praticas Pedagdgicas
(PPPIV) (quarto semestre) e Seminario Tematico IV (quarto semestre). Nesse sentido,
ao desenvolver pesquisas e leituras na area, organizagao didatico-pedagdgica, plano

de ensino para essas disciplinas, contribuiu para a delimitagdo do meu tema de



28

investigacdo nessa pesquisa, principalmente por saber que ainda ha cursos de
licenciatura que nao ofertam disciplinas obrigatérias sobre a EJA e Educacgao Especial
na Perspectiva Inclusiva.

Desse modo, a otica académica se relaciona com a pessoal em razdo da
atuacao profissional e perceber o quanto é necessario a formagao docente estar
articulada a essa area do tema da nossa pesquisa. De fato, ja tivemos avangos
significativos, seja nas politicas publicas como investimento em recursos humanos
(formagao qualificada), infraestrutura, mas percebe-se que ha um déficit na formagao
inicial dos(as) estudantes de licenciatura. Isso nos mostra que a relevancia no ambito
social sera pautada na valorizagao da indissociabilidade entre a pesquisa e extensao,
porque além de buscar levar o conhecimento cientifico e contribuir para o
desenvolvimento da sociedade, tem o propoésito de ser uma troca de experiéncias.

Evidenciar esse panorama € possivel, porque como ja salientado, sou
professora no referido curso de licenciatura em ciéncias agrarias, e diante de lacunas
e demandas apontadas pelos(as) discentes nas experiéncias de estagio, eles(as)
apresentam relatos das dificuldades que sentem para atuar na sala de aula com
estudantes da EJA e com deficiéncia. Muitos deles(as) disseram que quando vao para
o Estagio Supervisionado 2 (sexto semestre), seja no fundamental, ensino médio ou
na EJA, nos primeiros momentos de observagdes percebem que ha nas salas de aula,
alunos(as) com deficiéncia, Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH), TEA, entre outros, e quando eles(as) assumem a parte pratica, ou seja, a
regéncia da aula, sentem dificuldade para atuacédo na docéncia, tornando uma etapa
da formacao deles(as) angustiante e sem motivacao.

Sabe-se que, o Estagio Supervisionado € um componente curricular obrigatorio
nos cursos de licenciaturas, amparado pelas Diretrizes Nacionais Orientadoras da
formagao de docentes (Resolugdo CNE/CP n° 2/2019) e pela Lei 11.788/2008, que
dispde sobre o estagio de estudantes como ato educativo escolar supervisionado e
parte integrante do projeto do curso, visando uma formacgao cidada e para o mundo
do trabalho (Brasil, 2008; 2019). O que torna necessario discutir esse componente a
partir de uma concepcao de formacao docente, compreendendo a sua relevancia
socioeducativa dentro das licenciaturas e para a formagao profissional com foco na
educacgao basica e na area especifica do curso. Em conformidade com a citada Lei de
Estagio e diretrizes nacionais, o curso de LCA do IF Baiano, Campus Senhor do

Bonfim, adequou o seu Projeto Pedagégico de Curso (PPC) as respectivas
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legislagdes. Os(as) discentes do curso de licenciatura em ciéncias agrarias tém que
cumprir a carga horaria obrigatéria de 400h (quatrocentas horas) de estagio
supervisionado (IF Baiano, 2021).

Voltando aos questionamentos dos estudantes, no momento que eles(as)
compartilhavam essas experiéncias sobre estudantes com deficiéncia na EJA ou no
ensino regular, houve algumas indagacdes sobre a formacgédo deles(as), o quanto
nessa formacgao inicial tem-se pouco conhecimento e embasamento tedrico sobre
essa tematica da pesquisa, bem como com a realidade do futuro profissional
desses(as) licenciandos(as). No IF Baiano ha 14 campus e apenas cinco ofertam
cursos de licenciatura, e todos esses cursos apresentam disciplinas voltadas para a
EJA e Educacao inclusiva como optativas. Entretanto, no campus de Senhor do
Bonfim, componentes curriculares sobre a tematica em estudo estdo diluidas nos
componentes de pesquisas e praticas pedagogicas (PPPs), ja educagao inclusiva é
ofertada como disciplina optativa, o que torna uma escolha para o estudante realizar
ou ndo. No que concerne ao curso de LCA, com a reformulagdo do Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC), desde o ano de 2016, a modalidade EJA ndo esta presente nem
como optativa, sendo desmembrada para as disciplinas de PPP ou estagio
supervisionado.

Como ja salientado, os(as) estudantes de licenciatura em Ciéncias Agrarias
percebem os desafios e as dificuldades quando vao para a vivéncia do estagio na
educacdo basica ou profissionalizante, e quando retornam muitos(as) sentem
frustrados(as) por ndo conseguir atuar ou desenvolver a praxis com os(as) discentes,
principalmente quando vivenciam os desafios de lidar com a diversidade presente em
sala de aula. Quando expdem esses desafios, apontam as implicacdes para
desenvolver a regéncia englobando a todos(as) no processo ensino aprendizagem.

Nessa perspectiva, € importante destacar que o perfil do(a) licenciando(a) em
Ciéncia Agrarias é formado por estudantes oriundos das escolas publicas, que ao
entrar no curso precisam se qualificar nas areas especificas e pedagdgicas,
desconhecem os desafios para o(a) professor(a) numa sala de aula e sé vao observa-
los no estagio supervisionado. Esses(as) estudantes sédo sujeitos que estdo numa
formacao de adultos, que assim como na EJA, eles(as), na maioria das vezes, tém
que trabalhar e estudar ao mesmo tempo, moram distante do instituto ou em outras
cidades. E importante evidenciar que nessa formagdo desses jovens e adultos

estudantes, desse referido curso de licenciatura, ha demanda de uma formacgao para
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dialogar com as especificidades e diversidades para uma educacgao inclusiva. Convém
salientar que, além de ter estudantes bem jovens, também ha com idades acima de
quarente e cinquenta anos, o qual estreita uma relacdo muito proxima da EJA.

Compreender a relevancia de dialogar sobre essa tematica perpassa pelas
minhas vivéncias pessoais e académicas ao longo do tempo. Ao ingressar no IF
Baiano como professora no curso de Licenciatura, essa necessidade se intensificou,
especialmente por estar lecionando os componentes de Estagio Supervisionado e
observar o desconforto dos estudantes ao iniciarem os estagios. Esse desconforto era
evidente quando, ao chegarem as salas de aula, eles(as) encontravam um numero
significativo de alunos(as) com necessidades especificas.

Outro ponto relevante € que, embora a area de Ciéncias Agrarias tenha uma
relagdo proxima com a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), sobretudo pela conexao
com a educagao do campo, o estagio na EJA nao era a escolha da maioria dos(as)
licenciandos(as). Nesse contexto, outras inquietagbes foram emergindo em relagao
ao estagio na EJA ndo ser a preferéncia da maioria deles(as). Esse fato poderia estar
relacionado ao horario da EJA, que ocorre predominantemente a noite, a falta de
compreensao dos(as) licenciandos(as) sobre a potencialidade da EJA como campo
de atuacao para o curso, ou ainda a auséncia de uma abordagem especifica sobre a
EJA na grade curricular.

Atualmente, a tematica estd presente apenas de forma transversal no
componente de PPP3, que aborda as modalidades da educacgao basica, como a EJA,
a Educacao do Campo, a Educacgao Especial, a Educagao Quilombola e a Indigena.
Apesar de a disciplina PPP3 possuir uma carga horaria de 100 horas, porém pode ser
insuficiente para tratar de maneira aprofundada as demandas e especificidades da
EJA no contexto do curso de LCA. Essa analise nos levou a questionar: se a EJA ja
representa um desafio significativo, imagina a inclusao de estudantes com deficiéncia
nesse contexto.

Diante de tais consideragdes, a inquietacdo que nos motivou a realizar esta
pesquisa pode ser resumido na seguinte pergunta: como os(as) estudantes do
curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias, do IF Baiano, campus Senhor do
Bonfim (BA), percebem os(as) discentes com deficiéncia na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA)?



31

Nesse sentido, surgiu objetivo geral de compreender a percepg¢ao’ do(a)
licenciando(a) em Ciéncias Agrarias em relagao ao discente com deficiéncia na
EJA, com vistas a criagdo de uma trilha formativa para estudantes de
licenciatura.

Nossos objetivos especificos foram: identificar estudos sobre a interface entre
a EJA e a Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, voltada para o
contexto da formacgao docente; apontar os desafios enfrentados pelo(a) licenciando(a)
em Ciéncias Agrarias na praxis docente com os sujeitos da EJA com deficiéncia;
analisar a percepc¢ao do(a) licenciando(a) em Ciéncias Agrarias sobre os estudantes
com deficiéncia na EJA; e organizar o produto educacional Trilha Formativa para
estudantes de licenciatura.

A partir do exposto, para atingir os objetivos propostos nesta pesquisa, utilizou-
se a abordagem qualitativa, pois sabe-se que nessa abordagem permite estudar
fendmenos que envolvem seres humanos e suas complexas relagdes sociais
(Creswell, 2007; Gil, 2008; Minayo, 2009).

Como estratégia metodoldgica, adotou-se a pesquisa-agcdo, amplamente
utilizada na area da educacao por integrar investigacao e agao. Essa abordagem nao
se limita apenas a descricdo de uma realidade; ao contrario, busca transforma-la por
meio da intervencao planejada. Os principais referenciais teéricos que embasaram
foram Thiollent (2011) e a proposta de intervengao nas ponderacdes feitas por Pereira
(2019).

Com base em Thiollent (2011), seguimos o0s seguintes caminhos
metodologicos: analise da realidade a ser investigada, estudos tedricos e
metodoldgicos, discussdo e reflexdo, desenvolvimento do plano de agéo, aplicagao
do plano de acédo e, por fim, avaliagdo da experiéncia. O percurso metodoldgico
adotado para responder ao problema de pesquisa incluiu a observacéo da realidade
no lécus da investigagdo, a aplicagdo de um questionario a 25 (vinte e cinco)
estudantes do curso de LCA e a realizagdo de uma trilha formativa para os(as)

discentes do mesmo curso, complementada por rodas de conversa.

7 A palavra percepgdo sera utilizada com sentido de perceber, olhar, enxergar. Na definicdo do
dicionario a palavra percepcao significa acdo ou efeito de perceber alguma coisa por meio das
sensacdes; impressdo: percepcao do clima. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/percepcao/.
Acesso: 20 abr. 2023.
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Além disso, a trilha formativa sera disponibilizada para os demais cursos de
licenciatura do IF Baiano, bem como para outras comunidades académicas,
ampliando seu alcance e potencial formativo. Por fim, utilizou-se a analise
microgenética, inspirada na abordagem histérico-cultural de Vygotsky (1991; 2021),
como método de analise. Esse método consiste em examinar os detalhes e as
minucias do percurso da pesquisa, desde a fase inicial até os desdobramentos finais
(Gdbes, 2000; Tomio et al., 2017).

Nesse sentido, a base teodrica desse estudo versa sobre o panorama histérico,
politico, cultural e social da EJA e da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva,
formagao docente e praxis pedagogica. Esta pautada com énfase nas concepgoes
freiriana e inspiragao na teoria historico-cultural de Vygotsky (1991; 2021).

Sendo assim, sobre a contextualizagdo histérica e marcos legais da EJA,
formagao docente e praxis pedagodgica, utilizou-se os estudos de Arroyo (2008; 2017);
Dantas (2012); Dantas e Cardoso (2019); Freire (1996; 2015; 2020; 2021; 2022);
Gadotti (2013); Haddad (2019); Haddad e Di Pierro (2000); Imbemom (2000); Ireland
(2016); Silva e Costa (2016); Ventura (2012).

No que concerne a Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva, além dos
marcos legislativos e internacionais, adotou-se: Araujo e Amorim (2018); Correia
(2012; 2013; 2021); Correia e Costa (2020); Diniz (2012); Ferreira (2009 a; 2009b);
Figueira (2021); Haas (2015); Jones (2021); Mantoan (2003; 2010); Mantoan e Lanuti
(2022); Pereira e Saraiva (2017); Prestes et al. (2024).

Face a esse panorama apresentado, a pesquisa esta organizada com os
seguintes elementos nucleares: introducao, dois capitulos de fundamentacao tedrica,
agao metodoldgica, analise e discussao dos resultados, consideragdes finais, lista de
referéncias utilizadas, apéndices e anexos. No primeiro capitulo encontra-se a
introducéo e nela apresentam-se o tema da pesquisa, o problema, a justificativa, os
objetivos, os principais tedricos e uma breve descricdo da metodologia. No segundo
capitulo, tem-se uma revisao bibliografica sobre as principais concepg¢des na area da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e da Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, incluindo uma contextualizagao histérica e social, 0 panorama atual e os
marcos legais internacionais e nacionais, além do estado do conhecimento da
pesquisa.

No terceiro capitulo, apresenta-se uma fundamentacéao tedrica para discutir a

formagao docente e a praxis pedagogica nos cursos de licenciatura no Brasil, com
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énfase na Licenciatura em Ciéncias Agrarias. Nesse capitulo, é realizada uma analise
curricular do referido curso, apontando as possibilidades, os desafios e as implicagbes
na formacao dos(as) discentes. Posteriormente, no quarto capitulo aborda o percurso
metodoldgico. Nesse capitulo, tem-se a abordagem e o tipo de pesquisa, bem como
definidos o local, os(as) participantes, o delineamento da pesquisa e os instrumentos
de coleta e analise de dados.

O quinto capitulo trata da analise dos resultados da pesquisa, oferecendo uma
descricdo minuciosa e detalhada das etapas realizadas, além de apresentar o produto
educacional intitulado “Trilha Formativa: dialogos e perspectivas sobre estudantes
com deficiéncia na Educagao de Jovens e Adultos (EJA)”. Em seguida, sdo expostas
as consideracodes finais, contendo uma sintese dos conhecimentos produzidos, os
objetivos alcangados e as perspectivas futuras decorrentes da pesquisa. Por fim,

encontram-se as referéncias, os apéndices e 0s anexos.
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2 A INTERFACE ENTRE EJA E EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA NO BRASIL: CONSTRUINDO AS BASES TEORICAS DA PESQUISA

Neste capitulo, vamos apresentar as bases tedricas da pesquisa, para
contextualizar aspectos histéricos, sociais e politicos referente ao sujeito com
deficiéncia na EJA, bem como dialogar sobre aspectos e marcos internacionais e
nacionais. Sabe-se que teve significativos avangos de politicas publicas, com a LDB
de 1996, que torna o ensino da pessoa com deficiéncia, TGD/TEA e altas
habilidades/superdotacao, preferencialmente na rede regular de ensino.

Percebe-se que essa garantia de ensino na rede regular sé passou a ser efetiva
a partir da segunda metade da década de 1990. Assim, aquelas pessoas que
nasceram antes ou durante a década de 1990, com alguma deficiéncia ou transtorno,
nao foram amparados da mesma forma prevista pela LDB, sendo, na maioria das
vezes, destinados a casas de acolhimento ou assisténcia social.
Nesse sentido, pode-se afirmar que o estudante da EJA com deficiéncia atualmente
€, em geral, o jovem, adulto ou idoso que nasceu antes dessas politicas publicas e s6
passou a ter essa garantia de ensino na fase adulta. Contudo, ao analisar a realidade
desses estudantes na EJA, percebe-se que 0 acesso e a permanéncia apresentam
diferencgas significativas em relagéo ao ensino considerado proprio.

Nesta pesquisa, sera considerada a abordagem historico-cultural de Vygotsky
(1991; 2021) e a concepcao freiriana para fundamentar e contribuir para compreensao
de aspectos histéricos, culturais e sociais no que diz respeito a interface entre a EJA
e a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, no contexto da formagdo docente
inicial. E possivel tragar uma relacéo estreita entre os conceitos de Vygotsky e Freire,
especialmente no que tange a constituicdo da educagdo enquanto pratica de
liberdade, humanizadora e emancipadora (Jones, 2021; Teixeira, 2022).

Prestes et al. (2024) salientam que Vygotsky revolucionou com seus estudos a
concepcao do desenvolvimento humano, libertando-se de teorias predominantes na
época, relacionadas ao biologismo, naturalismo e inatismo, e ainda presentes no
campo da educacdo. Os referidos autores destacam que enquanto essas teorias
predominantes defendiam que o ser humano ja nasce com todas suas caracteristicas
e capacidades determinadas, para Vygotsky “as fung¢des psiquicas superiores

(pensamento conceitual, raciocinio légico, atengao voluntaria, fala, entre outras) sdo
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de origem social, ou seja, sdo fenbmenos com 0s quais nao nascemos, que emergem
no processo do desenvolvimento” (Prestes et al.,, 2024, p.168). Ou seja, o
desenvolvimento humano n&o é fruto apenas da evolugdo biolégica, mas do
desenvolvimento historico, que transcorre por meio das relagcbes com o0 meio social.

Outro aspecto importante que consideramos necessario para a fundamentagao
desta pesquisa foi realizar o estado do conhecimento através de um levantamento
bibliografico de produgdes académicas que abordam a tematica do nosso estudo.
Dessa maneira, ao buscar na literatura estudos provenientes da area cientifica sobre
a interface entre a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e a Educagao Especial na
Perspectiva Inclusiva, observamos que ainda ha uma quantidade insuficiente de
produgdes, 0 que torna necessaria a realizagdo de mais pesquisas e formacdes
académicas sobre essa tematica, visto que a demanda educacional de pessoas com
deficiéncia na EJA tem se intensificado. Assim, realizamos uma analise critica e
contextualizada sobre a tematica em questao, além de apresentar um levantamento
bibliografico dos principais estudiosos e das politicas publicas relacionadas a EJAe a
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Quando analisamos o contexto historico brasileiro no desenvolvimento de
politicas publicas tanto para a pessoa com deficiéncia como para a EJA, vamos
observar trajetorias que convergem no descaso para esses sujeitos, pois aspectos de
cunho assistencialista, medicalizagdo, iniciativas ndo governamentais, de carater
compensatorios eram o que prevaleciam na formagao educacional de ambos. Clarissa
Haas (2015), no texto intitulado Educacéao de jovens e adultos e educacgao especial: a
(re)invencao da articulagao necessaria entre as areas, vai discutir exatamente sobre
essa questdo de descaso com a EJA e as pessoas com deficiéncia. Para a referida
autora, a discussao sobre o direito a educagao permeou por muito tempo um debate
pedagogico que minimizava o viés educacional, ndo valoriza os saberes e fazeres
especificos as suas peculiaridades. Além disso, a autora salienta que ambas as
modalidades vivem um momento de reconfiguragdo de suas politicas publicas,
principalmente pela demanda dos(as) estudantes, jovens e adultos com deficiéncia,
nos bancos escolares da EJA (Haas, 2015).

Ademais, € necessario salientar que os sujeitos da EJA e da Educacao Especial
na Perspectiva Inclusiva atravessam no contexto atual demandas semelhantes
justamente por ser importante reconhecé-los para além das suas caréncias ou

vulnerabilidade. Haas (2015) enfatiza que mesmo que o carater de supléncia ndo seja
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mais a ténica das politicas publicas, porém esse carater ainda prevalece no imaginario
social e nas praticas pedagodgicas de muitas escolas, o qual reduz a EJA a um olhar
para preencher lacunas de um processo escolar e se intensifica ainda mais com o(a)
jovem ou adulto com deficiéncia.

Haas (2015) ratifica sobre a necessidade de reaver a fungéo da EJA enquanto
apenas espago de acolher estudante com fracasso escolar, pois € importante
conceber essa modalidade como espacgo de “tempos humanos, tempo de juventude e
de vida adulta, torna-se um lugar potente para a construgao de significados acerca do
mundo do trabalho e das demais experiéncias socioculturais vivenciadas pelos seus
sujeitos” (Haas, 2015, p. 350). Sendo inclusive um desafio atual e emergente articular
a EJA a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.

Com base no exposto, para uma analise critica sobre a tematica em estudo, a
seqguir apresentaremos aspectos historicos, politicos, sociais e culturais referente a

EJA e Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva.

2.1 Contexto Histérico, Social e Politico da EJA no Brasil e sua relagao com a

inclusao

A EJA é marcada por uma contextualizacdo histérica com campanhas,
programas e projetos para alfabetizacdo de pessoas nao escolarizadas, porém so a
partir da década de 1990 é que esse carater assistencialista e compensatorio ganhou
uma perspectiva de politicas publicas, como garantia de direito de toda a populagao,
como estava previsto na constituicdo de 1988 (Brasil, 1988). A EJA assume um papel
inclusivo quando viabilizamos na sua trajetoria histérica e social do pais quem sao
os(as) estudantes jovens, adultos e idosos. E possivel afirmar que todos os
movimentos sociais estdo na EJA, como a classe popular e, nessa parcela tem-se as
pessoas com deficiéncia, que assim como demais grupos sociais, buscam no retorno
a escola, possibilidades para estudar e ter autonomia nos diversos espacos
educacionais.

Nesta pesquisa apresentar uma contextualizagdo histérica, social e politica da
EJA é importante para analisarmos critica e reflexivamente sobre a interface da EJA

e Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva, porque os(as) estudantes com
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deficiéncia na EJA enfrentam ainda mais desafios para estudar ou retornar aos
estudos. Além disso, esse embasamento também contribuiu para o desenvolvimento
do nosso produto educacional: a Trilha Formativa.

Sabe-se que acgbes educativas para jovens e adultos no Brasil ndo sdo
recentes, pois quando analisamos o periodo colonial e imperial ja existiam algumas
demandas pontuais. Por exemplo, no periodo colonial havia ag¢des educativas
missionarias com a catequizagao inicial dos povos indigenas e posteriormente da
populacdo escravizada. Ja com a saida dos jesuitas do Brasil, s6 foi possivel
encontrar informacdes sobre escolarizacdo de adultos no periodo do império. E
importante salientar que nesses periodos s6 quem possuia direito a educagao
primaria era uma pequena parcela da populagéo, ou seja, a elite econdmica, enquanto
a populagédo com deficiéncia, negra, indigena, mulheres eram excluidos(as).

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), no final do império existia uma
populacéao brasileira total estimada em 14 milhdes, porém 82% dessa populagédo com
idade superior a cinco anos ndo era escolarizada, com isso tinhamos elevados indices
de analfabetismo (Brasil, 2000; Haddad; Di Pierro, 2000). Assim, entende-se que essa
elevada taxa de analfabetismo ocorria porque apenas a elite tinha acesso a educagao
basica e superior, eram os(as) filhos(as) dos senhores de engenho, fazendeiros que
podiam ser escolarizados(as). Desse modo, as primeiras iniciativas na educacgao
basica para EJA veio a partir da década de 30, com o movimento da escola nova, a
qual defendia o ensino publico primario, gratuito e obrigatério. Sem falar que, com o
desenvolvimento industrial e econbémico do pais, precisava qualificar a mao-de-obra
para o trabalho nas fabricas e industrias, era necessario que esses sujeitos
conseguissem operar as maquinas, saber ler manuais e instrugdes (Brasil, 2000).

Haddad e Di Pierro (2000) destacam que na década de 1930 aconteceu um
marco na reformulacédo do papel do Estado no Brasil, pois enquanto no federalismo
prevalecia os interesses das oligarquias regionais, nos anos 30 tivemos algumas
medidas com movimento de cobrar do setor publico a responsabilidade pelo
desenvolvimento e manuteng¢ao da educacao. O Parecer CNE/CEB N°11 aponta que
as primeiras iniciativas sistematicas com relacdo a educacido basica de jovens e
adultos se desenham a partir de 1930, quando a oferta de ensino publico primario,
gratuito e obrigatdrio, se torna direito de todos. Embora com variadas interpretages
nos Estados e Municipios, o registro deste direito atingia inclusive os adultos (Brasil,
2000).
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Haddad e Di Pierro (2000) acrescentam que somente no final da década de
1940 foi possivel firmar a educagao de adultos como um problema de politica nacional.
Contudo, isso s6 foi perceptivel em razdo das condi¢cdes propostas no periodo de
1930. Nessa sequéncia de acontecimentos, em 1942 foi instituido o Fundo Nacional
do Ensino Primario, nesse fundo deveria incluir o ensino supletivo para adolescentes
e adultos. Em 1945, esse fundo foi regulamentado e estabeleceu que 25% dos
recursos deveriam ser ampliados para o referido ensino supletivo. Em 1947, foi
langada a Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos, dirigida principalmente
para o meio rural, com a orientagdo de Lourencgo Filho, previa uma alfabetizagdo em
trés meses e a condensagao do curso primario em dois periodos de sete meses
(Brasil, 2000; Haddad; Di Pierro, 2000).

A questdo dos altos indices de analfabetismo n&o era tratada como uma
situacdo de dimensdes estruturais econdmica, social e politicas publicas, mas
apresentava uma visdo do adulto ndo escolarizado como incapaz e marginal,
culpabilizando a populagao por nédo ser escolarizada. Na década de 1960, surgiram
alguns movimentos importantes, como a Educagao Popular, o Movimento de Cultura
Popular, criado em Recife, os Centros de Cultura Popular da Unidao Nacional dos
Estudantes (UNE), o Movimento de Educacao de Base, entre outros (Brasil, 2000).

Além desses movimentos, podemos apontar as contribuicdes do educador
Paulo Freire, com uma visdo da EJA compromissada com alfabetizagcdo para
educacéao popular de direitos (Brasil, 2000). Diante do exposto, Haddad e Di Pierro
(2000, p.111) argumentam que o final da década de 50 a 64 € marcado como “‘um
periodo de luzes para a educagao de adultos”, em razdo das contribuicbes dos
movimentos da educacao popular e pela perspectiva freiriana para uma educacéao
conscientizadora. A seguir, na Figura 1, apresentamos uma linha do tempo com os

principais momentos destacados acima referente a contextualizagdo da EJA.

Figura 1 - Linha do tempo contextualizada da EJA
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Brasil
Colobnia: 1934: 1945-1947
Educacéo de Constituicdo - Criagdo da UNESCO e
adultos importancia de pedido que adultos
voltada para ofertar sejam alfabetizados;
assuntos educacéo para Campanha Nacional de
religiosos adultos Educacgéao de Adultos
Brasil
Império: . ~
Ensino 1940: Eduqagao de Final dos anos 50 e
adultos se instaura o
noturno para Iy inicio dos anos 60
como politica Ed =
adultos educacional e alto ucagao
analfabetos B conscientizadora
m;ﬂce (.je proposta por Paulo
analfabetismo Freire

Fonte: Elaborado pela autora conforme (Brasil, 2000; Haddad; Di Pierro, 2000).

No periodo de 1960 a 1964, estudantes e intelectuais juntos a grupos populares
desenvolviam e aplicavam novas perspectivas de cultura e educagao popular, dos
quais pode-se destacar o Movimento de Cultura Popular, criado em 1960, em Recife;
dos Centros de Cultura Popular da Unido Nacional dos Estudantes, em 1961; o
Movimento de Educacado de Base (MEB) criado pela igreja catdlica; a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); a Campanha “de Pé no Chao também se
aprende a Ler”, prefeitura de Natal-RN; e a Campanha de Educag¢ao Popular da
Paraiba (CEPLAR). Nesses movimentos da educacéo popular, em prol da educagao
de adultos, tivemos como grande expoente Paulo Freire, o patrono da educacéao
Brasileira. Ele foi inspiracdo para os programas para alfabetizacdo e da educagao
popular no pais, nesse inicio da década de 60 (Brasil, 2000).

Com base no exposto, € importante destacar sobre a experiéncia de Paulo
Freire em Angicos, cidade do interior do Rio Grande do Norte, na alfabetizacao de
adultos. Durante a década de 1960, Paulo Freire ja era conhecido pela metodologia
desenvolvida para alfabetizar pessoas, baseada em um método de conscientizacao
politica aplicado ao trabalho educacional. Em 1962, Calazans Fernandes, entdo
secretario de Educacao do Rio Grande do Norte, foi a Recife, a pedido do governador
Aluizio Alves, para se reunir com Freire e discutir a parceria no programa de
alfabetizacéo (Freire, 2015; Haddad, 2019).
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Entao, Freire (2015) foi questionado pelo secretario Calazans Fernandes

Que podemos fazer, disse Fernandes, para que o senhor nos ajude, no Rio
Grande do Norte, a enfrentar o analfabetismo? Dispomos de verbas da
alianga para o Progresso destinados a educagéo. Minha colaboragéao, disse
eu, depende apenas da aceitagdo do estado do Rio Grande do Norte a umas
poucas exigéncias que faco... (Freire, 2015, p.230)

Freire (2015) vai solicitar que seja realizado um convénio entre o governo do
estado e a Universidade Federal de Pernambuco (UFP), bem como nesse convénio
deveria estabelecer que a Secretaria de Estado da Educagdao assumisse a
responsabilidade dos gastos de transporte e diarias da equipe que o acompanhasse
a Natal e com uma gratificacdo. No entanto, quanto a ele, Freire respondeu “com
relagdo a mim, o governo do estado pagaria apenas os traslados a Natal, os pernoites
e as refeicbes. Eu ja era pago pela universidade para trabalhar os dois horarios”
(Freire, 2015, p. 230).

A partir dai, depois desse encontro com o secretario, aceitarem as condi¢gdes
solicitadas por Freire, o governador manifestou o desejo que a cidade escolhida fosse
Angicos, a cidade natal dele. Haddad (2019) acrescenta que Angicos esta localizada
a duzentos quildbmetros de Natal, que o trabalho 14 iniciou com a visita da equipe de
alfabetizadores para conhecer a realidade local, fazer levantamento do numero de
pessoas nao escolarizadas, influenciar na participagdo das aulas e selecionar os
temas para trabalhar na alfabetizacao (Freire, 2015; Haddad, 2019).

Sobre o periodo de Paulo Freire em Angicos, no Rio Grande do Norte, Carlos
Rodrigues Brandao (2006) afirma que Freire e uma equipe de professores nordestinos
do Servigo de Extensao Universitaria, da UFP, alfabetizaram 300 trabalhadores em 40
dias. Além disso, nesse periodo foram realizados cursos de formagdao de
coordenadores em boa parte das capitais dos estados brasileiros. Com base na
experiéncia que foi Angicos, em 1963, Freire foi convidado pelo governo do presidente
Joao Goulart para coordenar uma campanha de alfabetizacdo de adultos, porém esse
periodo foi curto, por causa do golpe militar, no qual Paulo Freire foi preso e
posteriormente deixou o Brasil, sendo exilado no Chile (Brandao, 2006; Freire, 2015;
Ira Shor; Freire, 2021).

Brandao (2006) afirma que, em 1964, pretendia se instalar acima de 20.000

circulos de cultura para alfabetizar mais de 2 milhdes de jovens e adultos. Naquele
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periodo, Paulo Freire foi convidado para realizar uma campanha nacional de
Alfabetizagdo no pais. Assim, em 21 de janeiro de 1964 foi instituido através de
decreto o Programa Nacional de Alfabetizagcdo. Esse referido programa tinha como
meta alfabetizar 5 milhdes de pessoas, contribuindo para a melhoria da leitura e
escrita, bem como ganharia o direito de votar, visto que naquela época a pessoa nao
escolarizada nao tinha direito de votar. Contudo, nao foi possivel por conta da ditadura
militar, esse programa foi denunciado como perigosamente subversivo. De acordo
com Brand&o (2006), Paulo Freire foi um dos primeiros educadores presos e
posteriormente exilado com a familia. Nesse periodo de exilio, Freire foi a diversos
paises dos cincos continentes e ficou por mais de 16 anos fora do Brasil (Brandao,
2006; Haddad, 2019).

De acordo com Freire, o exilio foi um periodo de desenvolvimento pedagdgico,
politico e de limites na educacao. Tanto que Freire salienta: “ndo digo que antes de
1964, eu estivesse absolutamente convencido de que a educacado poderia ser o
instrumento de transformacdo da sociedade. Mas o golpe de estado colocou esta
questdao com muita clareza, e me ensinou os limites” (Ira Shor; Freire, 2021, p.59).
Freire acrescentou que isso nao significava que deveria ter golpes de estado para
conseguir obter vantagens na educacéo.

Posteriormente, com o advento da ditadura militar, em 1964, foi implementado
o Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo (Mobral) através da Lei 5.379, de 15 de
dezembro de 1967, buscava prevalecer a concepcao Freiriana, mas esvaziava a
perspectiva formadora, politica e de conscientizagcao da educagao popular. Em 1985,
o Mobral foi substituido pela Fundagao Educar que tinha finalidades especificas de
alfabetizagcédo, sendo extinta em 1990. E a partir de 1988, com a promulgacdo da
constituicdo federal tem-se uma nova concepcao da EJA. A Constituicdo de 1988 e a
LDB de 1996, constituem um marco para avancgos significativos de politicas publicas
para a efetivacao da EJA (BRASIL, 1996; 2000).

A seguir, na Figura 2, apresentamos alguns dos principais momentos

destacados acima sobre a contextualizagdo da EJA:

Figura 2 - Linha do tempo contextualizada da EJA (1964 a 1996)
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1964 1988 a 1990
Exilio de Paulo Constituicdo garante ensino Década de 90
Freire; basico e gratuito para Féruns estaduais de
Golpe Militar jovens e adultos; EJA e Comiss&o
Alfabetizacso de Ano Internacional da Nacional de EJA
adultos volta a ser Alfabetizacao e Declaragéo (criada pelo MEC)
assistencialista e Mundial sobre Educacgéo

conservadora para Todos

Década de 70 1996
MOBRAL Emenda

Lei 5.692/71 - Ensino Constitucional: Ensino
supleﬁlvq Fundamental néo é
1985 - extin¢éo do obrigatério para
- MOBRAL jovens e adultos
Criacdo da Fundacéo
Educar

Fonte: Adaptado pela autora conforme (Brasil, 2000; Haddad; Di Pierro, 2000).

A EJA tem uma trajetoria marcada por uma contextualizagéo histérica como
politica, social e cultural na formacgao identitaria no pais. No entanto, enquanto direito
a EJA so foi efetivada a partir da década de 90 com a LDB, tornando-se modalidade
da educacéao basica. Entretanto, pode-se observar, na linha do tempo acima, que o
ensino fundamental ndo era obrigatdrio, bem como os recursos também eram menos
em relacao as etapas da educagao. Nessa lei aponta na segéo V, nos artigos 37 e 38
sobre a EJA, no artigo 37 apresenta que a Educacdo de Jovens e Adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade
prépria; ja no artigo 38 acrescenta como os sistemas de ensino manterdo cursos e
exames supletivos (Brasil, 1996).

Ao analisarmos o que representou instituir a EJA como modalidade da
educacao basica, como posto na LDB de 1996, foi instituida enquanto garantia de
direito a quem nao teve acesso a educacéo na idade considerada com “prépria”. A luz
da LDB/ 1996, Arroyo (2008) ressalta que ao institucionalizar a EJA como modalidade
da educacgao basica, nao é viabilizar como ensino fundamental ou médio, porém é
apresenta-la como modalidade que avangou com concepgbes de educagao e
formagdo humana, ou seja, € compreender que a EJA deve ser organizada e

planejada conforme as singularidades e demandas dos sujeitos.
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Gadotti (2013) corrobora ao pontuar que as politicas publicas para combate ao
analfabetismo devem ser de investimento, pois o impacto do analfabetismo esta “na
vida das pessoas, na saude (mais enfermidades), no trabalho (piores empregos), na
educagdo, e impacta também a sociedade, a participacdo cidada, a perda de
produtividade e de desenvolvimento social” (Gadotti, 2013, p.21). O referido autor
afirma da necessidade de superar a falta de profissionalizagcdo da area, as
experiéncias negativas dos(as) estudantes da EJA. Desse modo, acredita-se o quanto
€ necessario ter investimentos de politicas publicas na formagdo docente para
atuarem na EJA, bem como valorizacdo dos(as) estudantes enquanto sujeitos de
direito a educacao.

Gadotti (2013) acrescenta que é importante evidenciar sobre o direito a
educacdo em condigbes de equidade e igualdade para todos e todas, numa
perspectiva intercultural, integral e intersetorial. E para isso acontecer, ele destaca que
o estado deve formular politicas publicas para educacao centradas na cooperacgéao e
inclusdo. Diante do exposto, precisamos compreender que as politicas publicas para
a educagao de jovens e adultos devem valorizar a diversidade e pluralidade dos
sujeitos que a compde, porque quem estd na EJA também faz parte dos
“‘marginalizados” na sociedade, é a classe trabalhadora, o sujeito da periferia ou do
campo, o(a) jovem e adulto negro(a), com ou sem deficiéncia.

Assim, depois de apresentar esse recorte historico da constituicdo da EJA,
vamos a seguir abordar sobre o panorama da histéria da pessoa jovem e adulta com
deficiéncia. Acrescentamos que também sera um recorte dos momentos relevantes
sobre a constituicdo da educacao inclusiva para pessoas jovens, adultas e idosas com
deficiéncia. Nesse ambito, salientamos que essa analise contribui significativamente

para o desenvolvimento da nossa pesquisa.

2.2 Panorama Histérico da Educacao da Pessoa Jovem e Adulta com Deficiéncia

nos Marcos (Inter)nacionais

A histéria das pessoas com deficiéncia na humanidade é marcada por
injusticas, discriminagdes e segregacdes. Quando analisamos desde os primérdios da

civilizagdo, pessoas com deficiéncias eram renegadas, com uma trajetéria de
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exclusao, pois elas nao tinham se quer o direito de viver, ja que tinha o culto ao corpo
na idade antiga, era comum o exterminio delas, uma vez que nao admitia sua condicao
humana.

Pereira e Saraiva (2017, p.170) salientam que antes da era do cristianismo,
como por exemplo, no Antigo Egito, para os médicos “as doengas graves, deficiéncias
fisicas ou problemas mentais eram ocasionados por maus espiritos, demdnios ou por
pecados de vidas anteriores”. Nessa época, acreditavam que as doencas crénicas e
deficiéncias representava impureza ou pecado. E na Grécia havia o culto ao corpo
forte e belo, o qual representava saude, forca para luta, e caso alguém nao se
enquadrasse seria marginalizado, eliminado ou abandonado.

Desse modo, Pereira e Saraiva (2017, p. 172) evidenciam que a partir do
Cristianismo, “a pessoa com deficiéncia passou a ser vista como criatura de Deus,
possuidora de alma e ndo merecedora de castigo, mas de cuidados”. Além disso,
passou a ser cuidada pela familia e igreja, pois elas eram enclausuradas em casa,
sendo escondidas do convivio social. Ja na |ldade Média (séc. V e XV) a deficiéncia
era associada a maldicao, feiticaria e bruxarias. A pratica de sacrificar as criancas
acabou, porém as poucas das quais sobreviviam eram separadas das demais, sendo
ridicularizadas e desprezadas (Pereira; Saraiva, 2017). Convém salientar que, se
apenas na época do Cristianismo as pessoas com deficiéncia passaram a ser
reconhecidas como individuos, imaginar que teriam acesso a educacéo seria algo
altamente improvavel de ser viabilizado.

Enquanto, no periodo do Renascimento, entre os séculos XV e XVII, destacou-
se pelas descobertas na medicina, naquela época ocorreu alguns passos ho
atendimento as pessoas com deficiéncia. Entretanto, nao foi possivel romper com os
preconceitos e ainda prevalecia que essas pessoas eram possuidas por maus
espiritos, bruxas etc. S6 com o advento do século XIX, que a sociedade compreende
a sua responsabilidade com as pessoas com deficiéncia (Pereira; Saraiva, 2017).

Contudo, no desenrolar dos séculos XIX e inicio do XX, o mundo vivenciou
varias guerras, como a primeira e segunda guerra mundial, no qual influenciou no
aumento de pessoas lesadas, corpos com membros amputados, bem como perdas
de audicdo e cegueira. Além disso, com o surgimento do regime totalitarista da
Alemanha nazista, o qual desenvolveu o Eugenismo, um programa denominado “vida

que nao merecia ser vivida”’, tendo como alvo principal pessoas com “deficiéncias
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fisicas, mentais, doencas crénicas e idades avancadas, resultando no exterminio de
mais de 250 mil pessoas” (Pereira; Saraiva, 2017, p.175 apud Robert, 1988, p. 191).

Ap0s esse periodo tenebroso, com o fim da segunda guerra mundial, os paises
europeus aumentaram a preocupagao com a qualidade no tratamento da populacéo,
incluido as pessoas com deficiéncia. Desse modo, programas e politicas assistenciais
passaram a atender pobres, idosos, criangas carentes e pessoas com deficiéncia,
principalmente as vitimas da guerra. Ja quase no final do séc. XX, vamos ter acdes
da Organizagédo das Nagdes Unidas (ONU), como em 09 de dezembro de 1975, a
Declaragao dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia; e, em 1981, foi
proclamado o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia (Figueira, 2021; Pereira;
Saraiva, 2017).

Referente as perspectivas das politicas assistencialistas que, ao longo da
histdria, foram sendo constituidas para atender as pessoas com deficiéncia, Vygotsky
(2021) criticava justamente a posi¢cdo em que essas politicas colocavam as pessoas
com deficiéncia, envolvendo-as em atividades fragmentadas e separadas das demais
pessoas e do convivio social. Diante do exposto, ao analisarmos esse contexto
historico, percebe-se que, no Brasil, a realidade das pessoas com deficiéncia também
foi marcada por controvérsias, discriminacées e negacdes. Durante os periodos
colonial, imperial e republicano, alguns programas pontuais relacionados as pessoas
com deficiéncia foram implementados. No entanto, foi apenas com a
redemocratizagdo, em 1988, impulsionada pela Constituicio Federal e por
movimentos mundiais, que comegaram a surgir politicas publicas voltadas para essa
populagdo, assim como para os sujeitos da EJA, em uma trajetéria de historias que
se interligam.

Nesse viés, temos uma divida historica com a populagao indigena e as pessoas
que foram escravizadas, pois nesse periodo sombrio com advento dos “navios
negreiros” vindos da Africa, a forma subumana como a populacdo escravizada era
transportada, contribuia para um elevado numero de mortes, bem como aparecimento
de doencas e deficiéncias fisicas.

Na verdade, Figueira (2021) afirma que as primeiras iniciativas governamentais
na area de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, em nosso pais, ocorreram no
Brasil Imperial. O referido autor publicou o livro intitulado: As pessoas com deficiéncia
na histéria do Brasil -uma trajetéria de siléncios e gritos, apresenta um panorama

desde o periodo colonial aos dias atuais. No entanto, de acordo com esse autor, 0s
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primeiros séculos da histéria do nosso pais, as questdes relacionadas as pessoas
com deficiéncia ndo foram devidamente documentadas, sendo necessario analisar
algumas pistas referente “a exclusdo dos povos indigenas, do assistencialismo dos
jesuitas, os maus-tratos gerando problemas fisicos em ‘escravos?® e o fortalecimento
da cultura deficiéncia associada a doenga” (Figueira, 2021, p.17).

Destarte, referente aos povos indigenas, Figueira (2021) traz que varios relatos
de historiadores e antropologos registraram muitas praticas de exclusdo entre os

indigenas. Nessa perspectiva, ele acrescenta:

Quando nascia uma crianga com deformidades fisicas, era imediatamente
rejeitada, acreditando-se que traria maldigdo para a tribo, dentre outras
consequéncias. Uma das formas de se livrar desses recém-nascidos era
abandona-los nas matas, ou atira-los de montanhas e, nas mais radicais
atitudes, até sacrifica-los em chamados rituais de purificagéo (Figueira, 2021,
p.20).

Ao analisarmos esse contexto, observamos um histérico de negacado e
exterminio em tribos indigenas, assim como em outras civilizagdes do passado.
Muitas criangas que nasciam com alguma deficiéncia eram sacrificadas, como
mencionado anteriormente. Além disso, aqueles que adquiriam alguma deficiéncia
durante a caga, em guerras ou por acidentes também eram eliminados ou
sacrificados, sob a justificativa de poupar o individuo de um sofrimento futuro.

Assim, corroborando com Figueira (2021), Correia (2012) apresenta um estudo
etnografico sobre a percepcao dos indigenas de uma tribo em relagao a pessoa com
deficiéncia na tribo. Ela constata que na tribo tem-se um olhar de que a pessoa com
deficiéncia é incapaz, limitado, infantilizado, e na maioria das vezes, deve ficar em
casa, nao pode participar das atividades, como por exemplo, a caga, a agricultura, os
rituais, além de assumirem uma postura submissa (Correia, 2012).

No entanto, a diferenga entre o periodo colonial e os dias atuais € que, naquela
época, as criangas que nasciam com deficiéncia eram frequentemente desprezadas
e, em muitos casos, mortas pelos proéprios pais. Contudo, mesmo que praticas como

essas de exterminio ndo sao registradas atualmente, a referida autora ratifica que os

8 Utilizamos a palavra “escravos” para manter a transcrigdo na integra conforme citagdo do autor.
Entretanto, optamos por falar pessoas que foram escravizadas.
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indigenas com deficiéncia nao possuem incentivo para assumir outra postura se nao
o papel de ser ‘deficiente®, sendo segregados e estigmatizados (Correia, 2012).

Conforme abordado por Figueira (2021) e Correia (2012), além de analisar
como eram tratados os casos de deficiéncia na populagdo indigena, também é
possivel abordar a situagdo no periodo escravocrata. A escraviddao no Brasil
representou um periodo sombrio e desumano em nossa histéria, um capitulo
imperdoavel em qualquer civilizagdo. No entanto, infelizmente, essas marcas de
violéncia e silenciamento ndo podem ser apagadas de nossa trajetoria histoérica.

Naquele periodo, o pais passou a receber pessoas vindas da Africa em navios
que ficaram conhecidos pelo termo “trafico negreiro”. Esses individuos eram oriundos
de regides como Angola, Mogambique, Guiné e Benim e eram enviados
principalmente para cidades como Rio de Janeiro, Salvador, Recife e S&o Luis, antes
de serem redistribuidos para outras regides do pais (Figueira, 2021).

Figueira (2021) aponta que havia casos de pessoas com deformidades e

deficiéncias adquiridas, que eram:

Oriundas de castigos fisicos, corpos marcados pelos maus-tratos, péssimas
acomodacdes, alimentagdes precarias, esses africanos eram muitas vezes
vitimas de graves doengas, como o raquitismo, de beribéril®. Qutra grave
doencga que afetou os negros foi a escorbuto (também conhecido como ‘mal
de Luanda’), quando os pacientes eram tratados cortando-lhes as ‘carnes
podres’, das gengivas ou tocando com alcool canforado. A principio,
acreditava-se que escorbuto fosse infecciosa e contagiosa, mas hoje ja se
sabe que é uma avitaminose que ocorria por falta de vitamina C, devido a
péssima alimentacédo que eles tinham nos navios negreiros (Figueira, 2021,
p.43).

Como podemos observar, os maus-tratos, péssimas condigdes, tratamento
subumanos eram presentes para a populagdo negra naquele periodo, com isso €
possivel compreender que havia numeros alarmantes de pessoas com deficiéncia,
dos quais provavelmente quando eram castigadas poderiam ser mutiladas, acoitadas
a ponto de perderem a vis&o, e inclusive eram exterminadas, pois ndo teriam utilidades

para os senhores escravocratas. De acordo com Figueira (2021), nesse periodo

9 Quando no decorrer do texto aparecer o vocabulario deficiente tem relagcdo com o autor, visto que
vamos utilizar Pessoas com Deficiéncia (PCD).

10 O beribéri € uma doenca nutricional causada pela falta de vitamina B1 (tiamina). Disponivel em:
https://lwww.tuasaude.com/ beriberi/. Acesso em: 02 fev. 2024.
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colonial, presume-se que havia pessoas com deficiéncias congénitas ou adquiridas,

das quais eram:

Feridas nas pernas, nas cabecas; mortalidade infantil; doencas de pele;
males venéreos, como a sifilis; verminoses variadas; problemas oculares;
anemia; febres; chagas; tumores; dores de cabega; paralisias; cdlicas; males
do estdbmago, do coragdo e dos ossos; mordidas de cobra; insénias, sem
contar, é claro, as enfermidades epidémicas, como variola e outras. O Brasil
foi muitas vezes fustigado por grandes pestes, epidemias, doengas gerais,
bexigas, psoriases, tabardilho, cAmaras de sangue, tosse e catarro (Figueira,
2021, p.28).

Como citado por Figueira (2021, p.51), no periodo colonial no Brasil, 0 que “nao
faltou foram doencas, epidemias e males incapacitantes”. Ademais, esse autor afirma
que entre os séculos XVI e XVII, no pais houve casos de doencas mais sérias, das
quais provocaram lesdes permanentes e de natureza incapacitantes. Nesse periodo,
a populagao mais pobre ficava abandonada e a mercé de atendimentos improvisados.

Diante desse panorama apresentado, no Brasil Imperial tivemos alguns marcos
iniciais na conduc¢ao para atendimento das pessoas com deficiéncia, como em 1854,
com a fundacéo na cidade do Rio de Janeiro do Imperial Instituto dos Meninos Cegos
através do Decreto Imperial N° 428, posteriormente em 1890, mudou-se 0 nome para
Instituo Nacional dos Cegos. De acordo com Figueira (2021, p.77), “em 1891, em
homenagem a Benjamin Constant, ilustre e atuante ex-professor de Matematica e ex-
diretor, por meio de Decreto-Lei n° 1.320, passou-se a chamar Instituto Benjamin
Constant (IBC), o nome mantido até os dias atuais”. Em 1857, também no Rio de
Janeiro, foi criado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos e, em 1957, passou a chamar
Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES), permanecendo até hoje.

Face a tais consideracoes, o referido autor ressalta que a educacao especial
pode ser organizada em trés periodos distinto: “0 nascimento das instituicdes e
entidades, o desenvolvimento de legislagdes especificas e a era da Inclusdo social’
(Figueira, 2021, p.69). Entretanto, no Brasil, ndo podemos ignorar que a deficiéncia
foi historicamente abordada sob as perspectivas religiosa, assistencial e médica.
Nesse sentido, Figueira (2021) afirma que a histéria do pais nao pode ser dissociada
dos processos de exclusao social, abrangendo a marginalizagao dos povos indigenas,
as violéncias da escravidao, o assistencialismo promovido pelos jesuitas, bem como

o pensamento médico e a centralidade dos ambientes hospitalares no pais.
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Nesse sentido, enquanto fundou-se instituicées para surdos e cegos no periodo
imperial, para criangas com deficiéncia intelectual, o primeiro instituto foi criado em
1932, no estado de Minas Gerais, chamada inicialmente de Sociedade Pestalozzi.
Nessa perspectiva, a partir de 1957 aos dias atuais, foi estabelecida campanhas
voltadas especificamente para pessoas com deficiéncia com envolvimento do governo
Federal (Figueira, 2021). A seguir, apresentaremos no quadro 1, essas principais

Legislagdes e politicas nacionais.

Quadro 1 - Marco Legal e Politicas Nacionais
Marco Legal (De 1958 a 1986)

Decreto Federal N° 42.728, de 1958, para a Campanha para a Educagao do Surdo Brasileiro (CESB),
tinha por finalidade promover medidas necessarias a educacao e assisténcia.

Decreto n°® 48.252, de 1960, veio a Campanha Nacional de Educagéo de Cegos (CNEC).

Decreto n®48.961, de 1960, Campanha Nacional de Educagao e Reabilitagao de Deficientes Mentais
— CADEME.

Em 1961, as entidades publicas e filantropicas, como a Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e Pestallozzi, possibilitaram a inclusdo de um capitulo sobre a educacéo para
pessoas com deficiéncia na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, Lei n° 4.024,
Titulo X- da Educagéo de Excepcionais.

Em 1969, a Emenda Constitucional n°® 1, no art. 175, menciona no inciso IV, “lei especial sobre
assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia e sobre a educacao de excepcionais.”

Na década de 70- surgiria a Emenda Constitucional n°12, nos artigos 175, 176 e 177 estabeleciam,
respectivamente sobre a educagéo de excepcionais.

Em 1973, o entdo presidente Médici criou o Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP) para
promover, em todo o territério nacional, a expansao e melhoria do atendimento a esses alunos.
Através do decreto 93.481, de 1986, o presidente José Sarney instituiu no Gabinete Civil da
Presidéncia da Republica a Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE).

A partir da década de 1990 e a redemocratizagao do pais

Em 1988, com a redemocratizacdo é promulgada a Constituicdo Federal Brasileira, no Art. 208,
inciso Ill, prevé o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Na lei 7852, de 1989, estabelecia “normas gerais para o pleno exercicio dos direitos individuais e
sociais das pessoas portadoras de deficiéncia e sua efetiva integragdo social’.

Na Lei 8.069, de 1990, tem-se o surgimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente, no Art. 54. E
dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente: |ll- atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1990).

Em 1996, é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB / Lei 9.394), pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso. Tendo o Cap. V- referente a Educacéo Especial, no qual entra como
modalidade da educagao brasileira e sendo transversal a todos os niveis da educacgao.

No ano de 2001, o Governo Federal aprovou a Lei 10.172, que dispde sobre o Plano Nacional de
Educacao, e estabeleceu periodo de uma década para que algumas metas sejam atingidas e outras
superadas. A Educagao Especial foi considerada como uma modalidade de ensino, trazendo como
diretriz a plena integracdo das pessoas com necessidades especiais em todas as areas da
sociedade.

Principais Leis e Decretos (a partir dos anos 2000)

2001 — Resolugdo MEC CNE/CEB 2 - institui as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacgao Basica

2002 — Lei n°® 10.436 — Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e da outras providéncias
2005 — Programa de Acessibilidade no Ensino Superior (Programa Incluir)
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Decreto n° 5.626/05- Regulamenta a Lei 10.436 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS

Decreto n° 6.949/07-Promulga a Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007

Decreto N° 6.214/07- Regulamenta o beneficio de prestagéo continuada da assisténcia social devido
a pessoa com deficiéncia

Decreto N° 6.571/08- Dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado

Decreto N° 186/08-Aprova o texto da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marcgo de 2007

2008 — Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva

2009 - Resolugdo MEC CNE/CEB 4- Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacéo Basica, modalidade Educagéo Especial

2011 — Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite.

2011 — Decreto 7.611 — Dispde sobre a educacgao especial, o atendimento educacional especializado
e da outras providéncias.

2013 — Parecer CNE/CEB n° 2/2013 - Esse Parecer responde a consulta sobre a possibilidade de
aplicacao de “terminalidade especifica nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

2015 — Lei 13.146 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia)

2016 — Lei n. 0 409 — Dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino

Fonte: Elaborado pelas autoras, de acordo com Figueira (2021) e Portal do MEC- Secretaria de

Educacgao Especial

Diante do panorama apresentado sobre as legislagcbes e politicas
desenvolvidas ao longo da histéria para pessoas com deficiéncia no Brasil, € possivel
afirmar que houve avangos significativos, especialmente no ambito legal, garantindo
direitos basicos e fundamentais. No entanto, ao analisarmos o periodo de 1958 até
antes da década de 1990, observamos que as iniciativas voltadas a educacao das
pessoas com deficiéncia eram predominantemente baseadas em campanhas
especificas para surdos, cegos e pessoas com deficiéncia intelectual. Essas agdes,
embora necessarias para impulsionar mudangas no atendimento a esse publico,
seguiam uma perspectiva filantrépica e assistencialista, sem um enfoque estruturado
na inclusao educacional. Conforme discutido na se¢ao anterior, a Educacgao de Jovens
e Adultos (EJA) também se desenvolveu dentro dessa légica de campanhas, voltadas
para a reducao das taxas de analfabetismo no pais.

Entretanto, ainda persistem barreiras, tanto arquitetdnicas quanto atitudinais,
que dificultam a plena convivéncia dessas pessoas nos diversos espacgos sociais.
Seguindo essa linha de raciocinio, Figueira (2021) além de nos apresentar algumas
legislagées no &mbito do nosso pais, discorre sobre alguns marcos internacionais dos
quais o Brasil foi signatario. Convém salientar que, temos muito tempo de descaso


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/decreto6949_seesp.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6214.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/decreto186.pdf
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seja pelo silenciamento, pela excluséo, pelo exterminio. No entanto, o autor evidencia
que a partir da década de 1980 despertou uma consciéncia mundial em relagao as
pessoas que possuiam algum tipo de deficiéncia fisica, sensorial, intelectual.

Além disso, é importante destacar que as pessoas com deficiéncia passaram a
se organizar em grupos e movimentos para terem voz e tomarem consciéncia de si
como cidadaos. Nesse periodo, em 1981, a Assembleia Geral da ONU aprovou a
“‘Resolugdo n° 31/123, proclamando o Ano Internacional das Pessoas Deficientes
(International Year for Disabled Persons”) (Figueira, 2021, p.121). Sobre o Ano
Internacional, pode-se considerar um marco importante que mudou a experiéncia das
pessoas com deficiéncia no mundo. Destarte, a partir desses significativos avancos,
a década de 1990 é considerada o marco do surgimento da educacao inclusiva e de
importantes movimentos internacionais dedicados a discussao e reflexdo sobre os
impactos sociais na vida das pessoas com deficiéncia.

Nesse periodo, definido como a era da ‘inclusdo social’, houve avangos
importantes na concepgao da deficiéncia, incluindo a superacdo do modelo médico
predominante. No entanto, essa concepc¢ao ainda prevalecia durante o periodo em
que as pessoas com deficiéncia comegaram a ser integradas ao convivio social, mas
permaneciam segregadas em escolas especiais. A luz da abordagem histérico-cultural
de Vygotsky (2021)!1, sdo apresentadas varias criticas sobre como a escola era
estruturada para atender as pessoas com deficiéncia naquele contexto. A separacao
entre escola especial e escola regular foi amplamente criticada por Vygotsky (2021),
uma vez que o modelo educacional seguia os preceitos médicos e terapéuticos para
lidar com os(as) educandos(as) com deficiéncia.

De acordo com Vygotsky (2021), a deficiéncia ndo se limita as atividades
consideradas comuns, como enxergar, ouvir ou falar, mas estd profundamente
relacionada ao comportamento social do individuo. Para esse teorico, o problema
reside no fato de que o(a) educador(a) frequentemente dava énfase aos fatores
bioldgicos, reduzindo as praticas pedagogicas a corregao desses aspectos, sem levar

em conta as consequéncias sociais da deficiéncia. Ao analisar a critica do autor,

11 Segundo Prestes e Tunes (2021, p.20), “as palavras e expressoes defectologia, crianca defectiva,
entre outras soam, muitas vezes, estranhas ao falante da lingua portuguesa...essas sdo maneiras
usuais, na Russia, de se referir as criancas com deficiéncia e a area de estudo de sua educacéo e de
seu desenvolvimento cultural”. As autoras reforgam a importancia de manter na integra a tradugao do
livro e destacam que é importante considerar o tempo histérico de Vygotsky. (organizadoras e
tradutoras) do livro Problemas da Defectologia de Vygotsky (2021).
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percebe-se que essa pratica, destacada por ele naquela época, ainda persiste no
ambiente escolar contemporéaneo.

Vygotsky (2021) argumentava que a funcdo da escola deveria consistir em
incluir o(a) estudante com deficiéncia na vida escolar, criando estratégias para
compensar as limitagbes impostas pela deficiéncia. Para ele, ndo eram as
consequéncias ‘fisioldgicas’ da deficiéncia que deveriam ser o foco principal, mas sim
os fatores sociais que impediam essas pessoas de conviver plenamente na
sociedade, assim como aquelas sem deficiéncia. Essa perspectiva nos leva a
compreender a deficiéncia com base no modelo social, segundo o qual as barreiras
impostas pela sociedade é que dificultam a plena inclusdo do sujeito em praticas
sociais comuns do seu cotidiano.

Desse modo, Vygotsky (2021) destaca que a compreensdo da deficiéncia se
enraizou na ideia de compensacgao bioldgica, levando a pedagogia a assumir um
carater médico, reduzindo-se ao desenvolvimento dos sentidos preservados. Para o
referido autor, os ‘defeitos’ eram abordados predominantemente do ponto de vista
fisico, e, a partir disso, toda a pedagogia especial era estruturada. Ele enfatizava que,
em primeiro lugar, a escola deveria tratar a pessoa surda ou cega como educando(a)
e, somente depois, como alguém com necessidades especiais.

Com base nos pressupostos de Vygotsky (2021), podemos evidenciar que
ocorreram significativas mudangas na concepg¢ao da deficiéncia, que deixou de ser
compreendida exclusivamente sob o0 modelo médico para ser analisada também sob
a otica social. Nos anos de 1990 a 2000, passou-se a adota-la a partir de uma visao
biopsicossocial, que considera uma perspectiva bioldgica, social e individual, pois
entende que a deficiéncia € uma concepcido complexa e multidimensional. Essa visao
reconhece que, em interagdo com fatores de saude, contextuais, ambientais ou
pessoais, a deficiéncia pode impedir a pessoa de participar plenamente do convivio
social.

Nesse sentido, Diniz (2012) ressalta que nao se trata apenas de abordar a
deficiéncia sob um contexto biomédico, mas de adotar uma perspectiva do modelo
social, que busca superar as desigualdades em uma sociedade excludente que
oprime as pessoas com deficiéncia. A autora afirma que ser “deficiente € um estilo de
vida, mas nao desconsidera o corpo com lesao nem tao pouco iguala nos termos
politicos” (Diniz, 2012, p. 10). Em sintese, ela propde que seja a partir desse marco

tedrico e politico que a deficiéncia assuma centralidade nas politicas sociais nos
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préximos anos, pois, assim como qualquer outro individuo, a pessoa com deficiéncia
deve ter seus direitos assegurados. A seguir, apresentaremos alguns marcos

nacionais e internacionais sobre a educagao inclusiva.

2.2.1 A Educacéo Inclusiva nos debates (Inter)nacionais

A educacgéo inclusiva € uma discussao recente no ambito escolar. Quando
analisamos o ‘chao’ da escola, ainda encontramos desafios para a efetivagado da
inclusdo, como, por exemplo, a formagao da equipe escolar para tornar o ambiente
mais inclusivo. Sem mencionar que, ao observamos o espaco fisico da maioria das
escolas pelo Brasil afora, a infraestrutura apresenta diversas barreiras que impedem
a locomocgao dos estudantes com deficiéncia.

Entretanto, falar sobre educacéo inclusiva nao se resume apenas a destacar
as questodes relacionadas as pessoas com deficiéncia, mas também envolve todas as
pessoas que sdo discriminadas, seja pela questao étnico-racial, pelas desigualdades
sociais ou pelas questdes de género e sexualidade. Assim, falar de educacgao inclusiva
€ compreender que as diferencas fazem parte do ambiente escolar, e é nas diferengas
que se constituem as diversidades e pluralidades dos estudantes. Por isso, afirmamos
que, para jovens, adultos e idosos, é fundamental dialogar sobre uma educagéo que
seja inclusiva e emancipadora, visando a formagéao plena desses sujeitos.

Foi na década de 1990, em pleno século XX, que o termo ‘educagao inclusiva’
surgiu, marcando um periodo definido como a era da inclusdao social. Esse termo
apareceu com o objetivo de incluir todas as pessoas que estdo ‘a margem’, ou seja,
aquelas que enfrentam os marcadores de exclusdo na sociedade, como criangas,
jovens e adultos com deficiéncia, bem como negros, indigenas, maes solos,
refugiados, pessoas privadas de liberdade, em situagdo de rua, LGBTQIA+'?, entre
outros grupos. Desse modo, a educacao inclusiva surgiu para garantir que todas as
pessoas, excluidas ou marginalizadas, tenham direito a uma educacgao de qualidade,

com oportunidades de estarem nos mesmos espacgos que as demais.

12 Definigdo: Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queer, intersexuais, assexuais e mais uma
multiplicidade de identidades (LGBTQIA+). Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/lgbtgia. htm. Acesso em: 20 jun. 2024.
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Tratando desse assunto Figueira (2021, p.91) ressalta que “a Educacéao
inclusiva € uma atitude de aceitagao das diferengas, ndao uma simples colocagao em
sala de aula”. Desse modo, pode-se acrescentar que, para além da aceitagao, estao
a etica, o acolhimento e a empatia. Para que haja, de fato, uma educacéo inclusiva, é
fundamental que toda a populagdo compreenda que a deficiéncia, assim como as
desigualdades sociais, a discriminagao, o preconceito e o racismo, séo problemas da
sociedade quando estigmatizam e estereotipam o outro. Portanto, para alcangarmos
uma educacdo inclusiva, € necessario que a humanidade reconheca essa
responsabilidade como sendo de todos e todas.

Diante do exposto, grandes movimentos mundiais foram realizados a partir de
1990, dos quais influenciaram para compreender e discutir o que seria 0s principios
fundamentais para uma educacao inclusiva. Entre esses movimentos, pode-se
destacar a Conferéncia Mundial sobre Educacéao para todos (1990); A Declaracao de
Salamanca (1994); a Convencao de Guatemala (1999). Convém salientar que, em
todos esses movimentos, o Brasil foi signatario e, consequentemente, foi influenciado
nas suas politicas publicas.

A Conferéncia Mundial sobre Educacao Para Todos ocorreu em Jomtien (1990),
na Tailandia. Dessa conferéncia resultou a Declaracdo Mundial sobre Educacgao para
Todos. Naquele momento, o mundo registrava um alto indice de pessoas nao
escolarizadas e um numero elevado de individuos fora da escola. Com base nessas
questodes, a conferéncia discutiu como principios fundamentais: universalizar o acesso
a educacgao; atender as necessidades basicas de aprendizagem; garantir equidade de
direitos; promover a inclusdao e permanéncia de todos na escola; e transformar os
sistemas de ensino. Nessa conferéncia, foi discutida também a necessidade de a
escola adotar medidas que garantissem a igualdade de acesso a educagéo para as
pessoas com deficiéncia.

A partir das influéncias dessa conferéncia, em 1994, ocorreu em Salamanca,
na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre Educagédo Especial, com o objetivo de
reconhecer e providenciar a educagao para criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais. Dessa conferéncia, foi proclamada a
Declaragao de Salamanca, que tinha como principio de que as escolas de ensino
regular deveriam escolarizar todos os alunos juntos, desde as criangas com

deficiéncias até aquelas que vivem nas ruas, as que estdo em desvantagem social, e
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as que apresentam diferencas linguisticas, étnicas ou culturais (Figueira, 2021; ONU,
1994).

Dessa forma, na Declaracdo de Salamanca, as nagdes assumiram O
compromisso de assegurar escolas regulares inclusivas, com acolhimento de todas
as pessoas e uma pedagogia centrada no estudante. E importante evidenciar que o
termo “necessidades educacionais especiais” esta relacionado a todas aquelas
criangas, jovens ou adultos com alguma deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem,
originando o conceito de escola inclusiva, ou, mais precisamente, de educagéo
inclusiva. Para que a escola seja inclusiva, ela deve ter como base 0 compromisso
ético com as diferengas, acolhendo a todos, com suas potencialidades e desafios
(ONU,1994).

Outro principio fundamental é que todas as criangas devem aprender juntas,
reconhecendo as necessidades de todos os estudantes por meio de um curriculo
apropriado, com estratégias de ensino que envolvam também a parceria com a
comunidade. Nessa perspectiva, em relagdo a jovens e adultos, a Declaragdo de
Salamanca destacava que havia milhdes de jovens e adultos com deficiéncias que
ainda nao tinham acesso a educagao basica, pois, no passado, as criangas com
deficiéncias nao tinham acesso a educacao. Desse modo, a declaracéo evidenciava
a necessidade de programas de educacdo de adultos, com um curriculo que
viabilizasse a transicdo para o mundo do trabalho e oferecesse perspectivas para o
ingresso na educagao superior.

Ja a Convencado da Guatemala, ocorrida em 1999, tinha como tematica a
eliminacao de todas as formas de discriminagcao as pessoas com deficiéncia. No Brasil
foi promulgada através do Decreto n° 3956/2001 com a finalidade de afirmar que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais
igual as demais pessoas, com principio de eliminar qualquer forma de discriminagao,
exclusao ou diferenciacdo que impeca o outro de exercer seus direitos e liberdades
fundamentais (Guatemala, 1999; Mantoan, 2010).

Desse modo, a relevancia dessa convencdo para a defesa da inclusao,
caracterizando a diferenciagdo como discriminacdo quando a deficiéncia é tratada
para excluir ou impedir o sujeito com deficiéncia de seus direitos humanos e
fundamentais para seu convivio social. Conforme essa convencgao, € permitida a

diferenciagdo quando seu objetivo € garantir direitos, e ndo nega-los, como, por
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exemplo, na oferta de acessibilidade, recursos materiais no Atendimento Educacional
Especializado, Libras, entre outros (Guatemala, 1999; Mantoan, 2010).

Para Mantoan (2010), essa convengéao representou um avango significativo na
garantia das normas e diretrizes educacionais, n&do apenas para ofertar o “ensino
regular” quando possivel, ou seja, nao sendo um critério da escolar escolher se quer
efetuar a matricula desse estudante ou nao. Inclusive, a escola ndo pode negar o
direito a matricula a estudantes com deficiéncia, caso isso ocorra, 0s responsaveis
pelo estudante ou o proprio, podera acionar o Ministério Publico e a escola ser
responsabilizada por tal situacdo (Guatemala, 1999; Mantoan, 2010).

Diante desse panorama acerca dos movimentos mundiais em prol da educagéo
inclusiva, temos na nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de 1996, um
capitulo intitulado “Capitulo V - Da Educagao Especial”, nos artigos 58, 59 e 60, que
aborda medidas para garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes com
necessidades educacionais especificas. Além disso, a partir do Plano Nacional de
Educacéao, estabelecido pela Lei n°® 10.172/2001, foi definido um periodo de uma
década para que algumas metas fossem atingidas e outras superadas em relagéo a
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 1996; 2001).

Assim, nesses capitulos, sado discutidas também as formas como os sistemas
escolares assegurarao o ensino e a aprendizagem para os estudantes publico da
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. Entretanto, ao analisarmos a realidade
do que esta posto, ainda ha elevados indices de pessoas com deficiéncia nao
escolarizadas. Isso significa que, apesar da implementacao dessas legislacdes e dos
movimentos internacionais e nacionais, nem sempre essas medidas sao cumpridas.
Ainda existem significativas exclusdes e discriminagéo, tanto no ambito educacional
quanto no social, para as pessoas com deficiéncia. Além disso, as politicas publicas
instituidas na pratica nao garantem a total efetivagdo de uma educacéo inclusiva para
todas as pessoas.

E importante evidenciar que, em 2008, foi instituida a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Além disso, outro avancgo
significativo foi a implementagédo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), conhecida popularmente como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Esses marcos legais contribuiram significativamente para a luta em prol da educagéao
inclusiva, garantindo o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na

educacao, assim como direitos basicos e fundamentais relacionados a sobrevivéncia,
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saude, lazer, esporte, inclusdo no mundo do trabalho e melhorias na locomogao em
espacos publicos. Contudo, mesmo com essas legislagdes que estabelecem essas
garantias, ainda ha descaso e discriminagdo contra pessoas com deficiéncia,
especialmente no que se refere a educagdo de jovens, adultos e idosos com
deficiéncia (Brasil, 2008; 2015).

Seguindo essa linha de raciocinio, € importante destacar o que as politicas
publicas estabelecem como garantias educacionais para os(as) estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) com deficiéncia. Nesse sentido, Haas (2015), ja
citada anteriormente, salienta a respeito da educagdo de jovens e adultos com
deficiéncia, destacando a (in)visibilidade dessa populagdo nas politicas voltadas a
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, mesmo com os avangos registrados na
oferta da Educacao Basica. A referida autora pontua o significativo aumento de jovens
e adultos com deficiéncia na EJA, conforme apontado pelo Censo Escolar de 2010.
Nesse contexto, torna-se necessario um olhar cauteloso sobre como os documentos
normativos e orientadores da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva tém sido constituidos. Ressaltamos, entretanto, que o que esta determinado
pela lei poucas vezes € devidamente cumprido.

Nesse sentido, Haas (2015) apresenta algumas criticas a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, de 2008, publicada como
documento orientador, e também a LDB, especialmente em relagdo ao artigo 59,
inciso I, que aborda a terminalidade especifica. Esse dispositivo prevé a terminalidade
para estudantes que nao atingiram o nivel exigido devido a alguma deficiéncia, bem
como aceleragao para estudantes com superdotagado ou altas habilidades (Brasil,
1996). As criticas da referida autora apontam para o risco de entendimentos
equivocados por parte das escolas, bem como para a adogao de praticas pedagogicas
empobrecidas que podem ser oferecidas a esses sujeitos. Ela ressalta que, embora o
dispositivo permita certificar estudantes com deficiéncia que nao estao na faixa etaria
considerada ‘regular’, ha o risco de tais praticas comprometerem a qualidade da
educacéo oferecida, reforcando estigmas e desigualdades.

Haas (2015, p. 351) destaca outro desafio: a implementagdo da garantia da
transversalidade da Educagao Especial e do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Segundo a autora, na pratica, o que ocorre frequentemente € um “recorte e
colagem” de um AEE idealizado para estudantes do ensino fundamental e médio,

enquanto a EJA permanece a margem na implementacgao de politicas”. Para a autora,
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o ideal € que o AEE esteja vinculado ao projeto pedagodgico da escola, de modo a
ressignificar a experiéncia de adulto desse sujeito, além de investir em uma
diferenciacao dos tempos pedagadgicos para a EJA, criando alternativas para a oferta
do AEE. Desse modo, na opinido de Haas (2015, p.352) “cabe as gestdes escolares
repensarem esse atendimento para atender as especificidades desse publico, ao
invés de insistir no discurso de que o publico ndo esta adequado a proposta do
Atendimento Educacional Especializado”.

Essa ‘(in)visibilidade’ desses estudantes na legislacdo, contribui para a
permanéncia de ‘cunho compensatorio’ para jovens e adultos com deficiéncia (Haas,
2015, p.353). As politicas publicas para a EJA ainda sao frageis, assim como para a
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. Desse modo, Haas (2015) discorre que
em ambas traz o principio da ‘aprendizagem ao longo da vida’, ou seja, que todas as
pessoas tém o direito de aprender em qualquer fase da vida, seja quando crianga,
adulto ou idoso, sem ser discriminado por isso. E isso deve ser uma garantia de
politicas publicas, como uma forma de corrigir uma divida histérica de excluséo para
os sujeitos da EJA e com deficiéncia.

Diante desse panorama apresentado, pode-se afirmar que a escolarizagao de
jovens e adultos com deficiéncia nao tem prevalecido nas politicas publicas
educacionais. Para Haas (2015), esse silenciamento de estudantes da EJA com
deficiéncia mantém esses(as) jovens e adultos na invisibilidade, exclusao, segregagéo
das garantias e direitos educacionais. Corroborando com as ideias expostas pela
autora, acredita-se que eles(as) sao tao ‘marginalizados(as)’ e ‘silenciados(as)’ que
ha uma parcela infima desses(as) estudantes na educagao basica.

Tratando desse assunto, Ferreira (2009a) traz discussdes importantes sobre os
impactos da discriminagao na vida das pessoas com deficiéncia, desde o impedimento
de viver em sociedade como no processo de escolarizagdo. No entanto, diferente de
Haas (2015), a referida autora acrescenta que a legislagao brasileira € avangada nas
garantias de direito a educagao, que a rede de ensino vem mudando sua politica em
matricular e aceitar os(as) alunos(as) com deficiéncia. Contudo, Ferreira (2009a)
chama a atencéao para o fato de que falta esclarecimento sobre concepcéao a inclusao
nos espagos escolares, de maneira que enfatizem conhecimentos relevantes sobre
direitos humanos e os direitos das pessoas com deficiéncia.

Ferreira (2009a, p.50) argumenta que “o combate a discriminagdo de pessoas

com deficiéncia no espago escolar s6 sera possivel através de acdes pedagodgicas
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participativas que privilegiem as vozes daqueles que as experienciam: os proprios
estudantes e suas familias”. Para a referida autora, essas agdes pedagodgicas devem
conscientizar a comunidade escolar para uma cultura da educagédo inclusiva. Em
contraponto a perspectiva de Ferreira (2009a), ndo se pode atribuir exclusivamente a
equipe escolar a responsabilidade pela efetivagao da inclusao na sala de aula. Apesar
das garantias legais existentes, observa-se a auséncia de politicas de Estado
consistentes, sendo muitas vezes substituidas por politicas de governo, além da
precarizacéo da docéncia. E imprescindivel que haja maior investimento e valorizagdo
da carreira docente, de forma a contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e
da aprendizagem de todos(as) os(as) estudantes, com deficiéncia ou nao.

Ja em relagdo aos(as) jovens e adultos com deficiéncia, Mantoan (2010)
assinala que, quando esse(a) jovem ultrapassar a idade limite para a matricula
escolar, é fundamental que Ihe seja garantido o acesso a EJA. Entretanto, sabe-se
que esse acesso ainda é restrito, uma vez que, geralmente, a EJA é ofertada no turno
noturno, o que pode dificultar a locomogao desse(a) jovem ou adulto a escola. Soma-
se a isso a questao do AEE, que é oferecido no turno oposto. Na maioria das vezes,
o(a) estudante da EJA dispde apenas daquele horario para frequentar a escola.
Quando o(a) estudante € uma pessoa com deficiéncia, pode haver a necessidade de
auxilio de um(a) responsavel para acompanha-lo(a), entre outras demandas.

Nesse sentido, € essencial que o AEE, pensado para a EJA, respeite o tempo
e o0 espaco dos(as) alunos(as), atendendo as suas especificidades de forma
adequada. Pode-se levantar outro questionamento, conforme ja apontado por Haas
(2015), acerca das limitagdes existentes na oferta do AEE para estudantes da EJA.
Principalmente, por esse AEE muitas vezes se constituir como um recorte do que é
ofertado aos(as) estudantes do ensino fundamental ou médio, contribuindo para a
segregacao e a invisibilidade dos(as) sujeitos da EJA com deficiéncia.

Mantoan (2003; 2010) também acrescenta que a educagao na escola ainda
prevalece um carater excludente, segregador e conservador, por iSso precisa romper
com as barreiras tanto fisicas com atitudinais (estigmas, estered6tipos, discriminagdes),
para que de fato tenha a inclusdo. A inclusdo envolve conviver e estar com o outro,
reconhecer e valorizar as diferencas. Ja a exclusado escolar estar nas mais diversas e
perversas maneiras, quando ‘marginaliza’ as diferengas no processo educacional.

Assim, Mantoan afirma:
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Em uma palavra, a reviravolta da inclusdo exige, em nivel institucional, a
extingdo das categorizagdes e das oposi¢des excludentes — iguais/diferentes,
normais/deficientes. Em nivel pessoal, implica em que busquemos
articulagao, flexibilidade, interdependéncia entre essas dicotomias que se
conflitavam nos nossos pensamentos, agdes, sentimentos. A proposta
escolar inclusiva difere muito daquela que é tipica das escolas tradicionais,
em que ainda atuamos e em que fomos formados para ensinar (Mantoan,
2010, p.5).

Corroborando com o posicionamento da autora, realmente a inclusao escolar
nao coaduna com uma visdo tradicional da escola, a qual segregava os estudantes
entre os bons e ruins, essa dicotomia para rotular qual seria o perfil ideal para compor
a sala de aula nao dialoga com a diversidade do ambiente escolar e da sociedade.
Para Mantoan (2010, p.08), “a incluséo revela a crise escolar, desnuda a fixidez da
identidade institucional, abala a identidade dos professores e ressignifica a identidade
do aluno”. Essa crise é reflexo do descaso com as politicas publicas na garantia do
acesso e permanéncia, no compromisso ético e profissional dos(as) docentes e
demais profissionais da educacao para atuarem.

De fato, ainda precisamos avangar muito para termos uma educagao para
todas as pessoas, como esta colocada nas legislagdes. Entretanto, Mantoan (2003;
2010) aborda que para termos uma escola préxima ao qual queremos, € necessario
que os investimentos para educacgao brasileira nao repitam o passado e reconhegam
as diferengas na escola. E para isso acontecer, a autora sugere que € preciso romper
com o que torna a “nossas escolas injusta, discriminadoras e excludentes”, sem que
isso aconteca, sera impossivel ter uma escola das ‘diferengas’ (Mantoan, 2010, p.15).

Desse modo, no que concerne a inclusdo de pessoas com deficiéncia, &
possivel relacionar, com base em Vygotsky (2021), suas criticas pertinentes a
perspectiva da educagao especial da época, que nao dialogava com os fundamentos
da educagéo social. Vygotsky (2021) esclarece que, na escola, a preocupagao recaia
sobre as consequéncias fisicas da deficiéncia, adotando uma visdo da pedagogia
centrada no tratamento e na terapéutica, em detrimento das questdes sociais

provocadas pela exclusdo. Nesse sentido, o referido autor destaca que:

O importante n&o é que o cego veja as letras, mas que saiba ler. O importante
€ que leia, exatamente, do mesmo modo que lemos e que seja ensinado
como uma crianga normal. O importante é que o cego saiba escrever e nao
apenas mover a caneta pelo papel. Se ele aprende a escrever marcando o
papel com uma porc¢do, estamos, novamente, diante do mesmo principio e
diante de um fendbmeno praticamente idéntico (Vygotsky, 2021, p.34)
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Conforme a analise de Vygotsky (2021), ndo se trata de desprezar a condigao
da pessoa com deficiéncia, mas sim de valorizar o processo de aprendizagem desse
sujeito. Ou seja, a escola deve proporcionar ao(a) estudante com deficiéncia as
mesmas oportunidades de aprendizagem ofertadas ao(a) estudante sem deficiéncia.
Para Vygotsky (2021), a escola pode e deve compreender a pessoa com deficiéncia
sob 0 mesmo enfoque pedagdgico que aplica a pessoa sem deficiéncia, considerando
0 ponto de vista da praxis pedagdgica. Nesse sentido, o(a) professor(a) assume o
papel fundamental de organizar a aprendizagem do(a) educando(a), contribuindo,
assim, para o seu processo de desenvolvimento.

De acordo com Vygotsky (2021), ndo se nega a condigdo da pessoa cega,
surda ou com deficiéncia intelectual, mas é preciso uma revisdo da ‘pedagogia
especial’ que lhes é aplicada na escola. O referido autor destaca que a pratica
pedagogica dessa pedagogia especial deve estar diluida a educagdo comum, de
modo geral para todos(as) estudantes. E, para que isso acontega, é necessario que a
escola contribua para o desenvolvimento social dos(as) estudantes. Essa relagao se
estabelece por meio da interagao do sujeito com as praticas sociais.

Diante do exposto, Correia (2013) enfatiza que, para Vygotsky, o
desenvolvimento humano ocorre a partir das relagcées estabelecidas entre a histéria
individual e social. Para o individuo se humanizar, € necessario que cres¢ga em um
ambiente social e de interagcdo com outras pessoas. De acordo com a autora, Vygotsky
destaca que o desenvolvimento do sujeito esta intimamente ligado ao meio social,
considerando que esse processo ndo desconsidera fatores bioldégicos nem sociais,
mas reconhece que ambos exercem influéncia reciproca. Essa perspectiva permite
compreender a deficiéncia como um fator social, € ndo exclusivamente organico ou
fisico (Correia, 2013).

Correia (2013) aponta que a abordagem da teoria histérico-cultural de Vygotsky
sao principios e eixos norteadores para entendimento da inclusdo compreensiva na
sua pesquisa. A referida autora acrescenta que o conceito de inclusdo compreensiva
surgiu a partir da sua proépria inquietagao diante da formacao de professores, que de
modo geral, a maioria dos(as) docentes sofrem por ndo conseguir incluir seus(as)
alunos(as) (Correia, 2012; 2013; 2021). Essas reflexdes postas pela autora ainda séo

vivenciadas na maioria das escolas, e quando trazemos esses desafios para a
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formagdo docente inicial nos cursos de licenciatura, esses questionamentos
desnudam a realidade da sala de aula e a praxis docente. Sendo um questionamento
que fazemos nesta pesquisa no curso de LCA.

Para Correia (2013), a luz da teoria historico-cultural, € possivel reduzir
barreiras, diferengas e preconceitos enfrentados pelas pessoas com deficiéncia,
proporcionando um entendimento mais amplo sobre quem s&o essas pessoas e quais
sdo as suas potencialidades. A autora destaca que a abordagem da teoria historico-
cultural de Vygotsky se constitui em principios e eixos norteadores para o
entendimento da inclusdo compreensiva em sua pesquisa.

Essas reflexdes apontadas pela autora continuam presentes na realidade de
muitas escolas e, quando transportadas para o contexto da formacao docente inicial
nos cursos de licenciatura, revelam os desafios concretos da sala de aula e da praxis
docente através dos estagios supervisionados. Nesse sentido, tais questionamentos
também sao explorados nesta pesquisa no ambito da formagdo docente dos(as)
licenciandos(as) de Ciéncias Agrarias. De acordo com Correia (2013), o conceito de
inclusdo compreensiva traz a tona a mediagao entre o ideal e o real, no qual a partir
de praticas inclusivas também estar acontecendo inclusdo, e quando essas praticas
passam a fazer parte do processo do dia a dia das pessoas, pode-se afirmar que
acontece incluséo.

Nesse sentido, a referida autora aborda como podem ser concebidas as
praticas de inclusdo: “a inclusdo ocorre na sociedade a medida que as pessoas
convivem com a pessoa com deficiéncia” (Correia, 2021, p. 315). Dessa forma, a
pessoa com deficiéncia pode incluir-se ao convivio social sem ser excluida ou
discriminada por barreiras arquitetbnicas, de comunicacdo, sociais ou atitudinais.
Correia (2021) ressalta que essa convivéncia acontece no cotidiano por meio da
cooperacgao e da formacgao sécio-educativa, uma vez que, a medida que a sociedade
convive com a pessoa com deficiéncia, a inclusao se concretiza. Para que isso ocorra,
a autora enfatiza que é necessario se humanizar no sentido mais amplo do termo:
compreender a diversidade, praticar a empatia e a ética com o outro, além de
reconhecer que todas as pessoas tém suas peculiaridades e diferengas.

Para construirmos uma sociedade com praticas inclusivas é importante
discutirmos a ‘inclusdo compreensiva’, como ja mencionado acima (Correia,2012;
2013; 2021). Essa abordagem pode ser definida como praticas inclusivas que se

fundamentam na convivéncia social, familiar, escolar e econémica, compreendendo
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que os desafios enfrentados pela pessoa com deficiéncia ndo sdo apenas um
‘problema’ individual, mas uma responsabilidade de toda a sociedade.

Correia e Costa (2020, p.239) acrescentam que na ‘inclusdo compreensiva’ &
preciso ter como suporte ‘os modos de conviver’ através do “fortalecimento das
relagdes afetivas, politicas, de solidariedade e de cooperagao”. Entéo, € perceber que
0s modos de convivéncia exigem do outro a alteridade, a empatia, a ética e o
compromisso com as diferengas e diversidades, seja no ambiente escolar, no trabalho,

no vinculo familiar, em todos os espacos. Nesse sentido, entende-se que:

A inclusdo compreensiva remete a praticas mais democratica, uma vez que
nao nega as limitagdes das pessoas com deficiéncia, mas busca compensa-
las ou corrigi-las a partir de mudancas nas estruturas sociais, familiares e
econdmicas que permitirdo que se tomem decisdes que ajustem os
problemas e ambientes especificos proprios a cada situagido. A partir da
analise dessas praticas de inclusdao é que se estabelecem os modos de
coMvivéncia. Estes sdo determinados pelo olhar que se tem em relagdo a
pessoa com deficiéncia. A agdo que ela executa é gerada pela interagdo com
0s parceiros, assim, a coMvivéncia é fonte de agédo (Correia; Costa, 2020,
p.240).

Diante do exposto, foi importante analisarmos essa concepg¢dao e toda
contextualizac&o histérica apresentada no decorrer desse estudo, como o conceito de
deficiéncia foi cunhado ao longo da histéria, desde o aspecto religioso, médico e o
social. Nesse sentido, na opinido de Correia e Costa (2020, p.249), para “a incluséo
se efetivar, € necessario viver junto com todas as pessoas, independente de suas
necessidades e potencialidades”. Desse modo, viver junto perpassa pelo que Correia
(2012, 2013, 2021) define como inclusdo compreensiva, a qual acontece através do
movimento-acdo da ‘coMvivéncia’, quando as praticas cotidianas da pessoa com
deficiéncia possibilitam a sua convivéncia politica, pessoal, social e profissional com
o outro.

Diante desse panorama, podemos afirmar que os desafios enfrentados pela
Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva e pela EJA se convergem, pois ambas
compartilham dificuldades relacionadas as politicas publicas, a formagao docente e a
inclusdo. Para o individuo da EJA com deficiéncia, esses desafios se ampliam ainda
mais, uma vez que, os estigmas relacionados a infantilizagado do jovem ou adulto com
deficiéncia representam uma barreira significativa em seu processo de escolarizagéo.

Além disso, a oferta da EJA ocorre predominantemente no periodo noturno,
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dificultando o acesso; o AEE, quando disponivel, é frequentemente estruturado de
forma inadequada, seguindo modelos voltados as etapas do ensino fundamental e
ensino médio da Educacgéo Basica; entre outros entraves. A seguir sera apresentado

0 panorama atual da EJA e da Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva.

2.2.2 Panorama nacional atual: a EJA e a Educacgao Inclusiva

Nesta se¢ao, apresentamos dados estatisticos sobre o panorama atual dos(as)
estudantes jovens e adultos com deficiéncia. Além disso, desenvolvemos uma analise
critica e reflexiva sobre os desafios enfrentados por esses sujeitos em relagado ao
acesso e a permanéncia na educacao, considerando também as politicas publicas
existentes. Abordamos ainda as condicionantes das estruturas sociais que contribuem
para a auséncia de politicas mais eficientes e assertivas na condugao da EJA no pais.

Assim, iniciamos destacando que o Brasil possui uma populagao estimada em
mais de 18 milhdes de pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia (IBGE,
2023). Nessa perspectiva, os indices de analfabetismo e a questdo da pessoa com
deficiéncia refletem marcadores sociais que envolvem atravessamentos de classe
social, etnia, género, localizacdo geografica, entre outros. A pesquisa realizada pelo
IBGE (2023) aponta que ha mais mulheres com deficiéncia do que homens, além de
maior incidéncia entre pessoas autodeclaradas pretas, seguidas por pardas e, por
ultimo, brancas. Ademais, em termos de distribuicdo geografica, destacou-se uma
prevaléncia no Nordeste, que concentra mais de cinco milhdes de pessoas com
deficiéncia, enquanto as demais regides apresentam indices menores. Cabe ressaltar
também que a taxa de analfabetismo € significativamente maior no Nordeste em
comparagao com outras regides do pais (IBGE, 2023).

No Brasil, a taxa de analfabetismo é de aproximadamente 6% para jovens com
15 anos ou mais. No entanto, para pessoas com deficiéncia, essa taxa aumenta
significativamente, alcangando 19,5%. Conforme mencionado anteriormente, a regiao
Nordeste registrou mais de 31% das pessoas com deficiéncia no quesito taxa de
analfabetismo, destacando-se como a maior entre as regides do pais. Os indices nas
demais regides foram: 21% no Norte, 15,5% no Centro-Oeste, 13,1% no Sudeste e
12,7% no Sul (IBGE, 2023).
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Outro dado importante apontado no levantamento é que apenas 25,6% das
pessoas com deficiéncia concluiram o ensino médio em 2023. A maior parte da
populagdo com deficiéncia, com 25 anos ou mais, ndo completou sequer a educagao
basica, sendo mais de 63% sem instrugdo ou com o ensino fundamental incompleto.
Em relacéo ao ensino superior, apenas 7% das pessoas com deficiéncia concluiram
esse nivel de escolaridade, em contraste com mais de 20% entre as pessoas sem
deficiéncia (IBGE, 2023).

No quesito escolarizagéo, percebe-se que os indices sdo menores para jovens,
adultos e idosos com deficiéncia. Enquanto mais de 95% das criangas com
deficiéncia, na faixa etaria de 6 a 14 anos, frequentavam a escola, essa taxa era de
99% para criangas sem deficiéncia. Ja entre os jovens com deficiéncia, na faixa etaria
de 15 a 17 anos, a taxa de escolarizacéo foi de 84,5%, inferior aos mais de 90%
registrados para jovens sem deficiéncia (IBGE, 2023).

No entanto, ao considerar a faixa etaria entre 18 e 24 anos, observa-se uma
queda acentuada na taxa de escolariza¢ao. Para pessoas com deficiéncia, essa taxa
foi de apenas 24%, enquanto para pessoas sem deficiéncia diminuiu de 90% para
31%. Apesar da redugdo em ambos os casos, a escolarizagdo dos jovens com
deficiéncia permanece significativamente menor. Esses dados evidenciam a
insuficiéncia da escolarizacao, especialmente para os grupos que compoem a EJA e
a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. No que se refere ao mundo do trabalho,
estima-se que mais de 12 milhdes de pessoas com deficiéncia nao estao
economicamente ativas. Apenas cerca de 5 milhdes dessa populagdo estao
economicamente ativas, demonstrando as barreiras ainda existentes para a inclusao
social e profissional desse grupo (IBGE, 2023).

Sobre a taxa de analfabetismo no Brasil, observou-se uma queda entre os anos
de 2019 e 2022, atingindo pouco mais de 5% da populagdo com idade a partir de 15
anos sem alfabetizagdo. Esse percentual equivale a 9,6 milhdes de pessoas,
conforme apresentado pela PNAD Continua de 2023, divulgada pelo IBGE (IBGE,
2023).

A seguir, destacamos, no Grafico 1, dados apresentados pela pesquisa do
IBGE (2023).

Grafico 1- Taxa de analfabetismo de 2016 a 2022
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Fonte: conforme PNAD Continua / IBGE (2023)

O que se observa no grafico divulgado pela PNAD Continua/IBGE (2023) € uma
significativa queda na taxa de analfabetismo no pais. Em 2016, a taxa era de
aproximadamente 7%, mantendo-se estavel nos anos de 2017 e 2018, apresentando
uma reducgéo para cerca de 6% em 2019 e atingindo quase 5% em 2022. Entretanto,
o Brasil ainda enfrenta os impactos do periodo da pandemia de COVID-19, que
introduziu o ensino remoto. Esses desafios evidenciaram desigualdades educacionais
alarmantes, especialmente para pessoas jovens, adultas e idosas, além de pessoas
com deficiéncia (IBGE, 2023).

Diante deste panorama, foi realizada uma analise dos resultados do Censo
Escolar de 2022 e 2023. De acordo com o Censo Escolar de 2022, foram registradas
mais de 47 milhées de matriculas nas 178,3 mil escolas de educacéao basica no Brasil,
destacando-se um crescimento superior a 1,5% em relagéo ao ano de 2021. Entre as
causas apontadas para esse aumento esta a expansido da rede privada de ensino.
(Brasil, 2023).

No que concerne ao numero de matriculas na EJA, constatou-se uma redugao
entre os anos de 2018 e 2022, chegando a quase 2,8 milhdes em 2022. Em relagao
ao numero de matriculas na educacgao especial, observou-se um total de 1,5 milhao,
com um aumento de mais de 29% em comparacao a 2018. No entanto, os dados
consideraram apenas a faixa etaria de 4 a 17 anos, nao apresentando informacdes
sobre a populagdo com deficiéncia acima dessa faixa etaria. O Censo descreve que

os(as) alunos(as) da educacgao especial sdo aqueles(as) com deficiéncia, TGD e altas
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habilidades/superdotagdo, que podem estar matriculados(as) tanto em classes
comuns quanto em classes especiais (Brasil, 2023).

Diante desse panorama apresentado, observa-se uma significativa redugéo no
numero de matricula na EJA entre os anos de 2018 e 2022, no setor publico e privado,
com um numero estimado em 771.560 matriculas a menos que nos anos anteriores,
e essa redugao prevaleceu nas redes: Federal, Estadual e Municipal (Brasil, 2023).

Ao analisarmos os acontecimentos entre os anos de 2017 e 2022, constatamos
retrocessos na educagao brasileira, marcados por cortes orcamentarios decorrentes
da Emenda?® Constitucional do Teto de Gastos (EC 95/2016), a extingdo da Secretaria
de Educacgao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), em 2019,
tensbes politicas, fechamento de escolas voltadas para a EJA, além do impacto
causado pela pandemia de COVID-19.

Sobre a extingdo da SECADI, Brito (2021) destacou que o encerramento dessa
secretaria afetou ndo apenas as politicas de inclusdao educacional, mas também a
modalidade da EJA. Isso se deve ao fato de que a SECADI tinha como principio
fundamental o fortalecimento da atengdo a grupos historicamente excluidos da
escolarizagdo. Segundo Brito, “as politicas dessa pasta deveriam considerar a
diversidade em suas multiplas formas: geracional, de raca, cor, etnia, género,
orientacdo sexual, deficiéncias e outras” (Brito, 2021, p.70). Além das demais
modalidades da educacdo, a extincdo dessa secretaria impactou diretamente as
demandas da EJA, pois o fechamento de escolas e a evasao escolar, entre outros
fatores, representam retrocessos decorrentes das politicas neoliberais e
mercadoldgicas na educacao.

Outro ponto debatido pela autora, nesse cenario de retrocessos e desmontes
da EJA, foi o fechamento de turmas nas redes municipais e estaduais, justificando-se
pela auséncia de demanda de matriculas. Sabe-se que, ao longo de nossa histéria, a
taxa de analfabetismo de jovens e adultos no pais sempre foi elevada, o que nao

justifica tal agcdo mencionada. Desse modo, ao analisarmos a redu¢ao do numero de

13 A Emenda Constitucional 95/2016, limitou por 20 anos os gastos publicos. Altera o Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitdrias, para instituir o Novo Regime Fiscal, e da outras providéncias
(Brasil, 2016). Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/
emc95.htm. Acesso em: Acesso em: 08 jun. 2023.
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matriculas entre 2018 e 2022, percebe-se o impacto de todos esses descasos e do
desmonte da EJA e da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.

Além de todas essas questdes, estavam em debate a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio, tanto que havia a discuss&o sobre o ‘n&o’
lugar da EJA e da Educacéao Especial na Perspectiva Inclusiva na BNCC, e das outras
modalidades. Podemos apontar alguns movimentos liderados pelos Foruns nacionais
da EJA, a qual buscavam respostas sobre como estaria exposta a educagao de
adultos nessa base (Brasil, 2017; 2021).

Desse modo, em 2021, foi instituida a Resolugado n° 01/2021, que estabelece
as diretrizes operacionais para a EJA nos aspectos relativos ao seu alinhamento a
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e a EJA a distancia, limitada a, no maximo, 80% da carga horaria total. A discusséo
sobre esse alinhamento da EJA a BNCC foi amplamente questionada pelos féruns no
Brasil, sendo analisada como uma politica de retrocesso, especialmente diante dos
cortes e fechamentos de escolas. Isso porque a Resolugdo n° 01/2021 permite uma
carga horaria adicional para que a EJA seja ofertada na modalidade EAD, o que
contribui para a eliminagdo do ensino presencial e, consequentemente, para o
fechamento de escolas (Brasil, 2017; 2021).

Nessa perspectiva, para Ireland (2016), a EJA é a modalidade da educacéao
basica que enfrenta os maiores desafios para se consolidar como parte integral do
direito a educacéo, especialmente no que se refere ao principio da educagao ao longo
da vida e ao direito humano fundamental a educacao. Entre esses desafios, o autor
destaca a falta de uma carreira estruturada para os educadores dessa modalidade; a
inexisténcia de um mercado de trabalho adequado para jovens e adultos; o escasso
investimento nas universidades para a formacédo e pesquisa na EJA; o fato de o
espagco escolar para a EJA ser concebido para criangas, ndao atendendo as
necessidades de jovens e adultos trabalhadores. Além disso, 0s recursos e
investimentos em politicas publicas serem inferiores aos destinados as demais etapas
da educacéo basica (Dantas, 2012; Ireland, 2016; Ventura 2012).

Nesse contexto, Ireland (2016, p. 216) assinala que “a EJA é claramente uma
modalidade discriminada”. Inclusive, essa disparidade e o descaso se intensificam
quando o sujeito da EJA tem deficiéncia. Esse questionamento levantado pelo autor
remete a nossa pesquisa, que aborda a falta de formacao docente inicial para atuar

com estudantes com deficiéncia na EJA.
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Corroborando com Ireland (2016) em relagao ao descaso das politicas publicas,
a formacdo de professores para atuar na EJA e ao escasso investimento nas
universidades no que se refere a EJA, Ventura (2012) destaca a falta de
reconhecimento da EJA nas universidades, especialmente na formacdo de
professores nos cursos de licenciatura, além da escassez de produgdes académicas
que abordem as demandas epistemologicas da EJA enquanto campo de estudo,
pesquisa e producido de conhecimento.

Para Ventura (2012), a EJA também ocupa um lugar ‘marginalizado’ no @mbito
educacional, o que esta associado a auséncia de conhecimentos especificos sobre a
EJA, que sdo necessarios para viabilizar essa modalidade como um campo de
conhecimento proprio, com suas especificidades e a diversidade de sujeitos que a
compoem. Além disso, a autora tece criticas ao descaso com a formacgao docente para
atuar na EJA nos cursos de licenciatura.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Dantas (2012) também enfatiza que
a EJA sempre ocupou uma posigdo marginal, ora por ser concebida como ensino
supletivo, ora como educacao compensatoria para suprir caréncias de escolarizacao.
A referida autora ressalta que a formagao docente ndo é direcionada para as
especificidades da EJA, tanto na formacéo inicial quanto na continuada. Outro ponto
evidenciado € a auséncia de disciplinas relacionadas a EJA nos cursos de licenciatura
(Dantas, 2012; Ventura 2012).

Ireland (2016) acrescenta mais algumas informagdes quanto ao descaso da
EJA. Para esse autor, no quesito invisibilidade que os sujeitos da EJA ocupam, ainda
ha os que sdo mais invisiveis: como a pessoas com deficiéncia; em situagao de
privacao e restricao de liberdade; e as pessoas idosas. Contribuindo para tornar esses
grupos 0os mais marginalizados e vulneraveis. De acordo com Ireland (2016, p. 218),
existem pessoas com deficiéncia que nunca frequentaram a escola, sendo necessario
“politicas publicas e praticas de protecéo e de garantia de direitos humanos para esse
segmento da populagdo”. Isso revela exatamente a discussdo mencionada
anteriormente sobre a taxa de analfabetismo e a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, pois, para jovens e adultos com deficiéncia, o acesso e a permanéncia na
escola ainda sao insuficientes. Isso ocorre tanto pela questao discutida pelo autor em
relagéo as politicas publicas como pelo descaso dos sistemas em garantir esse direito,
visto que, na pratica, as legislagbes especificas ainda carecem de fiscalizagdo e de

investimentos para a efetivagao dessas politicas.
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Isso nos mostra que ndo € a matricula que garantira a inclusdo dos sujeitos da
EJA com deficiéncia. Brito (2021) argumenta que ndo é o numero de matriculas nem
a insergao desses sujeitos na sala de aula que caracteriza a inclusdo. Para que a
inclusdo seja de fato garantida, é importante que a escola tenha compromisso com o
processo educativo desses educandos, com investimentos para assegurar a
aprendizagem, “respeitando aqui o tempo, o ritmo e 0 modo com o qual cada pessoa
aprende” (Brito, 2021, p. 68). Esse posicionamento da autora reflete exatamente o que
discutimos em relacdo ao acesso e a permanéncia dos sujeitos da EJA com
deficiéncia, pois garantir apenas o acesso nao é suficiente para contribuir com a
permanéncia desses estudantes. A escola idealizada para a EJA deve adotar uma
concepcao de curriculo préprio, valorizar as experiéncias dos estudantes e respeitar
o tempo e o espacgo de cada um.

Na tabela a seguir, pode-se observar o aumento nas matriculas na educagéao
especial, com um crescimento significativo de mais de 346.518 matriculas em todo o
Brasil no ano de 2022. Contudo, na EJA, esse numero apresentou algumas
oscilagdes, o que evidencia que, no que se refere a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia na EJA, esse numero ainda é insuficiente. Isso & evidente, considerando
que, como mencionado acima, ha mais de 18 milhdes de pessoas com deficiéncia no
pais (Brasil, 2023). Assim, abaixo, apresentamos a Tabela 1, que traz informacdes
sobre o0 numero de matriculas na modalidade da Educagado Especial, conforme o
Censo Escolar de 2022.

Tabela 1 - Numero de matriculas na educagao especial
TABELA M9

NUMERO DE MATRICULAS DA EDUCAGAQ ESPECIAL POR ETAPA DE ENSINO, SEGUNDO O ANO - 2018-2022

Etapa de Ensino

2018 1.181.276 91.394 837.993 116.287 5313 130.289

2019 1.250.967 107.955 885.761 126.029 4.784 126.438
2020 1.308.900 110.738 911.506 148.513 6.206 131.937
2021 1.350.921 114.758 928.359 173.935 6.019 127.850
2022 1.527.794 183.510 1.001.139 204.233 8.830 130.082

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar (Brasil. Inep, 2022¢).

Fonte: Com base no Censo Escolar (Brasil. Inep, 2023)

Quanto a organizacdo da tabela, as etapas de ensino incluem: Educacgao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Profissionalizante Concomitante

e Subsequente, e, por fim, Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Ao analisarmos a
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tabela acima, em relagcdo ao numero de matriculas na EJA, €& possivel observar
algumas oscilagdes. Por exemplo, em 2018, o numero de matriculas foi maior do que
em 2022; em 2020, superou os demais anos; e, por fim, em 2022, o numero de
matriculas sé foi superior aos dos anos de 2019 e 2021.

Quanto ao ano de 2023, os resultados do Censo Escolar da Educagao Basica
estdo descritos na Portaria n°® 2.165/2023, divulgada pelo MEC. Esses resultados
referem-se as matriculas em creche, pré-escola, ensino fundamental, ensino médio
(médio integrado e normal) e na EJA. O total de matriculas foi de 35.097.040, um
indice inferior ao de 2022, que registrou 47 milhdes, representando quase 12 milhdes
a menos em 2023. A seguir, apresenta-se a Tabela 2, com os dados referentes as
matriculas na EJA (Brasil, 2023).

Tabela 2 - Numero de matriculas na EJA/ 2023

BRASIL BAHIA SALVADOR SENHOR DO BONFIM

EJA PRESENCIAL EJA PRESENCIAL EJA PRESENCIAL EJA PRESENCIAL

FUNDAMENTAL | MEDIO | FUNDAMENTAL | MEDIO | FUNDAMENTAL | MEDIO | FUNDAMENTAL | MEDIO

1.340.776 682.707 266.131 106.475 15.272 20.616 890 819

Fonte: Elaborada pelas autoras, conforme dados do Censo Escolar (Brasil. Inep, 2023).

Ao analisar a tabela, observamos que o total de matriculas na EJA, no Brasil,
foi de 2.023.483 em 2023, considerando-se a somatoria do ensino fundamental de
1.340.776 mais o ensino médio de 682.707. Esse percentual foi inferior ao registrado
em 2022, quando foram contabilizadas quase 2,8 milhdes de matriculas. Em niameros
absolutos, 2023 apresentou mais de 750 mil matriculas a menos em comparacao a
2022.

Convém salientar que foram selecionados apenas o estado da Bahia, a capital
Salvador e o municipio de Senhor do Bonfim por ser o I6cus desta pesquisa. Ao
analisar os dados, verificamos que, no estado da Bahia, ha mais matriculas no ensino
fundamental do que no ensino médio na modalidade EJA. Em Salvador- BA, no
entanto, a maior parte das matriculas esta concentrada no ensino médio, enquanto,

em Senhor do Bonfim- BA, prevalecem as matriculas no ensino fundamental.
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O que podemos observar é que ainda prevalece a diminuigdo de matriculas na
EJA presencial, especialmente considerando que seguem em debate as
reformulacdes decorrentes da BNCC e do novo ensino médio, que alinham a EJA a
BNCC (Brasil, 2021). Com base nesse contexto, Brito (2021) assinala que a EJA é
uma modalidade que ainda luta, principalmente por um compromisso politico com a
escolarizagao de jovens e adultos.

Nesse sentido, Ireland (2016) argumenta que, nas politicas publicas
educacionais, ha um distanciamento entre o que € proclamado e o que é efetivamente
realizado. Embora se afirme como principio e garantia que todas as pessoas tém
direito a educacéo, ainda existem lacunas e barreiras significativas no que se refere
ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem desses jovens e adultos. Esses desafios
tornam a modalidade da EJA a mais discriminada nas politicas publicas e na formacao
docente (Ireland, 2016).

A partir desse recorte historico sobre a constituicido da EJA e da Educagéao
Especial na Perspectiva Inclusiva; da analise critica fundamentada nas politicas
publicas, considerando os marcos internacionais e nacionais; das concepgdes sobre
educacao inclusiva; e da interface entre ambas as modalidades, bem como o contexto

atual, buscamos, a seguir, apresentar o estado do conhecimento desta pesquisa.

2.3 Produgdes académicas: estado do conhecimento da pesquisa a partir de

teses e dissertagoes

Nesta secdo, apresenta-se o estado* do conhecimento da pesquisa, a partir
de reflexdes e analise critica sobre a tematica “A Interface entre a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) e a Educacgédo Especial na Perspectiva Inclusiva, no contexto da
formacao docente”. Nesse sentido, a realizagdo deste levantamento de teses e
dissertagdes contribuiu para destacar algumas lacunas e demandas significativas

referentes a tematica de nossa pesquisa.

14 O estado do conhecimento foi transformado em um artigo intitulado “A Interface da EJA e Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva para a Formagdo Docente: Um Estado do Conhecimento da
Pesquisa”. Este artigo foi aceito para publicagdo no e-book do X Congresso Nacional de Educagéao (X
CONEDU), ocorrido nos dias 19 a 21 de setembro de 2024, na cidade de Fortaleza- CE. O langamento
do e-book esta previsto para margo de 2025.
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Com base no exposto, 0 que nos levou a realizar este estudo partiu do seguinte
questionamento: Como os estudos provenientes de teses e dissertagdes vém
desenvolvendo pesquisas sobre a interface entre a EJA e a Educagéo Especial na
Perspectiva Inclusiva, no contexto da formacao docente?

Nesse sentido, tivemos como objetivo norteador: mapear algumas produgdes
académicas de testes e dissertagdes que versam sobre a interface entre a EJA e a
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, no contexto da formacado docente,
provenientes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)!®, do
catdlogo de teses e dissertacdbes da CAPES'® e do acervo do Centro de
Documentacéo e Informacgao (CDI)-Dissertagbes MPEJAY.

Foram definidos os seguintes objetivos especificos: Identificar estudos sobre a
referida tematica a partir dos seguintes descritores: EJA/ Educagdo Especial e
Formacéao docente; a interface da EJA e Educacéao especial e formacao docente; EJA
e educacdo especial e educacao inclusiva; apresentar o corpus de analise das
pesquisas anotadas, sistematizadas e categorizadas através da leitura flutuante e
analise interpretativa; construir as categorias de analise para a sistematizagéo
analitica das pesquisas selecionadas; e, por fim, avaliar e refletir criticamente a partir
de uma analise interpretativa das categorias.

Nessa perspectiva, adotou-se a abordagem qualitativa e pesquisa do tipo
estado do conhecimento com base nos pressupostos tedricos de Morosini (2014;
2015). De acordo com a referida autora, para a elaborar o estado do conhecimento da
pesquisa, € importante construir o corpus de analise, anotar, sistematizar, categorizar
os elementos bibliograficos da pesquisa, torna-se capaz de identificar, sintetizar e
refletir sobre as tendéncias do campo cientifico analisado.

Para o desenvolvimento do estado do conhecimento, Morosin (2014; 2015)
salienta que é importante a identificagdo do tema em tese e dissertacao, de palavras-
chave ligada a tematica, levantamento das fontes e constituicdo do corpus de analise.
Segundo a referida autora, a partir da constituicdo do corpus de analise, as fases

seguintes do estado do conhecimento envolvem: leitura flutuante do corpus de analise

5|nstituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)desenvolveu e coordena a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Site: http://bdtd.ibict.br. Acesso em: 16
out. 2023.

16https://catalogodeteses.capes.gov.br/. Acesso em: 16 out. 2023.
7http://www.cdi.uneb.br/site/?cat-trabalhos-academicos=dissertacoes-do-mpeja. Acesso em: 20 fev.
2024.
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para a identificacdo dos textos; construgdo da bibliografia anotada, sistematizada e
categorizada; bem como construgao do texto analitico e bibliografia propositiva.

Com base em Morosini (2014; 2015), entende-se por bibliografia anotada a
organizagao das referéncias bibliograficas completas, acompanhadas dos resumos
das teses e dissertagdes encontradas. Ja na bibliografia sistematizada, a organizagéo
¢é feita de maneira mais especifica, e a bibliografia categorizada tem a incumbéncia
de estabelecer categorias de analise dessas informagdes. Por fim, realiza-se a
sistematizacdo do texto analitico, que envolve os resultados e discussbes das
pesquisas anotadas, sistematizadas e categorizadas.

Com base nas discussdes acima, para atingir os objetivos geral e especificos,
o estudo foi organizado nas seguintes etapas:

Na primeira etapa da pesquisa, ao realizar buscas no BDTD, CAPES e CDI-
MPEJA, foram utilizados os seguintes descritores: EJA/Educacdao Especial e
Formacao Docente; a Interface da EJA e Educacao Especial e Formacao Docente; e
EJA e Educacgao Especial/Educacgao Inclusiva. Inicialmente, ao utilizar o descritor
EJA/Educacao Especial e Formagédo Docente, foram encontrados 311.350 registros
de teses e dissertagdes. Contudo, para refinar a busca e aproxima-la do objetivo da
pesquisa, utilizou-se o descritor a Interface da EJA e Educacgao Especial e Formacéao
Docente, o que resultou em 57 (cinquenta e sete) publicagées encontradas

Foi essencial adotar critérios para a selecao das teses e dissertagdes que
comporiam o nosso trabalho. Assim, foram estabelecidos critérios de inclusdo e
exclusdo, bem como um lastro temporal de producgbdes dos ultimos cinco anos,
utilizando operadores booleanos “and” e “or” para refinar as buscas.

Nos critérios de inclusdo, foram selecionadas apenas as teses e dissertacdes
que abordassem a interface entre a EJA e a Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, bem como a formacdo docente. Ja nos critérios de exclusdo, foram
descartadas as produgdes que abordavam exclusivamente uma das modalidades ou
tratavam apenas da formacao docente.

Assim, inicialmente encontramos 17 (dezessete) teses e dissertagdes. No
entanto, ao aplicar o critério do lastro temporal, considerando apenas publicagcdes
académicas dos ultimos cinco anos (2018 a 2023), e utilizando os filtros de busca
avancgada e titulos, foram selecionadas 9 (nove) pesquisas para compor a bibliografia

anotada e sistematizada.
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Assim, na BDTD foram selecionadas duas teses e duas dissertagdes; no
catalogo da CAPES, foram duas disserta¢des; e no CDI-MPEJA, selecionamos trés
dissertagdes. E importante destacar que o Programa de Pés-graduacéo em Educacéo
de Jovens e Adultos (PPGEJA) é o unico mestrado profissional no Brasil dedicado a
EJA. Dentro deste programa, existe um grupo de pesquisa intitulado Programa de
Educacdo Inclusiva (PROGEI), que contribuiu significativamente para estudos
relacionados a tematica da nossa pesquisa. Durante nossa busca, nos ultimos cinco
anos, encontramos oito dissertacbées no CDI-MPEJA, mas, apos o refinamento da
busca e o alinhamento com o objeto de investigagdo da nossa pesquisa, foram
selecionadas apenas trés produgoes.

Na segunda etapa, foi construida a analise do corpus da pesquisa, por meio da
leitura flutuante, que possibilitou o registro e a categorizagdo dos resultados. Na
terceira etapa, foram constituidas as categorias de analise a partir das leituras
sistematizadas dos titulos, instituicbes, autores, resumos, objetivos, metodologias,
resultados e conclusdes. A seguir, apresentamos no quadro 2 os titulos das

dissertacdes e teses selecionadas para compor o0 nosso estudo.

Quadro 2: Estado do Conhecimento- Portais de Teses e Disserta¢des (2018-2023)

ARAUJO, Maria | Percepgbes docentes sobre a inclusdo de | PPGEJA/ UNEB Dissertacao
Auxiliadora estudantes com deficiéncia na Educagao
Freitas Pimenta | de Jovens e Adultos: (im) possibilidades
de no ambito da formagéo continuada
SANTOS, Estratégias pedagodgicas para alunos com | PPGEJA/ UNEB Dissertagao
Luciene Leal deficiéncia: pesquisa-agdo na EJA em
Alves Goes dos uma escola municipal de Salvador
SOUZA, Praticas pedagogicas e o viés do PPGEB/ UERJ Dissertagao
Amanda Cristina | curriculo funcional natural: possibilidades
de Freitas educativas para jovens e adultos com
deficiéncia intelectual numa escola
especial
LUIZ, Wesley Educacéo Inclusiva: Matriculas de alunos PPGE / UFG Dissertacao
Oliveira. da Educacéao Especial na Educagao de
Jovens e Adultos
NOGUEIRA, Educacao especial na EJA: analise do PPGEEs/ Dissertacao
Marcela Fontao processo de construcao da pratica UFSCAr
docente
SILVA, Itaciara | Contribuicdo interdisciplinar na educacdo | PPGEJA/ UNEB Dissertacao
de Oliveira do de surdos na EJA: possibilidades e
Carmo da desafios no municipio de Sao Francisco
do Conde
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OLMOS, Perspectivas de professores de ciéncias PPGEEs/ Dissertacao
Isabella sobre a atuagado com estudantes com UFSCAr
Delamain deficiéncia intelectual na EJA
Fernandez
TASSINARI, Formacao e pratica pedagdgica de PPGEEs/ Tese
Ana Maria. professores da EJA junto a estudantes UFSCAr
com deficiéncia intelectual
BRITO, Rayssa | Formacgao continuada critico-colaborativa PPGE / UFPB Tese
Maria Anselmo na educacao de jovens e adultos: uma
de experiéncia com enfoque na inclusédo de
educandos com deficiéncia

Fonte: Elaborado pelas autoras com base no Banco Digital de Teses e Dissertagdes, no Catalogo de
Teses e Dissertacoes da Capes/MEC e acervo do Centro de Documentagéo e Informagéao (CDI)-
Dissertagoes MPEJA, 2024.

Na terceira etapa organizamos as categorias de analise em duas: a primeira foi
intitulada “Pessoa com Deficiéncia na EJA e Formacédo Docente”; e a segunda,
“Praticas Pedagodgicas para Pessoa com Deficiéncia na EJA”. Na quarta e ultima
etapa, realizamos uma analise critica e reflexiva referente as categorias de analise
provenientes das teses e dissertacdes selecionadas. Por fim, a partir dessa analise

critica, reflexiva e interpretativa, foi constituido o texto analitico.

2.3.1 A Interseccao entre a EJA e a Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao

Inclusiva no Contexto da Formacgao Docente

A EJA e a educagao especial na perspectiva inclusiva estao interligadas de
maneira significativa para compreender o quanto essas modalidades sao diversas e
compostas pelas pluralidades de individuos, por isso nessas modalidades a
escolarizagao se faz a partir de um curriculo proprio que respeita as diferencas e tem
como principio fundamental a educacéo inclusiva.

Diante do exposto, far-se-a apresentagcdo e analise critica das teses e
dissertagdes provenientes dos portais da BDTD, CAPES/MEC e CDI-MPEJA. Dessa
maneira, as dissertacdes e teses selecionadas tem como temas central a discussao
sobre a interface da EJA com Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, no
contexto da formagao docente. Assim, as producgdes selecionadas foram realizadas

nas regides da Bahia, Goias, Paraiba, Rio de Janeiro e Sdo Paulo, sendo possivel
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tracar um panorama referente a essa intersecg¢ao e organizagao da EJA em algumas
partes do pais.

Tivemos um total de sete dissertagdes e duas teses selecionadas, e podemos
observar que ainda ha poucos estudos sobre essa tematica. Além disso, desses
programas trés dissertagdes sdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) através
do Programa de Pés-Graduagao em Educacgao de Jovens e Adultos (PPGEJA) e mais
duas dissertagbes e uma tese da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)
através do Programa de Pdés-Graduagao em Educagao Especial (PPGEES). Como
podemos observar, ambas universidades tém programas de pos-graduagao voltados
para EJA e Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, o qual contribuiu para
encontrar um numero maior de producdes académicas e serem selecionadas para
compor o estado do conhecimento da nossa pesquisa.

Contudo, foi possivel compreender que os estudos encontrados, ao abordarem
sobre a formagao docente, apontam referente apenas a formagao continuada, o que
difere da nossa pesquisa, pois nela fazemos um estudo dessa interface na formacéao
inicial dos cursos de licenciatura. Outro ponto importante € no quesito sujeitos da EJA
com deficiéncia, a maioria dos estudos falam sobre deficiéncia intelectual e apenas
uma dissertacdo abordou sobre a pessoa com surdez, pois esses(as) estudantes
acabam se tornando sujeitos da EJA devido a varias demandas sociais e
educacionais.

Convém salientar que a maioria dos estudos analisados seguiu uma
abordagem de natureza qualitativa, sendo apenas um de carater quali-quantitativo.
Entre os tipos de pesquisa utilizados, destacaram-se o estudo de caso, a pesquisa
documental e a pesquisa-agao.

Assim, podemos afirmar que a maioria dos trabalhos sistematizados e
analisados confirmou que a interface entre a EJA e a educacgao especial ainda é
“timida”, ou seja, os estudos e produgdes que abordam essas tematicas de forma
interligada sao insuficientes. Isso ocorre mesmo considerando que a educagao
inclusiva deveria ser transversal em todas as etapas da educacao basica e superior.

Além disso, todos os estudos confirmaram um aumento no numero de
estudantes com deficiéncia matriculados na EJA, o que evidencia a necessidade de
maior investimento em politicas publicas para a formacao docente, tanto inicial quanto

continuada.
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Nesse sentido, organizamos a sistematizacdo das produgdes cientificas em
duas categorias de analise. Além disso, adotamos a abordagem interpretativa como
método de analise, com o objetivo de sistematizar os principais fundamentos criticos
e reflexivos identificados nas dissertagdes e teses selecionadas.

Para compor essas categorias, realizamos uma leitura critica e reflexiva das
seguintes se¢des das teses e dissertagdes: introdugdo, percurso metodoldgico,
principais resultados e conclusoes.

A primeira categoria foi intitulada “Pessoa com Deficiéncia na EJA e Formacgao
Docente”, selecionamos trés dissertagdes. No quadro 3 a seguir, constam as

dissertagdes selecionadas para essa categoria.

Quadro 3 - Primeira Categoria de Analise

ANO AUTOR TiTULO
2018 ARAUJO, Maria Percepgdes docentes sobre a inclusdo de estudantes com
Auxiliadora Freitas deficiéncia na Educacéo de Jovens e Adultos: (im)
Pimenta de possibilidades no &mbito da formag&o continuada
2020 LUIZ, Wesley Oliveira Educacéo Inclusiva: matriculas de alunos da educagéao
especial na educacéo de jovens e adultos
2021 OLMOS, Isabella Perspectivas de professores de ciéncias sobre a atuagao
Delamain Fernandez com estudantes com deficiéncia intelectual na EJA

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2024.

A segunda categoria recebeu o titulo de “Praticas Pedagdgicas para Pessoas
com Deficiéncia na EJA”, sendo composta por quatro dissertacdes e duas teses. No

quadro 4 a seguir, encontram-se as pesquisas selecionadas para essa categoria.

Quadro 4 - Segunda Categoria de Analise

ANO AUTOR TITULO
2019 Tassinari, Ana Maria. Formacao e pratica pedagdgica de professores da EJA junto a
estudantes com deficiéncia intelectual
2020 SANTOS, Luciene Estratégias pedagdgicas para alunos com deficiéncia: pesquisa-
Leal Alves Goes dos acao na EJA em uma escola municipal de Salvador

2020 SOUZA, Amanda Praticas pedagdgicas e o viés do curriculo funcional natural:

Cristina de Freitas possibilidades educativas para jovens e adultos com deficiéncia
intelectual numa escola especial
2020 NOGUEIRA, Marcela Educacao especial na EJA: analise do processo de construgao
Fontao da pratica docente
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2021 SILVA, ltaciara de Contribui¢ao interdisciplinar na educagéo de surdos na EJA:
Oliveira do Carmo da possibilidades e desafios no municipio de Sdo Francisco do
Conde
2021 BRITO, Rayssa Maria Formacéao continuada critico-colaborativa na educacéao de
Anselmo de jovens e adultos: uma experiéncia com enfoque na inclusao de
educandos com deficiéncia

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2024.

2.3.2 Pessoa com deficiéncia na EJA e formagao docente

Nesta categoria de analise, nos debrugamos para compreender as dissertagcoes
que abordam o tema “pessoas com deficiéncia na EJA e a formacao docente”. Na
dissertacao intitulada “Perspectivas de professores de ciéncias sobre a atuagao com
estudantes com deficiéncia intelectual na EJA”, Olmos (2021) destaca o aumento de
alunos(as) com deficiéncia na EJA. No entanto, em alguns casos, o(a) estudante com
deficiéncia, ao frequentar a EJA, torna-se invisibilizado pelo corpo docente e pela
equipe escolar, sendo considerado incapaz de aprender (Olmos, 2021).

De acordo com Olmos (2021), essa invisibilidade é reflexo de uma trajetéria da
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e da EJA ignorada, sem discussdes
pedagdgicas e formagdes docentes adequadas. Nesse sentido, a autora reafirma a
necessidade da oferta de formacgao e recursos pedagoégicos para auxiliar o trabalho
do(a) docente, respeitando a realidade dos estudantes com deficiéncia. Com base no
exposto, a autora menciona que, apesar do aumento de matriculas de discentes com
deficiéncia intelectual na EJA, ha poucos estudos académicos sobre a tematica, o que
torna fundamental a produgao de pesquisas que reflitam a realidade do professor em
relagcdo a inclusdo de estudantes com deficiéncia e as implicagbes dessa pratica
docente.

Assim como Olmos (2021), na dissertagao intitulada “percepg¢des docentes
sobre a inclusédo de estudantes com deficiéncia na educacao de jovens e adultos: (im)
possibilidades no ambito da formagédo continuada”, Araujo (2018) buscou
compreender a percepgao dos professores sobre os(as) estudantes com deficiéncia
na modalidade EJA. Nesse viés, a autora destacou que o /6cus da pesquisa foi uma
escola da rede estadual da Bahia, um colégio que oferece a EJA nos trés turnos de
funcionamento e que é considerado um Centro de Educagéo de Jovens e Adultos, o

que torna a oferta diferenciada, visto que a maioria das escolas oferece EJA apenas
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no periodo noturno. De acordo com a autora, nesse colégio tinha alunos na EJA com
deficiéncia, como surdez, deficiéncia visual, intelectual, fisica e multipla.

Entretanto, apesar da presenca de estudantes com deficiéncia na EJA,
segundo Araujo (2018), ha um estranhamento, medo e sentimento de impoténcia por
parte dos(as) professores(as) para atuar com esses(as) estudantes, o que esta
interligado a formacéo docente. A autora ressalta que a formagao docente tem sido
uma pauta de discussido necessaria e frequente para pensar numa escola inclusiva.
Dessa maneira, assim como outros autores, ela aponta a falta de formacéao especifica
para atuagao em ambas as modalidades, EJA e Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva, destacando que, para a formacdo de professores na perspectiva da
educacao inclusiva, € necessario abordar tanto a teoria quanto a valorizacdo das
experiéncias. Para tanto, a autora é categdrica ao afirmar que a formagao docente é
o0 caminho que deve ser tragado para a efetivacdo da educacgao inclusiva.

Na dissertagao de Luiz (2020), intitulada “Educacéo Inclusiva: matriculas de
alunos da Educacéo Especial na Educacéo de Jovens e Adultos”, aborda os sujeitos
com deficiéncia na EJA, bem como a necessidade de garantir a esses(as) estudantes
o direito de estar na sala de aula. Ambos os autores refletem sobre a heterogeneidade
da sala de EJA e os desafios e dificuldades enfrentados pelos docentes para lidar com
estudantes com deficiéncia, apontando como estratégia a formagao docente inicial e
continuada. Luiz (2020) dialoga sobre o aumento no numero de matriculas na EJA de
estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacdo, no periodo de
2007 a 2018.

No entanto, Olmos (2021) salienta que, em 2019, houve uma reducéao
significativa nesse niumero de matriculas e acrescenta que essa diminui¢ado pode estar
relacionada a falta de investimentos e de servicos relacionados a Educacao Especial
na perspectiva inclusiva dentro da modalidade EJA. Outro ponto verificado pela autora
foi que, mesmo com o aumento do numero de matriculas, ainda ha falta de recursos
financeiros.

Os principais pontos destacados por Araujo (2018), Luiz (2020) e Olmos (2021)
referem-se ao perfil dos sujeitos da EJA com deficiéncia, a oferta de matricula e a
invisibilidade desses sujeitos nas politicas publicas. Todos os autores apontam que
essa invisibilidade e discriminagdo dos sujeitos com deficiéncia na EJA sao reflexos
da falta de formacéo docente, bem como da escassez de investimentos nos espacos

escolares, como as salas de recursos multifuncionais, e no apoio de profissionais



81

especializados, como, por exemplo, o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Isso ocorre porque, na maioria das escolas que atendem a EJA, nado ha salas de
recursos multifuncionais e, quando ha, o AEE segue um perfil voltado para o ensino
fundamental e médio.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), como mencionado ao longo
desta pesquisa, € um servico da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. Ele
deve ser transversal e ofertado em todas as etapas da Educacédo Basica — ensino
fundamental, ensino médio —, nas modalidades de ensino e também no ensino
superior. No caso das modalidades, é fundamental que os projetos politicos
pedagogicos sejam elaborados considerando a diversidade e pluralidades desses
grupos, conforme preconiza a Politica Nacional de Educagéo Especial Na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008).

De acordo com essa politica, o AEE é um servigo da Educacgao Especial que
tem como objetivo identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de
acessibilidade para eliminar barreiras fisicas, atitudinais e comunicacionais,
garantindo a plena participagdo dos estudantes e considerando suas necessidades
especificas. Esse servico complementa e suplementa a formacao do(a) aluno(a), com
vistas a promover sua autonomia, tanto no ambiente escolar quanto fora dele (Brasil,
2008).

Outro aspecto relevante é que o AEE deve ser ofertado pelos sistemas de
ensino das redes publica e particular, sem ser confundido com apoio ou reforco
escolar, nem substituindo o ensino regular. O publico atendido pelo AEE inclui pessoas
com deficiéncia, TEA e Altas Habilidades/Superdotacdo. Como reiterado nesta
pesquisa, a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva deve ser ofertada de forma
transversal em todas as etapas da Educacio Basica e modalidades de ensino, bem
como no ensino superior (Brasil, 2008).

Contudo, com base nas analises de Araujo (2018), Luiz (2020) e Olmos (2021),
o AEE ainda ndo atende as especificidades da EJA. Na maioria das vezes, ndo ha
professores(as) de AEE ou salas de recursos multifuncionais voltadas para essa
modalidade. Além disso, & necessario considerar que o AEE deve ser ofertado no
contraturno e que o trabalho entre os(as) docentes da sala de aula regular e os(as)
professores(as) de AEE precisa ser realizado em parceria. No entanto, como a EJA é

majoritariamente ofertada no periodo noturno, a organizagado do AEE no contraturno
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nao condiz com a realidade de muitos(as) jovens e adultos(as), dificultando sua
insercao no AEE e sua plena participagao em sala de aula.

Outro aspecto importante € que boa parte do corpo docente que atua na EJA
enfrenta uma sobrecarga de trabalho, com jornadas de 40 a 60 horas semanais. Essa
sobrecarga pode representar um obstaculo significativo para o estabelecimento de um
didlogo e de uma parceria efetiva com os(as) professores(as) de AEE,
comprometendo a eficacia do atendimento as necessidades especificas dos(as)
estudantes.

Haas (2015), conforme ja mencionado anteriormente, argumenta sobre a
auséncia de politicas publicas voltadas especificamente para os(as) estudantes com
deficiéncia na EJA. A autora destaca que o AEE destinado a EJA é frequentemente
concebido a partir de uma perspectiva voltada para o ensino fundamental e médio,
desconsiderando as especificidades e a diversidade dos sujeitos que compdem a EJA.

Olmos (2021) acrescenta a necessidade de reconhecer a heterogeneidade das
salas de EJA, sendo primordial a formacao de professores para acolher estudantes
com deficiéncia intelectual ou outras, reconhecendo os direitos desses estudantes.
Luiz (2020) destaca a necessidade de mais estudos académicos sobre as politicas
publicas educacionais em prol da educacdo inclusiva, além da importancia de
identificar como os recursos orgamentarios estdo sendo utilizados na construgao de
instalagdes fisicas acessiveis, na aquisicado de materiais pedagdgicos, na formagao
pedagogica complementar e no fomento de salas de recursos multifuncionais com
tecnologias assistivas. Além disso, no que se refere as politicas publicas para a
educacao especial na perspectiva inclusiva e para a EJA, é fundamental que sejam
garantidas pelo Estado e n&o sejam transitérias, dependendo das mudangas de
governo.

Aravjo (2018) aponta que ¢é fundamental proporcionar, nas formacgdes
docentes, ndo apenas conhecimentos tedricos, mas também momentos de reflexao,
permitindo que os(as) professores(as) analisem suas praticas, levantem duvidas e
desenvolvam estratégias para atender a todos(as) os(as) estudantes, com ou sem
deficiéncia. A autora ressalta ainda que as formacodes oferecidas pelas escolas ou pela
gestdo municipal frequentemente se distanciam da realidade vivenciada pelos
professores em sala de aula. Essa distancia é ainda mais acentuada quando se trata
da EJA e da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, considerando a escassez

de estudos e pesquisas sobre essas areas.
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Araujo (2018) defende que, nas formagbes continuadas, € essencial incluir
estudos e discussdes que auxiliem os(as) docentes na compreensdo das
especificidades das deficiéncias dos(as) alunos(as) da EJA, promovendo praticas
pedagogicas mais inclusivas e direcionadas as demandas desses(as) estudantes.

Face a tais consideragbes, a partir da analise das dissertagdes,
compreendemos que abordar a inclusdo nao significa buscar uma ‘férmula magica’
para desenvolver metodologias e praticas pedagogicas. Para que a inclusdo acontecga
de forma efetiva, € fundamental reconhecer que todos(as) os(as) estudantes possuem
suas particularidades, além de ritmos proprios de aprendizagem, independentemente

de terem ou nao alguma deficiéncia.

2.3.3 Praticas pedagogicas para pessoas com deficiéncia na EJA

Para a discussao nesta categoria de analise sobre “Praticas pedagogicas para
pessoas com deficiéncia na EJA”, a luz da concepcao freiriana, destacamos a praxis
pedagogica sob a dtica da agao-reflexdo-agdo. Nessa praxis, a relacdo entre o
educador e o educando é fundamental. De acordo com Freire (1996), é preciso
compreender que a relagao docente-discente deve ser concebida de forma dialdgica
e problematizadora, com o objetivo de contribuir para a emancipagéo dos sujeitos. O
conhecimento ndo deve ser apenas transmitido, mas deve também fomentar a
formacgao critica do individuo, visto que ndo existem modelos prontos e estabelecidos.
Esse processo € dinamico, e a formacado docente deve estabelecer relagdes que
superem a aprendizagem que valoriza apenas a formagdo para o mercado de
trabalho, sem considerar uma formagao cultural e com rigor cientifico.

Diante do exposto, convém salientar que exercer a docéncia requer, desde a
formacao inicial até a formagao continuada, o conhecimento da realidade do ‘chao da
escola’, onde o professor vai questionando e transformando sua pratica docente.
Portanto, € necessario que o(a) professor(a) reflita e organize praticas pedagdgicas
inclusivas para todos(as) os(as) estudantes. As produgdes académicas selecionadas
evidenciam a necessidade de articular praticas pedagogicas para pessoas com
deficiéncia na EJA, de modo que dialoguem com a realidade desse sujeito,

considerando suas especificidades. Essas praticas ndo devem ser idealizadas de
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forma infantilizada, mas sim compreender as demandas educacionais de cada
estudante, com ou sem deficiéncia.

Para que essa perspectiva se concretize, € preciso investir na formagao
docente, tanto na inicial quanto na continuada, de maneira que contribua para a
autonomia, reflexdo e acado do(a) professor(a). A formagdo docente, em uma
perspectiva critica e reflexiva, deve possibilitar ao(a) professor(a) repensar sua praxis,
de forma colaborativa entre o corpo docente, coordenacdo, gestdo e comunidade
escolar. Nesse sentido, € fundamental que a formagao docente considere ndo apenas
0s aspectos tedricos e metodoldgicos, mas também as especificidades da sala de
aula, alinhando-se com a realidade do professor(a). Como destacaram a maioria das
teses e dissertacdes selecionadas, a formacdo em servico é considerada ideal para
aproximar as bases tedricas das especificidades do contexto escolar.

Face a tais consideragdes, destacamos as contribuicbes das teses e
dissertagdes selecionadas para compor nossa pesquisa. Nesse contexto, a tese
intitulada “Formacéo e pratica pedagdgica de professores da EJA junto a estudantes
com deficiéncia intelectual (Tassinari, 2019) aborda a formagdo e atuagdo dos(as)
professores(as) da EJA no trabalho com estudantes com deficiéncia intelectual.

Na tese “Formacgao continuada critico-colaborativa na educacgao de jovens e
adultos: uma experiéncia com enfoque na inclusdo de educandos com deficiéncia”
Brito (2021) discute a formagéo continuada e suas implicagbes nos processos de
inclusdo de estudantes da EJA com deficiéncia. J& Souza (2020), na dissertagao
“Praticas pedagodgicas e o viés do curriculo funcional natural: possibilidades
educativas para jovens e adultos com deficiéncia intelectual numa escola especial’,
apresenta uma reflexdo sobre praticas pedagogicas na EJA voltadas para estudantes
com deficiéncia intelectual.

Na dissertacdao “Estratégias pedagogicas para alunos com deficiéncia:
pesquisa-agao na EJA em uma escola municipal de Salvador”, Santos (2020) aborda
as dificuldades enfrentadas pelos(as) professores (as) no desenvolvimento de
estratégias pedagogicas para alunos(as) com deficiéncia na EJA. Por sua vez,
Nogueira (2020), na dissertagao intitulada “Educacgéo especial na EJA: analise do
processo de construcdo da pratica docente”, analisa o processo de formagao e as
praticas pedagogicas voltadas para pessoas com deficiéncia na EJA. Por fim, Silva
(2021) na dissertagao “Contribuigcéo interdisciplinar na educacao de surdos na EJA:

possibilidades e desafios no municipio de Sao Francisco do Conde”, desenvolve uma
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pesquisa sobre a inclusdo de pessoas surdas na EJA, evidenciando a necessidade
de praticas pedagogicas que dialoguem com a com a realidade educacional dos
estudantes surdos.

Dessa forma, os principais pontos destacados nessas teses e dissertacdes
ressaltam a necessidade de praticas pedagodgicas que dialoguem com a formagao
docente de maneira critica, colaborativa e reflexiva. Outro aspecto evidenciado é que
a presenca de estudantes com deficiéncia na EJA ndo é uma realidade recente, o que
torna imprescindivel a discussdo critica e reflexiva na formagdo dos(as)
professores(as). Nesse sentido, além de destacar a importancia da formacéo inicial e
continuada, os estudos apontam a formagdo em servico como uma possibilidade
viavel para que o(a) docente adquira conhecimentos tedricos e praticos sobre a praxis
pedagogica a ser efetivada com estudantes com deficiéncia na EJA.

Contudo, para que o(a) docente possa participar de uma formagao continuada
ou em servigo, € essencial que disponha de tempo habil para compartilhar
experiéncias, realizar estudos sobre os(as) discentes e planejar atividades com
praticas pedagodgicas inclusivas. Essas praticas devem atender as demandas de
pessoas com deficiéncia na EJA, inseridas em uma perspectiva de formagao docente
critico-colaborativa (Brito, 2021; Nogueira, 2020; Santos, 2020; Silva, 2021; Souza,
2020; Tassinari, 2019).

Para Tassinari (2019) a formagéo docente continuada deve ser reflexiva, de
modo a possibilitar a discussédo sobre os dilemas recorrentes na pratica pedagogica
dos(as) docente, bem como sobre lacunas existentes no processo formativo. A autora
também enfatiza a importancia de abordar a interface entre a EJA e a educacéao
especial na perspectiva inclusiva, considerando que essa € uma realidade presente
nas escolas, uma vez que a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual na EJA
€ uma demanda crescente.

Tassinari (2019) aponta ainda que os(as) professores(as) participantes de sua
pesquisa, pertencentes a rede municipal e que atuam com estudantes com deficiéncia
na EJA, nédo se sentem preparados(as) para promover a inclusdo escolar desses(as)
estudantes. Esse sentimento decorre, segundo a autora, da auséncia de uma
formagao tedrico-técnica-metodolégica adequada, bem como da falta de apoio de
profissionais especializados para acompanhar os(as) estudantes e oferecer

orientagdes para o aprimoramento da pratica pedagogica dos(as) docentes.
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Assim, Brito (2021) ressalta que, ao abordar a modalidade da EJA e sua
intersegao com a educagao especial na perspectiva inclusiva, nos deparamos com um
cenario marcado pela invisibilidade, pela insuficiéncia de politicas publicas e recursos,
além da precarizagao das praticas pedagogicas voltadas para os sujeitos da EJA com
deficiéncia. Além disso, a autora evidencia que a situagao da formagao docente segue
a mesma problematica, destacando a necessidade de ampliar a oferta de formagao
continuada que contemple praticas pedagdgicas inclusivas.

Outro ponto apresentado sobre a formacgdo docente é que ela deve ser
colaborativa e dialogada, assumindo um carater critico, de modo a fazer o(a)
educador(a) problematizar e refletir sobre suas realidades educacionais. Nesse
sentido, Brito (2021) destaca que é necessario ter uma formagdo docente que
contribua para a perspectiva de educacgao inclusiva, promovendo mudangas nas
praticas pedagogicas, bem como na percepcado de muitos(as) educadores(as) sobre
os estudantes com deficiéncia na EJA. Isso porque ainda persiste uma visdo da EJA
que, frequentemente, € excludente, infantiliza e invisibiliza jovens e adultos com
deficiéncia. Diante disso, € fundamental construir praticas sociais e pedagodgicas que
contribuam para a inclusao de jovens e adultos com deficiéncia, bem como promover
formagdes docentes mais colaborativas, criticas e alinhadas as reais demandas do
contexto escolar (Brito, 2021).

Nesse sentido, Santos (2020) relata em sua pesquisa que, nas escolas
municipais de Salvador, havia pelo menos seiscentos e cinco alunos com algum tipo
de deficiéncia na EJA. Na escola onde foi realizada a pesquisa, havia quatro
estudantes com deficiéncia na EJA. A autora destaca, em sua pesquisa, as
dificuldades enfrentadas pelos(as) docentes para desenvolver estratégias
pedagogicas para alunos com deficiéncia na EJA. Essas dificuldades, segundo Santos
(2020), podem ser reflexo da falta de formacgao especifica sobre as demandas da EJA.

Santos (2020) acrescenta que para trabalhar em sala de aula com alunos com
deficiéncia na EJA é necessario pensar em estratégias pedagogicas como caminhos
possiveis para que o ensino seja efetivado. Trata-se de uma pratica que tem como
objetivo ajudar o estudante a construir o conhecimento, para o que é fundamental
conhecer o perfil do(a) aluno(a) e suas especificidades. Além disso, é importante que
o(a) professor(a) busque criar vinculos afetivos e tenha empatia pelos estudantes.

Nesse contexto, Santos (2020) aponta que deve haver um didlogo constante

entre os professores de AEE e os da sala regular, principalmente porque isso facilita
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a autonomia do(a) docente na selegao de estratégias pedagodgicas a serem utilizadas
com os estudantes com deficiéncia.

Corroborando com os(as) autores(as) mencionados acima, Silva (2021) aponta
que a EJArecebe, atualmente, um grande contingente de estudantes com deficiéncia,
sendo necessario que toda a escola desenvolva praticas pedagogicas que dialoguem
com a realidade dos estudantes com deficiéncia. Em sua dissertacao, Silva (2021)
destaca o aumento de discentes surdos na EJA e afirma que esse fendmeno pode ser
considerado um dos grandes desafios da educagao atualmente, sendo fundamental
possibilitar a insercao de praticas educativas que potencializem o processo de
escolarizagao dos(as) estudantes surdos.

Assim como Santos (2020), Silva (2021) salienta que, nas praticas
pedagogicas, as escolas devem trabalhar com praticas acolhedoras, seguras,
colaborativas e estimulantes. Ela destaca que, para discutir sobre formagao docente,
€ preciso considerar diferentes estratégias e embasamentos teoricos, a fim de que as
praticas de ensino contribuam para a interagdo do(a) aluno(a) com deficiéncia e
possibilitem o desenvolvimento de seu aprendizado de maneira conjunta com os
demais.

Desse modo, as teses e dissertagdes analisadas evidenciam que poucos
docentes tiveram formacao inicial, seja na EJA ou em Educagao Especial, e muito
menos nas intersecg¢des entre ambas. Nesse sentido, € urgente superar a formagao
precaria, a baixa expectativa académica, as atividades pouco significativas e a falta
de apoio e suporte especializado. O ideal é que haja um trabalho colaborativo entre
os(as) professores(as) das modalidades de Educacdao Especial e EJA, a fim de
proporcionar momentos de reflexdo no processo de ensino e aprendizagem do(a)
discente com deficiéncia. Assim, com praticas pedagogicas que valorizem as
diferengas e contribuam para a aprendizagem de todos(as) os(as) estudantes (Brito,
2021; Nogueira, 2020; Santos, 2020; Silva, 2021; Souza, 2020; Tassinari, 2019).

Diante do exposto, podemos concluir que todas as produgdes académicas
analisadas trazem reflexdes convergentes sobre a necessidade de formagao docente,
tanto inicial quanto continuada, para facilitar a praxis pedagogica do(a) docente ao
receber estudantes com deficiéncia na EJA. Além disso, todos os autores analisados
sao enfaticos ao acrescentar que, para que a inclusdo aconteca de forma efetiva, é
preciso adotar estratégias e praticas pedagogicas que dialoguem com as diferengas,

subjetividades, empatia, ética e afetividade no ambiente escolar.
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Sobre as teses e dissertagcdes selecionadas, embora as tenhamos organizado
em categorias de analise, os(as) autores(as) foram unanimes ao apontar que a
produgdo académica sobre a intersecdo entre a EJA e a Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva € ainda insuficiente. Além disso, destacaram que, para a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na EJA, é primordial o investimento em
infraestrutura, organizagcdo escolar e praticas pedagodgicas. Para que isso se
concretize, fica evidente que a formacéo inicial, continuada e em servico € um dos
caminhos essenciais para a efetivacdo de uma educacao inclusiva.

Assim, acreditamos que toda a analise interpretativa das produgdes
académicas selecionadas contribuiu significativamente para nossa compreensao da
importancia da interface entre a EJA e a Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva,
bem como para as possibilidades de aprimoramento em nossa pesquisa. Diante disso,
para além das produgdes académicas, falar de educagao inclusiva € um ato politico e
de luta por uma educacéao para todas as pessoas.

Em sintese, a partir da analise apresentada, sera necessario abordar, a seguir,
a formacgéo docente e a praxis pedagogica para uma educacéo inclusiva, com énfase
no curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias do IF Baiano, campus Senhor do

Bonfim.
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3 A FORMAGAO DOCENTE E A PRAXIS PEDAGOGICA PARA UMA EDUCAGAO
INCLUSIVA

Este terceiro capitulo aborda a formagado docente e praxis-pedagodgica para
uma educacao inclusiva. Assim, tem a finalidade de discutir sobre a formagao docente
a partir de uma perspectiva reflexiva, critica, politica e cultural, com énfase na
formacéo inicial. Considerando que nossa pesquisa foi desenvolvida com discentes
de um curso de licenciatura, essa énfase na formagao inicial torna-se particularmente
relevante, pois busca questionar quem sao esses jovens e adultos que estdo se
preparando para atuar como professores e professoras.

Diante do exposto, realizaremos uma analise critica e reflexiva com énfase na
formacéo docente para uma educacao inclusiva, partindo do pressuposto de que, para
iSSO ocorrer, € necessario compreender como a praxis pedagogica contribui para essa
perspectiva. A partir dessa analise, apresentaremos como uma formagao docente
critica, reflexiva, conscientizadora e emancipadora pode contribuir para a construcao
de uma praxis pedagogica inclusiva, fundamentada na concepgéo freiriana e inspirada
na abordagem Vygotskiana.

Por fim, abordaremos o curso de LCA, comecando por evidenciar como é
organizada sua estrutura curricular. Dialogaremos com base em uma viséo critica do
curriculo, analisando como se constitui a praxis pedagogica e a formagao dos(as)
estudantes nesse curso. Dessa forma, refletiremos e analisaremos como a EJA e a
educacao especial na perspectiva inclusiva sdo contempladas na formagao dos(as)
licenciandos (as) em LCA.

E fundamental realizar essa analise do curso para compreendermos a
importancia do desenvolvimento da nossa pesquisa e intervengao. Nessa perspectiva,
Dantas e Cardoso (2019, p. 23) afirmam que “a formagao docente € um dos alicerces
fundamentais para se propor o desenvolvimento de uma educagao de qualidade”.
Corroborando com as autoras, acreditamos que é na formacao docente inicial que se
pode despertar, no futuro docente, uma visédo critica e reflexiva voltada para uma
educacao inclusiva. Além disso, é durante a formagao que o docente aperfeigoa suas
praticas e comportamentos, bem como direciona suas agbes no ambiente escolar
(Dantas; Cardoso, 2019).
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Assim, as pesquisadoras destacam que, para o ato formativo acontecer, é
fundamental passar pelo campo da reflexdo. Esse processo possibilita ao(a)
professor(a) autoquestionar-se, refletir sobre sua implicagdo no processo de
reconstrucdo de conhecimentos e como acontece a reflexdo em suas concepgoes e
praticas no espaco escolar (Dantas; Cardoso, 2019).

Compreendemos que, na formagao docente, tanto inicial quanto continuada,
deve-se “oportunizar o ato do professor olhar-se, refletir-se, ressignificar-se, pois é
este movimento que o aperfeigoa, que o transforma, ou melhor dizendo, que o forma”
(Dantas; Cardoso, 2019, p. 33). Nesse sentido, conforme as autoras, € essencial que,
na formagao docente, especialmente dos professores(as) da EJA, que se reconhegam
como sujeitos de sua propria formagao. Assim, para alcangar uma formagao docente
efetiva, € imprescindivel adotar uma praxis baseada na dinamica de acao-reflexao-
agao, ou seja, praticas pedagogicas que contribuam para que os(as) docentes
repensem e replanejem sua metodologia e didatica, bem como para que dialoguem
com a diversidade e as singularidades dos sujeitos.

Com base nas autoras mencionadas, para compreender a relevancia da
formagao docente para que o sujeito em formacéao seja critico e reflexivo, recorremos
a concepcao freiriana e a abordagem Vygotskiana. Essas concepg¢des nos oferecem
caminhos que possibilitam abordar aspectos fundamentais de uma educagao
inclusiva, emancipadora, humanizadora, critica, reflexiva e voltada para a pratica da
liberdade, com énfase na formacdo docente inicial. Ademais, evidenciamos nesta
pesquisa que os autores Freire e Vygotsky apresentam ideias convergentes em
defesa da educagao como pratica da liberdade, conscientizadora e emancipadora
(Jones, 2021; Teixeira, 2022)

E importante destacar que a teoria histérico-cultural nos fornece bases
consolidadas para compreender a educacéao inclusiva de pessoas com deficiéncia.
Vygotsky (2021), por meio de seus estudos e evidéncias cientificas, contribuiu
significativamente para uma compreensao mais ampla do desenvolvimento humano,
evidenciando que este ndo ocorre apenas devido a fatores biolégicos, mas também
por meio das funcdes psicoldgicas superiores, que se desenvolvem na interagdo do
sujeito com o meio social.

No que diz respeito as pessoas com deficiéncia, Vygotsky (2021) defendeu que
o foco nao deveria recair apenas sobre os aspectos fisicos decorrentes da deficiéncia,

mas, sobretudo, sobre as condi¢gdes sociais e culturais nas quais o sujeito com
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deficiéncia esta inserido. Ele apontou ainda o papel da escola como um espaco
potencial para promover o aprendizado e o desenvolvimento dos(as) estudantes com
deficiéncia.

Desse modo, consideramos relevante destacar as aproximacdes entre Freire e
Vygotsky. Assim como Freire, que ao longo de sua trajetéria educacional desenvolveu
uma perspectiva de educagao voltada para as classes populares, Vygotsky também
se direcionou para uma educagdo social. De acordo com Prestes et al. (2024),
Vygotsky aderiu profundamente ao processo revolucionario em defesa de uma
educacao popular. Em um contexto pds-guerra civil, diferentemente de outras nagdes,
estudiosos como Vygotsky estavam comprometidos com a reconstrugcdo de uma
educacgao social para as camadas populares, fundamentada nos principios socialistas,
0s quais buscavam enfrentar e solucionar os problemas sociais. Nesse sentido,
segundo esses autores, € fundamental conhecer os aspectos da teoria de Vygotsky e
sua relagdo com o desenvolvimento humano e a formagao docente.

Teixeira (2022) também apresenta uma analise e discussédo acerca da
concepgao de educagao presente nos fundamentos de Vygotsky, destacando-a como
uma educacéao voltada para a pratica da liberdade. A autora explora a relagéo e as
aproximacodes entre os fundamentos de Vygotsky e Paulo Freire, ressaltando que a
teoria de Vygotsky esta profundamente comprometida com a emancipagdo humana,
na qual a educacdo desempenha um papel central por meio das praticas educativas
e sociais.

Nessa perspectiva, ambos os autores oferecem contribui¢des significativas
para a formacdo docente voltada a educacdo inclusiva. Dando continuidade,
apresentaremos uma analise critica e reflexiva sobre a formacéo docente e a praxis
pedagogica inclusiva, com o objetivo de aprofundar a discussao sobre saberes, praxis

e docéncia no contexto da formacao inicial.

3.1 A formacao docente e a construgao da praxis pedagodgica inclusiva

A formacgao docente é uma discussao essencial nos debates sobre educacao,
especialmente considerando que tanto a formacdo inicial quanto a continuada

constituem pilares fundamentais para a elevacao da qualidade do ensino. No entanto,
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ao refletirmos sobre a formagao docente, questionamos como tem sido conduzida a
praxis pedagodgica para a atuagdo em sala de aula e se essa praxis esta direcionada
a uma perspectiva inclusiva, capaz de atender a diversidade presente no ambiente
escolar.

Na atualidade, é crucial formar professores(as) que se identifiquem com uma
praxis pedagodgica inclusiva, pautada na transformagdo e conscientizagdo da
educacao, reconhecendo que a sala de aula € marcada pela pluralidade e diversidade
de sujeitos, e ndo pela homogeneidade. Nesse sentido, se ja existem desafios e
impactos significativos na formacao docente voltada para as etapas da educacao
basica, estes desafios se tornam ainda mais complexos nas modalidades
educacionais, como a EJA e a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.

O que se observa no ambito formativo das modalidades mencionadas ainda é
insuficiente. Essa constatacdo emerge tanto da investigacao realizada no estado do
conhecimento desta pesquisa quanto das observacdes feitas no I6cus da pesquisa. E
evidente que ha uma demanda significativa por formacéo de professores(as) para
atuar na EJA ou com estudantes com necessidades especificas. Contudo, para
atender a essa demanda, é necessario investir na formacao e qualificacdo dos(as)
profissionais da educacéo.

De acordo com Ventura (2012), a preparagao para a docéncia na EJA deve
considerar as especificidades relacionadas a formagéo do(a) professor(a) para essa
modalidade. A autora enfatiza que ndo se trata de reduzir a formagdo a uma visao
utilitarista ou restrita a conteudos supostamente técnicos, mas sim de conferir a EJA,
voltada a classe trabalhadora, a devida relevancia no ambito académico e nas redes
publicas de ensino. Isso implica proporcionar aos futuros professores(as) reflexdes e
propostas curriculares diferenciadas, que dialoguem com a realidade dos(as)
educandos(as) da EJA.

Ventura (2012) argumenta que, embora a EJA seja considerada um direito
garantido como modalidade da educagdo basica, € imprescindivel formar os(as)
profissionais da educagao para atuar nessa area, com foco na elaboragao de projetos
pedagdgicos proprios. No entanto, a autora ressalta que, na pratica, essa questao
ainda é tratada de forma muito timida, especialmente na formagéao inicial dos(as)
docentes para atuar na EJA.

Ao analisarmos a critica de Ventura em relagao a formagao docente inicial, é

evidente que essa questao persiste nos cursos de licenciatura. Nao ha valorizagao
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significativa dessa modalidade nos curriculos; a EJA é frequentemente abordada de
maneira superficial e, em muitos casos, sequer é contemplada. Se analisarmos os
PPCs de diversos cursos de licenciatura no pais, na maioria dos casos, nao ha sequer
componentes direcionados a EJA, nem mesmo como disciplina optativa. Além disso,
nos estagios supervisionados, o foco predominante recai sobre o ensino fundamental
e médio, excluindo a EJA como espaco formativo para a pratica docente.

Corroborando com Ventura (2012), Dantas (2012) acrescenta que a formagao
de professores(as) para atuar na EJA deve levar em conta a diversidade que a
caracteriza. A EJA é formada, em sua maioria, pela classe trabalhadora, marcada por
peculiaridades e diferencas culturais, experiéncias de vida, histérias, saberes e
caracteristicas especificas.

Dantas (2021) e Ventura (2012) destacam alguns aspectos que devem ser
considerados em relacdo a EJA. O primeiro € a inexisténcia de uma formagao
especifica para o(a) professor(a) da EJA, tanto na formacéao inicial quanto na
continuada. O segundo aspecto é a falta de prestigio atribuido a EJA pelas
universidades, evidenciada pela escassez de disciplinas direcionadas a modalidade
nos cursos de licenciatura e pela baixa representatividade no campo da pesquisa e
da produgao cientifica voltadas as suas especificidades e a formagao docente.

Conforme ja mencionado ao longo desta pesquisa, a EJA ainda ocupa um
espaco pouco privilegiado, seja no ambito das politicas publicas, na formagao docente
em cursos de licenciatura e na formacao continuada, ou no campo da producao de
conhecimento cientifico. Isso reflete a necessidade de se considerar a EJA tanto em
seus aspectos tedricos quanto praticos. Nosso questionamento busca,
especificamente, desvelar essas nuances e trazer para esta pesquisa um olhar critico
e reflexivo, de modo a contribuir para mudancgas significativas na formagao docente
dos cursos de licenciatura.

Nos cursos de licenciatura, a situagdo também é preocupante. As matrizes
curriculares frequentemente apresentam lacunas em relagdo as modalidades de
educacao, como a EJA e a Educacido Especial na Perspectiva Inclusiva, que sao
abordadas de forma superficial e sem a inclusdo de componentes obrigatérios. O que
se observa, na maioria dos casos, sado disciplinas optativas ou conteudos tratados de
maneira transversal em disciplinas pedagdgicas e nos estagios supervisionados, o

que é insuficiente para preparar adequadamente os(as) futuros(as) docentes.
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Para Dantas (2012), essa questdo ainda é bastante polémica, pois alguns
educadores(as) nao reconhecem a necessidade de uma formacgao especifica na EJA,
defendendo que esse preparo pode ser realizado de forma transversal, com a inclusao
de conteudos sobre a EJA em disciplinas correlatas. Essa logica é justamente o que
ocorre no curso de LCA, em que a EJA esta contemplada na disciplina PPP3,
juntamente com outras modalidades da educacéao basica.

Dantas (2012) ressalta que os(as) docentes que atuam na EJA, na maioria das
vezes, carecem de uma formacdo tedrica mais consistente, capaz de fazé-los
compreender o papel do ensino e da aprendizagem, a relagao entre professor(a) e
aluno(a) e a pratica pedagodgica. Isso nos leva a questionar a relagcéo direta entre a
precarizagao da formagao docente e os desafios enfrentados por professores(as) que
trabalham com estudantes com deficiéncia inseridos na EJA, o que impacta
significativamente o acesso e a permanéncia desses(as) estudantes na escola.

Infelizmente, observa-se que, na maioria das vezes, o(a) professor(a) que
assume turmas da EJA apenas para completar sua carga horaria. Esses profissionais,
frequentemente, ndo passaram por um processo formativo adequado, enfrentam uma
carga horaria excessiva, distribuida em trés turnos de trabalho, e ndo dispéem de
tempo suficiente para realizar formagdes apropriadas.

Araujo e Amorim (2018) apontam que, ao longo da histéria, as pessoas com
deficiéncia enfrentaram inumeras barreiras que lhes negaram oportunidades de
escolarizagdo. Segundo os autores, essa exclusédo representa décadas de negagao
do direito a educagao. No processo de escolarizagdo de jovens e adultos que nao
tiveram essas oportunidades, as pessoas com deficiéncia destacam-se como um
grupo historicamente marginalizado, marcado pela falta de acesso a escola ou pela
dificuldade de permanéncia, mesmo quando o acesso foi garantido.

De acordo com Araujo e Amorim (2018), para os(as) docentes que atuam na
EJA e tém estudantes com deficiéncia fica evidente a necessidade de formacao
continuada direcionada para a inclusao escolar. Os referidos autores evidenciam que
€ importante que se tenha uma articulagao entre os(as) professores de classe comum
com os(as) professores(as) de AEE, de maneira que possam dialogar e trocar
experiéncias para inclusao de estudantes com deficiéncia.

No entanto, como ja mencionamos no capitulo 2, em relagdo ao que é
direcionado para EJA em relacdo ao AEE e salas de recursos multifuncionais, nossas

pesquisas revelaram que a maioria das escolas n&o tém um AEE nem sala de recursos



95

multifuncionais e quando possuem ainda é idealizado num perfil de AEE de ensino
fundamental e médio, sem considerar as especificidades da EJA, pois se refletirmos
as pessoas jovens e adultas com deficiéncia ainda s&o tratadas de maneira
infantilizada tanto no ambito social como nos espagos educacionais (Araujo, 2018;
Haas, 2015; Luiz, 2020; Olmos, 2021).

Diante de tais constatagdes, compreendemos que a formagao docente precisa
ser uma pauta constante de discussdo, pois ndo deve ser limitada aos processos
curriculares ou confinada a programas e cursos formais. Pelo contrario, deve
ultrapassar os moldes preestabelecidos, abrangendo o0 ambiente escolar e os diversos
espacos sociais e culturais (Dantas; Cardoso, 2019). Nesse sentido, as autoras

ressaltam que:

A formagdo é decorrente de um processo permanente, em que, a todo
momento, nés estamos nos formando, enquanto pessoa, ser social, ser
cultural, ser politico, ou seja, formar-se € uma constante em nossa trajetoria.
Destacam-se nesse processo formativo, em que transitamos no campo da
reflexdo, a experiéncia e os saberes nos quais construimos a nossa
identidade pessoal e coletiva (Dantas; Cardoso; 2019, p. 25).

Ao analisar a visao das autoras, acreditamos que, na formacido docente, é
essencial valorizar os aspectos pessoais das experiéncias do sujeito enquanto ser
cultural, politico e social. Dessa forma, sera possivel contribuir para a formacao de
docentes comprometidos com uma perspectiva critica e reflexiva, voltada para uma
educacao que atenda as necessidades da classe popular, diversa e plural, como € o
caso da EJA. As autoras também destacam a importancia de dialogar sobre a
formagao docente numa visdo reflexiva, constituida pelas “experiéncias sociais,
pessoais, politicas, culturais e profissionais, pois é a partir dessas experiéncias que
nos ressignificamos, transformamos os nossos conceitos e agdes, que se constituem
num ato formativo e consequentemente autbnomo” (Dantas; Cardoso; 2019, p. 26).

Concordamos com essa visao de que € necessario ressignificar e transformar
nossa praxis pedagogica, visto que os(as) estudantes que compdem a sala de aula
apresentam especificidades, com possibilidades e desafios unicos. A diversidade da
sala de aula deve ser compreendida como uma oportunidade de formar sujeitos
autdbnomos, dentro de uma perspectiva de educacao inclusiva, com consciéncia

politica e critica. Assim, na formagao docente, € papel do professor(a) perceber e
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valorizar as diversidades presentes na sala de aula, e isso s6 é possivel por meio de
uma formacao autdbnoma, critica e reflexiva, como destacado pelas autoras.

Uma outra linha de argumentagdo a favor de uma formacédo docente na
perspectiva evidenciada pelas autoras Dantas e Cardoso (2019) é aprofundada pelos
pressupostos tedricos de Arroyo (2017). De acordo com esse autor, € essencial
compreender os sentidos “humanizantes-desumanizantes” vivenciados pelos(as)
estudantes, especialmente os(as) jovens e adultos, que possuem trajetorias de vida
desafiadoras e dificeis para continuar seus estudos (Arroyo, 2017, p. 21). Além disso,
sabe-se que essas trajetorias sao ainda mais complicadas para os estudantes da EJA
com deficiéncia.

Para Arroyo, € fundamental, tanto na formacdo docente inicial quanto
continuada, reconhecer essas trajetérias. Outro ponto salientado € a fungdo do
curriculo na formacéao docente, sendo necessario ressignificar uma formagao que leve
em consideragao 0s percursos sociais, culturais e escolares desses adolescentes,
jovens e adultos até chegarem a escola, pois eles ja carregam suas experiéncias de
vida (Arroyo, 2017).

Desse modo, é imprescindivel que a formacgao docente esteja pautada em um
viés de curriculo e praxis pedagogica que reflita sobre a diversidade e pluralidade
dos(as) estudantes no espaco escolar. Nessa perspectiva, como nossa énfase na
pesquisa € compreender os sujeitos da EJA com deficiéncia e a formagao docente,
passaremos, a partir deste momento, a analisar com base em Arroyo (2008) e Gadotti
(2013) a diversidade dos individuos que compdem a educacao de jovens e adultos.

Diante dessas reflexdes, a representacao da diversidade e pluralidade dos
sujeitos da EJA deve ser compreendida como um movimento social de luta pelos
direitos de todos aqueles que foram ‘excluidos’ do sistema educacional. Arroyo (2008,
p. 221) sintetiza que a trajetéria da EJA € marcada por tensdes, especialmente quando
esses “jovens e adultos s&o trabalhadores, pobres, negros, subempregados,
oprimidos, excluidos”, e acrescentamos que também é marcada por tensdes para as
pessoas com deficiéncia, que ao longo de suas histérias de vida foram silenciadas,
rejeitadas e escondidas do convivio social e educacional. Portanto, destacamos que
a historia dos estudantes da EJA € a historia dos setores populares, cujas lutas pelo
direito a educacgao nao estao separadas das demais lutas, como pela superacdo da
fome, do preconceito, da discriminagao, do racismo e do capacitismo (Arroyo, 2008;
Gadotti, 2013).
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Gadotti (2013) ressalta que nao basta apenas oferecer programas de educagao
para adultos, mas € necessario garantir condicbes adequadas de aprendizagem,
como locais apropriados, transporte e materiais adequados. Além disso, o referido
autor destaca que a EJA deve ser compreendida como um elemento essencial na
superagao da pobreza e da exclusao social. Nesse contexto, incluimos a formagao
docente como uma das garantias mais fundamentais para a qualidade da educagao
oferecida a jovens, adultos e idosos. Para que essa formagdo seja efetiva, é
necessario que ocorra por meio de um processo de interagdo entre os sujeitos,
educador e educando, de modo que as experiéncias sejam significativas na
constituicio de ambos enquanto “seres histéricos, culturais e sociais” (Dantas;
Cardoso; 2019, p. 28).

Para Dantas e Cardoso (2019), o processo formativo dos(as) docentes para a
EJA deve ser visto como uma agao crucial para o “desenvolvimento de jovens e
adultos que nao tiveram acesso a escolarizagao na idade considerada adequada”
(Dantas; Cardoso; 2019, p. 30). As autoras também destacam que o(a) docente que
trabalha ou trabalhara na EJA deve considerar que esses sujeitos sdo marcados pela
opressao. Portanto, € necessario que a praxis pedagogica reflita sobre suas historias,
trajetorias e experiéncias de vida, no processo de ensino-aprendizagem desses
individuos (Dantas; Cardoso; 2019).

Corroborando com as autoras, Gadotti (2013) enfatiza que para os sujeitos da
EJA ainda existem lacunas e direitos negados. Ele aponta que o direito a educagéo é
negado duas vezes aos(as) estudantes da EJA: primeiro, no periodo considerado
como idade propria, e segundo, quando a educagao nao é oferecida a esses sujeitos.
Além disso, quando o(a) docente assume uma sala de aula na EJA sem ser
adequadamente formado para esse contexto, sem conhecer a realidade dos(as)
estudantes e sem viabilizar aquele espago como uma possibilidade de transformacéao
social. Gadotti destaca que muitos “programas de alfabetizacdo ndo atendem as
necessidades especificas de cada segmento da populagdo: indigenas, negros,
mulheres, deficientes, rurais, etc., ndo levando em conta as culturas e linguagens
locais” (Gadotti, 2013, p. 19). Isso evidencia a necessidade de repensar a formagao
docente e a pratica pedagogica.

Seguindo essa linha de raciocinio, observa-se que a contextualizagéo histérica
sobre a EJA e a constituigao social, politica e cultural das camadas populares neste

pais foi marcada pela negacao de direitos basicos. Como afirma Milton Santos (1997),
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no texto intitulado Cidadanias Mutiladas, quais sdo as cidadanias mutiladas neste
pais? Sao a classe média, sem privilégios como a burguesia; 0os negros e o racismo
estrutural, a falsa democracia racial; e a historia contada sob a 6tica do colonizador,
prevalecendo na elite uma visdo de “colonialidade”. Nessa perspectiva, conforme
Santos (1997), essas cidadanias sao mutiladas no trabalho, nas oportunidades
negadas, na remuneragao desigual. Além disso, sao mutiladas na dignidade de
moradia, no direito de ir e vir, que para alguns ndo existe (Gadotti, 2013; Santos,
1997).

Dentro dessas cidadanias mutiladas, estdo os(as) estudantes da EJA, que
fazem parte das mazelas e da negligéncia do Estado. Outro ponto a ser considerado
€ que nosso pais tem uma divida historica com a populagdo excluida de direitos
basicos, como as pessoas com deficiéncia, a populagdo negra, indigena e idosa. Isso
precisa ser evidenciado e contestado na formacdo inicial e continuada dos(as)
professores(as). Além disso, enquanto houver desigualdades de classe, género, raga,
etnia e sexualidade, esses atravessamentos, o0s quais chamamos de
interseccionalidade, ainda teremos ‘cidadanias mutiladas’, pela falta de acesso a
niveis mais elevados de educagao, melhores condi¢gbes de trabalho, de moradia,
saude e lazer (Gadotti, 2013; Santos, 1997).

Sabe-se que s6 havera um olhar atento para os desafios vivenciados pelos
sujeitos da EJA, bem como os atravessamentos sociais de classe, género, etnia, raca
etc., quando, no processo formativo docente, houver esse olhar reflexivo e critico para
uma educagao pautada na conscientizagdo, emancipagao e inclusao das pessoas.
Dantas e Cardoso (2019) assinalam que, no processo formativo dos professores da
EJA, é importante o desenvolvimento da autonomia e da capacidade criativa, tanto
para o(a) professor(a) quanto para o(a) estudante. Nessa perspectiva, para as
referidas autoras, quando o(a) docente da EJA viabiliza as trajetérias dos(as)
estudantes “com reconhecimento e valorizagdo das suas histérias, das suas culturas,
das suas experiéncias”, isso repercutira nas praticas pedagdgicas, bem como no
processo de reflexdo sobre o curriculo (Dantas; Cardoso; 2019, p. 32).

Face a este panorama, Arroyo (2008) discorre que a perspectiva da educagao
popular e a EJA, inspiradas nas décadas anteriores, continuam tdo atuais diante de
um sistema excludente, de miséria, desemprego e luta pela sobrevivéncia. Nesse
sentido, como assinalado por Arroyo (2017), é importante reconhecer as realidades

desses(as) estudantes da EJA, que buscam, também no retorno aos estudos,
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melhores oportunidades para a vida no trabalho, para serem situados(as) nesta
sociedade grafocéntrica. Esses(as) estudantes estdo em itinerarios em busca de
melhores oportunidades, nos deslocamentos de casa para o trabalho e do trabalho
para a sala de aula.

Na maioria das vezes, muitos moram longe do trabalho ou da escola,
enfrentando horas de deslocamento, seja para casa ou para a escola. A realidade
deles(as) se confunde com a de muitos jovens e adultos neste pais. Quando esses
deslocamentos envolvem pessoas com deficiéncia, que enfrentam barreiras
arquitetonicas e atitudinais, o impacto no acesso e na permanéncia na escola é ainda
maior. Por isso, a EJA e a inclusdo se convergem. Nessa mesma perspectiva, Arroyo
(2017) afirma que a EJA deve ser concebida como um projeto de educagao popular,
uma politica de a¢des afirmativas, com formacao docente especifica para atuar nessa
modalidade, e ndo como politicas generalistas e pontuais.

A partir da concepcao freiriana, temos a perspectiva de uma praxis pedagogica
que dialoga com a relagdo educador-educando, ou seja, uma relagao horizontal para
a formacgéo integral do(a) individuo, contribuindo para seu desenvolvimento cognitivo,
critico, consciente e emancipador. Assim, a partir dos pressupostos teoricos de Freire,
podemos definir a constru¢do de uma praxis pedagdgica inclusiva. Freire (1996)
salienta que o professor democratico, em sua praxis docente, deve reforcar no(a)
estudante a criticidade, a curiosidade e a ndo submissdo. Além disso, € nessa
perspectiva que podemos viabilizar uma relagao critica e reflexiva entre o(a) docente
e o(a) estudante.

Freire (1996, p. 17) assinala que “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos”, pois a valorizagdo das experiéncias dos(as) educandos(as) pode ser
incorporada na forma de transmitir o conteudo programatico. Essa valorizagdo da
experiéncia também precisa ser presente na formacgao de jovens, adultos e idosos,
como uma praxis voltada para a educagao popular. Conforme Freire (1996), para ser
professor(a), exige-se uma formacéo reflexiva e critica da teoria e da pratica, de modo
que ambas se confundam, pois n&o € possivel ter um posicionamento tedrico sem que
a pratica seja condizente com a teoria. Para que a praxis docente seja critica, envolve
o movimento dialético entre o fazer e o pensar, como uma forma de aprimorar a praxis
pedagogica (Freire, 1996).

Sobre a relagdo entre professor e aluno que Freire (1996) aborda, é

fundamental contribuir para uma formagao docente critica e reflexiva. Prestes et al.
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(2024) destacam que, para Vygotsky, o papel do professor era organizar o0 ambiente
da sala de aula e conhecer as especificidades individuais de seus(as) alunos(as). Para
os referidos autores, a relagdo que Vygotsky propunha ndo era focada na quantidade
de conhecimentos a serem ensinados, mas em proporcionar ao educando(a) a aptidao
para adquiri-los (Prestes et al., 2024, apud Vygotsky, 2003, p. 296).

Podemos inferir que essa visdo de Vygotsky (2021) tem uma relagao direta com
os fundamentos de Freire, quanto ao papel do(a) professor(a), que ndo deve se reduzir
apenas a transmissdo de conhecimento, totalmente alienado da realidade do
estudante. Prestes et al. (2024) acrescentam que, para Vygotsky, o papel do professor
€ mais complexo do que se imagina. Nao é apenas ser um mediador do conhecimento,
mas o(a) professor(a) deve ser o organizador do meio social do estudante, de maneira
que possibilite 0 autodesenvolvimento e o dominio das fungdes psiquicas superiores.

Tanto que Teixeira (2022) acrescenta que uma conclusao importante sobre
Vygotsky e para a educacéao € que a personalidade e as fungdes psiquicas superiores
mudam em termos de dindmica e estrutura do desenvolvimento, o que torna esse
processo de desenvolvimento um caminho para a liberdade do sujeito. Essa liberdade
acontece no coletivo, no meio e na interagcao social. A referida autora destaca, com
base em Vygotsky: “Uma grande imagem do desenvolvimento da personalidade: [€]
um caminho para a liberdade” (Teixeira, 2022, p. 6, apud Vygotsky, 2010, p. 66). Para
a autora, o desenvolvimento da personalidade como caminho para a liberdade, a luz
de Vygotsky, € importante considerar dois momentos inseparaveis: um em que esse
desenvolvimento leva cada ser humano a liberdade de suas agbes como pessoa; e
outro como um processo coletivo rumo a libertacdo de toda a humanidade.

Se analisarmos essas reflexdes que a autora aborda sobre Vygotsky, em
Pedagogia do Oprimido, Freire (2020, p. 42) chama ateng¢ao para o fato de que é o
oprimido quem sente e melhor entende “o significado terrivel de uma sociedade
opressora; quem sentira, melhor que eles, os efeitos da opressdao? Quem mais que
eles, compreendera a necessidade da libertagao?” Nesse sentido, ele destaca que a
pedagogia do oprimido deve ser ‘forjada com eles e ndo para eles’, constituindo
sujeitos de suas historias, que lutam em comunh&o. Se analisarmos os(as) estudantes
da EJA, com ou sem deficiéncia, podemos considera-los oprimidos, oprimidos pelo
sistema, que nao garante possibilidades de estudo e ndo assegura o acesso e a

permanéncia na escola.
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Desse modo, Freire (2020) argumenta que a libertagdo s6 acontece a partir da
conscientizacdo do oprimido e da luta revolucionaria em comunhdo. Quando o
oprimido luta sozinho, querendo se tornar tdo opressor quanto o proprio opressor, de
nada serve para a mudanca do ‘homem’ e para a humanizagao da sociedade. Entéo,
para a superagao dessa contradicdo oprimido-opressor, a libertacdo dos sujeitos é
necessaria. Freire (2020, p. 48) compara a libertacdo a um parto: “um parto doloroso,
o0 homem que nasce desse parto € um homem novo”. Ele nos traz o conceito de praxis
como caminho possivel para essa libertacdo, numa praxis que relaciona acéao e
reflexdo. Dessa forma, para Freire (2020), essa pedagogia humanista e libertadora se

constituira em dois momentos:

O momento em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressao e
vao comprometendo-se, na praxis, como a sua transformagéo; o segundo é
quando essa pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia
dos homens em processo de permanente libertagéo (Freire, 1968, p. 57).

Essa libertacdo ndo é definitiva, mas constante, uma luta e revolugdo dos
sujeitos imbuidos pela transformagao social e justica, em que a praxis nao se define
apenas como pratica, mas como a agao e reflexao sobre a pratica. Dessa forma, todos
0s sujeitos devem ter consciéncia de sua constituicdo enquanto seres pensantes, nao
humanizados pelos opressores, mas humanizantes, que sintam pertencentes a sua
histdria, cultura e a criticidade da realidade historicamente definida pela burguesia.

Corroborando com esses principios de Freire sobre a constituicao da educacao
como pratica da liberdade, que se faz na jungao da transformacéo social e da justica
no coletivo, Teixeira (2022) acrescenta que, para Vygotsky, ao contrario de uma
concepcao liberal, a liberdade do ser humano nao ocorre quando a do outro termina.
Pelo contrario, ela acontece e se expande no/com o outro. A autora ressalta que, para
Vygotsky, como ja mencionado, a compreenséo do desenvolvimento da personalidade
€ colocada como um caminho para a liberdade, e a educagao, como concretizacao
desse processo, jamais poderia ser forjada numa perspectiva de educacao autoritaria,
centrada no professor e de submissao por parte do educando.

De acordo com Jones (2021), as questdes relacionadas ao aprendizado e
desenvolvimento, com base no contexto social, aproximam essa abordagem

Vygotskyana a uma visdo mais especifica da concepcao freiriana. Isto se justifica
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porque Vygotsky foi critico aos modelos de transmissdo de ensino, aos modelos
'bancarios', assim como Freire.

Sendo justamente essa uma das criticas que Freire (2020; 2022) fazia ao
modelo de educagao ‘bancaria’, Teixeira (2022) apresenta que Vygotsky defendia uma
concepgao de educagdo em que todas as pessoas fossem ativas, podendo decidir e
agir livremente de modo coletivo. Ademais, a autora enfatiza a necessidade de
reconhecer o potencial das formula¢des sobre a educagcdo como pratica da liberdade,
presentes tanto nas concepgdes de Freire quanto de Vygotsky.

Com base nessa relagao entre Freire e Vygotsky, outro ponto importante a ser
observado, para termos uma praxis pedagogica inclusiva e como pratica da liberdade,
€ a necessidade de possibilitar ao(a) professor(a) que, para atuar em sala de aula,
deve estar investigando, questionando e refletindo sobre a sua propria praxis. Esse
aspecto € nomeado por Freire e Ira Shor (2021) como uma pratica essencial para uma
educacéao libertadora. Na concepgao freiriana, uma educagao libertadora nao se
resume a uma técnica para alfabetizar, qualificar ou especializar-se, como ocorre em
uma visdo ‘bancaria’ da educagdo, em que o objetivo € apenas transmitir conteudo.
Para ser uma educacédo libertadora, é preciso despertar no outro a seriedade
intelectual e o rigor critico (Shor; Freire, 2021).

De fato, € necessario despertar no outro a criticidade, e para isso ocorrer, &
fundamental que o processo de ensino-aprendizagem seja dialdgico, o que contribui
para que a educagao seja libertadora. No didlogo, existe a relagdo que permite ao(a)
professor(a) ensinar ndo apenas como uma transferéncia de conhecimento, mas
como um ato investigativo, conscientizador e critico. Para Shor e Freire (2021), os
programas de licenciatura, de maneira geral, sdo tradicionais e contribuem para que
a atuacéo profissional do(a) docente ndo seja pautada em aulas libertadoras. Dessa
forma, os autores acrescentam que formar-se numa praxis libertadora deveria ser um
dos principios para romper com os moldes de uma educacao bancaria, de modo que
o(a) professor(a), em sala de aula, deve provocar criticamente o(a) estudante sobre o

que Ihe é ensinado. Assim, como eles salientam:

A educacéo libertadora é, fundamentalmente, uma situagao na qual tanto os
professores como os alunos devem ser os que aprendem; devem ser os
sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. Este &, para mim, o primeiro
teste da educacéao libertadora: que tanto os professores como os alunos
sejam agentes criticos do ato de conhecer (Ira Shor; Freire, 2021, p. 62).
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Assim, percebemos que o vinculo com a aprendizagem se estabelece entre
ambos, tanto com o(a) professor(a) quando ensina, quanto com o(a) estudante
quando é ensinado. Além disso, o(a) educando(a) também ensina ao(a) professor(a)
como exercer sua praxis pedagogica, seja no planejamento, na metodologia, na
didatica ou na forma de avaliar. Seguindo essa linha de raciocinio, Ira Shor e Freire
(2021) assinalam que a critica € uma das caracteristicas da educacéo libertadora.

Partindo dessas afirmagdes, podemos evidenciar que a educagdo como pratica
da liberdade nao dialoga com a concepg¢ao de ‘educacgao bancaria’, pois esse viés
contribui para a desvalorizagéo do profissional docente e silencia a viséo critica do(a)
educando(a). Paulo Freire (2020) salienta que a educagao bancaria € um instrumento
de opresséo, pois contribui para a alienagdo e manutengao das classes dominantes.
Nessa perspectiva, Freire aponta que:

Eis ai a concepgao de ‘bancaria’ da educagédo, em que a unica margem de
acao que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-
los e arquiva-lo. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens
equivocada concepgédo ‘bancaria’ da educacado. Arquivados, porque, fora da
busca, fora da praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se

arquivam na medida em que, nesta distorcida visdao da educacdo, ndo ha
criatividade, ndo ha transformagao, nao ha saber (Freire, 2020, p. 81).

Nessa relagao, em que Freire (2020) faz uma analogia da educacao tradicional
a ‘educacao bancaria’, coloca o(a) professor(a) no papel de transmissor do conteudo
programatico, enquanto o(a) estudante € reduzido(a) ao papel de receptor passivo,
que apenas memoriza e reproduz, sem possibilidade de estabelecer uma
comunicagao verdadeira, de dialogar e de criticar o que € ensinado. Essa perspectiva
nao dialoga com a concepgao de uma educacgao libertadora, emancipadora e
dialogica.

Essa visao ‘bancaria’ se configura como uma manifestacédo da opresséao, que
nega a educagao e o conhecimento como processos de busca. Como ja salientado,
na concepgao ‘bancaria’ ndo ha superacao da contradigao oprimido-opressor, mas sim
uma contribuicdo para a sua perpetuacao, formando uma ‘cultura do siléncio’. Na
educacado de jovens, adultos e idosos, a educagdo bancaria “ndo propde aos
educandos o desvelamento do mundo”; pelo contrario, trata-os como seres a serem
adaptados, que nada sabem e que apenas recebem o conhecimento, o qual vai sendo

arquivado, sem transformacéo critica (Freire, 2020, p. 85).
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Ao refletir sobre a EJA, é fundamental destacar que nao se deve manter uma
visdo conteudista da educagado em sala de aula. Pelo contrario, para superar esse
paradigma, é essencial que o educador organize o planejamento da aula a partir das
experiéncias e da participagdo ativa dos(as) estudantes. Freire (2020) também
ressalta que nao adianta o educador se considerar progressista enquanto continua a
dialogar com uma concepg¢ao bancaria de educacéo, ou seja, a teoria esta distante da
pratica.

Nesse contexto, as contribuicbes de Paulo Freire para esta pesquisa oferecem
uma base importante para compreender a EJA como um direito e uma luta da classe
‘oprimida’, quando esta é excluida do acesso e da permanéncia na educacao. Assim,
para termos uma praxis pedagodgica inclusiva, é necessario adotar uma praxis
libertadora, critica, reflexiva e humanizadora. Isso se concretiza por meio da relagao
de educacao dialdgica, pois, como afirma Freire (2020, p. 121), o dialogo é “uma
exigéncia existencial’ que possibilita a transformacao e humanizagao dos sujeitos.

Para Freire (2020, p. 121), “nosso papel n&o é falar ao povo sobre a nossa
visdo de mundo, ou tentar impd-la, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa’.
Nesse sentido, os temas geradores sao apresentados como possibilidades de
investigacao, ndo colocando o ser humano como objeto, mas como sujeito ativo em
sua propria aprendizagem.

Com base nessas consideracoes, foi possivel refletir sobre a formacéo docente
€ como a concepcao freiriana contribui para fundamentar a perspectiva de uma praxis
pedagodgica inclusiva para dialogar com a EJA e com a Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva. A seguir, apresentaremos uma sintese e analise critica do curso

de Licenciatura em Ciéncias Agrarias.

3.2 O curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias: entre a praxis e a formagao

Nesta se¢do, vamos abordar o curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias
(LCA) por meio de uma analise critica e reflexiva sobre a formacao docente inicial dos
futuros professores e professoras, além de refletir sobre a praxis pedagdgica
envolvida. O objetivo principal deste curso de licenciatura é formar docentes para

atuar na educacgao basica e superior, em instituicbes que oferecem educacao técnica
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e profissional, seja na rede publica, privada, ONGs, Escolas Familia Agricola (EFA)
ou em programas de educagao ambiental e desenvolvimento sustentavel.

Além disso, a analise da formagéo docente e da praxis pedagogica do referido
curso é relevante, visto que os(as) licenciandos(as) sdo os sujeitos da pesquisa.
Assim, torna-se importante contextualizar a organizagao, a histéria e as perspectivas
do curso, a partir da analise documental e reflexiva do Projeto Pedagogico do Curso
(PPC), acompanhando desde a instituic&o inicial do curso até as reformulagbes desse
documento.

A modalidade do curso é presencial, e seu publico-alvo sdo individuos que
concluiram o ensino médio em suas diversas modalidades. O curso foi criado em 15
de julho de 2009, por meio da Resolugédo n° 01, publicada no Diario Oficial da Unido
em 30 de setembro de 2009, com inicio das aulas no dia 26 de abril de 2010. Trata-
se de um curso organizado semestralmente, com funcionamento nos turnos matutino
e vespertino, e a integralizacdo do curso deve ocorrer em um periodo minimo de
quatro anos e maximo de oito anos (IF Baiano, 2021).

Este curso destina-se a estudantes que ja concluiram o Ensino Médio, podendo
ser por meio de diversas modalidades. O ingresso ocorre através do Sistema de
Selecao Unificada (SISU), com base no desempenho obtido no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), transferéncias compulsérias e facultativas, ou por convénios
interinstitucionais. S&o ofertadas 40 vagas anualmente (IF Baiano, 2021). Convém
salientar que o perfil dos(as) estudantes € composto por jovens, adultos, idosos e
alguns com deficiéncia, com uma maioria vinda da classe popular e do campo.

A organizacao curricular do curso é composta por uma carga horaria total de
3.315 horas, distribuidas em oito semestres. Essa carga horaria esta dividida em trés
areas cientificas: Conteudos especificos das Ciéncias Agrarias (1.380h), Conteudos
da formacao pedagogica (1.165h), e Conteudos gerais (450h) (IF Baiano, 2021).
Nessa perspectiva, além de apresentar a analise curricular e as caracteristicas desse
curso nesta segdo, também serdo discutidos detalhes sobre o perfil dos(as)
estudantes ao longo do percurso metodologico desta pesquisa. Para essa analise
curricular, adotaremos uma abordagem critica e reflexiva sobre a formagao docente
desses(as) estudantes.

Pode-se observar que os componentes curriculares de formagao pedagogica
correspondem a mais de 1/5 da carga horaria total do curso, englobando disciplinas

voltadas a formacao de professores(as). Entre esses componentes, encontram-se as
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areas de pesquisa e praticas pedagdgicas (PPPs), didatica, fundamentos filosoficos e
socioloégicos da educagdo, metodologia, psicologia da educacdo, seminarios
tematicos e estagios supervisionados. O curso também prevé que os(as) estudantes
cumpram 400 horas de estagio supervisionado, conforme a orientagcdo do Projeto
Pedagdgico do Curso (IF Baiano, 2021).

Ao analisar a matriz curricular do curso, no quadro 5 abaixo, é possivel
identificar como esta organizado o curso, em areas de conhecimentos especificos,
pedagogicos e gerais, bem como os optativos. Entre os componentes optativos,
destaca-se o de Educacao Inclusiva e EJA ndo tem. Esta modalidade de ensino esta,
na verdade, diluida nos componentes de Pesquisa e Praticas Pedagodgicas (PPP3) e
no estagio supervisionado. Além disso, na matriz curricular apresenta informacoes
sobre a carga horaria total, o tempo minimo e maximo para a integralizagdo do curso.

Ja no quadro 6 sao apresentados os componentes curriculares da formagao
pedagdgica, com suas respectivas cargas horarias. Ao observarmos o quadro 6, é
possivel evidenciar a organizagdo dos componentes da area pedagdgica. Destaca-se
que o estagio supervisionado esta estruturado em quatro componentes curriculares,
com suas respectivas cargas horarias.

A seguir, para uma melhor visualizagdo, encontram-se o quadro 5 e posterior o

quadro 6.

Quadro 5: Representacédo da Matriz Curricular do Curso de LCA
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DISCIPLINAS OBRIGATORIAS:

DISCIPLINAS OPTATIVAS: 120 horas

PRATICAS PEDAGOGICAS: 400

2115 horas horas

ESTAGIO SUPERVISIONADO: 400 ATIVIDADES COMPLEMENTARES: SEMINARIOS TEMATICOS: 80 horas
horas 200 horas

CARGA HORARIA TOTAL: 3315 TEMPO MINIMO DE TEMPO MAXIMO DE

horas

INTEGRALIZACAQ: 4 anos

INTEGRALIZACAQ: 8 anos

Quadro 6: Componentes curriculares do curso de LCA

Fonte: IF Baiano (2021).
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Conteddos da Formacio Pedagogica
Disciplinas Codigo C. H.
Fundamentos Filosoficos e Sociologicos da 60
Educacio FUNO0O0O1
Metodologia da Pesquisa Cientifica METO000? 60
Psicologia da Educacio PSINN03 60
Didatica DID0005 60
Politicas Educacionais POLO0O0G 45
Pesquisa e Praticas Pedagogicas | PPPODOT 100
Pesquisa e Praticas Pedagogicas 11 PPPO00S 100
Pesquisa e Praticas Pedagogicas 111 PPPOD0Y 100
Pesquisa e Praticas Pedagdgicas IV PPPO01D 100
Estagio | ESTO011 60
Estagio 11 EST0012 100
Estagio 11 EST0013 120
Estagio IV EST0014 120
Seminario Tematico Interdisciplinar I STION1S 20
Semminario Tematico Interdisciplinar 11 STIN016 20
Seminario Tematico Interdisciplinar 111 STIO017 20
Seminario Temédtico Interdisciplinar IV STIONIR 20
Total 1165
Carga hordria total de disciplinas especificas = 1380 horas
Carga hordria total de conteidos gerais = 450 horas
Carga hordria total de formacio pedagdgica = 1085 horas
Carga hordria total da disciplina Semindrios Temditicos = 80 horas
Carga hordria minima das disciplinas optativas = 120 horas
Carga hordria minima das atividades complementares: 200 horas

Fonte: IF Baiano (2021).

Conforme a analise dos quadros acima, o estagio supervisionado ¢é dividido da
seguinte forma, de acordo com a orientacdo do PPC (2021) do curso, pode-se

observar no quadro 7, a seguir.
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Quadro 7 - Organizagéo do estagio supervisionado de LCA

Estagio 1 Estagio 2: Estagio 3: Estagio 4:
60 horas 100 horas 120 horas, 120 horas,
de observagao. de observagéao e com foco em espagos a ser realizado no
pratica, a ser realizado nao formais, como ensino técnico e
na educacgao basica ONGs, associagoes, profissionalizante,
(ensino fundamental, sindicatos, incluindo ensino
ensino médio e EJA). comunidades médio, EJA e Escola
tradicionais, além de de Familia Agricola
dialogar com a (EFA).
extensao rural.

Fonte: Instituto Federal Baiano (2021).

E importante ressaltar que o estagio supervisionado é um componente
curricular obrigatorio nos cursos de licenciatura, amparado pela Lei 11.788/2008, que
regulamenta o estagio de estudantes como ato educativo escolar supervisionado e
parte integrante do projeto pedagogico do curso, com o objetivo de proporcionar uma
formacéo cidada e voltada para o mundo do trabalho. Nesse sentido, € fundamental
discutir o estagio supervisionado a partir de uma concepcao de formagado docente,
considerando sua relevancia socioeducativa dentro das licenciaturas (Brasil, 2008).

Enquanto docente do referido curso, como ja mencionado, sou responsavel
pelas disciplinas de estagio supervisionado 1, 2 e 3, e, além disso, atuo como
professora orientadora e supervisora dos estagios. Essa experiéncia tem me permitido
perceber os desafios formativos enfrentados pelos(as) estudantes. Esses desafios se
tornam evidentes quando, ao desenvolverem a pratica, como a regéncia, se deparam
com estudantes com deficiéncia ou transtornos de aprendizagem. Ao retornarem,
muitos expressam o quanto percebem que ndo estdo preparados(as) para atuar
nessas situagdes, o que, muitas vezes, desmotiva o processo formativo.

Nesse contexto, percebemos a relevancia de abordar o estagio como um
componente essencial para a formagao docente, com o objetivo de proporcionar ao
estudante uma aproximagao real do contexto escolar, tanto em espagos formais
quanto nio formais de educacgao. Isso possibilita que as lacunas e os desafios desse
momento sejam problematizados e refletidos, com a finalidade de aprimorar o
processo formativo no curso.

Partindo desse pensamento, Pimenta e Lima (2006) defendem que o estagio
deve ser reflexivo e o mais proximo possivel da realidade da profissdo, sem a visao
de um unico modelo, como se o conhecimento estivesse pronto e fosse igual para

todos(as). Nesse sentido, €& necessario refletir criticamente sobre o estagio
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supervisionado como uma pratica social, que intervém nas realidades observadas e
vivenciadas nesses espacgos educativos, agregando novas experiéncias ao percurso
formativo docente.

Para que o estagio supervisionado seja vivenciado nessa perspectiva,
conforme salientado por Pimenta e Lima (2006), é preciso integrar a formagao docente
a partir desse olhar reflexivo e critico, com a indissociabilidade entre teoria e pratica.
Corroborando com as autoras, Imbemon (2000) salienta que a formag&o docente vai
além da mera atualizacdo pedagdgica, didatica e cientifica, podendo ser uma
oportunidade para a criagao de espacgos de participacao, reflexdo e formagao. Nesse
sentido, ele argumenta que é preciso formar o(a) docente para a mudanca e com
autonomia, de modo que o conhecimento seja compartilhado com o contexto. Assim,
Imbemon (2000, p. 49) afirma que € necessario abandonar a concepgao de formagao
como simples atualizacdo cientifica e pedagodgica, para adotar uma visdo de
“descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria”, na qual o(a) docente
€ visto como construtor(a) do conhecimento, tanto individual quanto coletivo.

Diante desse panorama, refletir sobre a formagao docente inicial neste capitulo
€ essencial, pois buscamos questionar e analisar como essa formacgao esta sendo
oferecida no curso de LCA. Isso se tornou particularmente relevante, pois algumas
lacunas formativas na area do conhecimento pedagdgico foram evidenciadas ao longo
da nossa pesquisa, 0 que tornou pertinente o desenvolvimento da trilha formativa.
Assim, por meio de um olhar reflexivo, fundamentamos a concep¢ao de formagao
docente.

Na formacao inicial € preciso viabilizar uma educacéo voltada para o futuro.
Nesse sentido, Imbemon (2000) ressalta a necessidade de repensar a forma de
transmitir os conteudos, a metodologia e o planejamento. Ou seja, como os(as)
professores(as) de formacao inicial atuam nesse processo, de maneira que isso
reverberara na atuacgao profissional do futuro docente, permitindo que ele(a) seja
um(a) profissional critico-reflexivo em sua praxis. Para o referido autor, na formacgéo
inicial € necessario possibilitar uma analise tedrica que se conecte com a realidade
observada.

Imbemon (2000, p. 64) acrescenta que é essencial desenvolver um ensino
assertivo, utilizando “metodologias como a pesquisa-agdo como um importante
processo de aprendizagem da reflexdo educativa, que vincule constantemente teoria

e pratica”. Vale ressaltar que essa perspectiva do autor contribui para a
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fundamentacéo e a metodologia da nossa pesquisa, pois adotamos a pesquisa-agao
como estratégia investigativa, entendendo-a como uma possibilidade relevante para
nosso estudo e intervencgao.

Em relagcéo a formacg&o docente inicial, Imbemon (2000) aponta que ela deve
oferecer as bases necessarias para contribuir com o conhecimento pedagdgico e
especializado, bem como com a formagao de um profissional que compreenda e siga
principios e regras praticas. No entanto, € fundamental evitar o “modelo profissional
assistencial e voluntarista, que frequentemente leva a um papel de técnico-
continuista, refletindo um tipo de educacdo que apenas adapta os individuos de
maneira acritica” (Imbemaon, 2000, p. 65). Corroborando com o autor, destacamos que
essa formagao docente, quando se restringe ao conteudo técnico e sem problematizar
o contexto educacional no ambito social, cultural e politico, ndo contribui para uma
formagao reflexiva, critica, conscientizadora, emancipadora e como pratica da
liberdade, conforme defendido na concepgao Freiriana.

Face a este contexto apresentado, como professora neste curso, parto da
perspectiva fundamentada por Imbemon (2000), Ira Shor e Freire (2021), Pimenta e
Lima (2006) e Vygotsky (2021), que busca possibilitar, na formacao docente inicial,
que o futuro professor(a) atue com seriedade e rigor em sua praxis, sendo reflexivo e
critico, com uma educacéo voltada para a pratica da liberdade. Nesse curso, assumo
componentes curriculares da area pedagdgica, como: Pesquisa e Praticas
Pedagdgicas IV (PPP |V); Estagio Supervisionado I, Il e lll; e Seminario Tematico
Interdisciplinar IV.

Quanto as ementas e carga horaria desses componentes, € importante
destacar que o PPP |V é ofertado no quarto semestre, com carga horaria de 100 horas,
sendo 80 horas de teoria e 20 horas de pratica. Nesse componente, deve-se discutir
o processo de avaliacdo no contexto escolar, incluindo as concepgbes, 0s
instrumentos e os critérios de avaliagdo, além de elaborar uma produgao tedrico-
pratica decorrente do projeto de pesquisa, levando em consideragado os critérios
académicos. Ja o Seminario Tematico Interdisciplinar IV é oferecido no quarto
semestre, com carga horaria de 20 horas. A ementa desse componente abrange
discussbes sobre educacdo, ciéncia, comunicacdo e tecnologia; sociedade,
contemporaneidade e tecnologia; e interdisciplinaridade e inovagdes tecnolégicas (IF
Baiano, 2021).
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Em ambos o0s componentes, desenvolvo minha praxis pedagogica
fundamentada na concepgao freiriana. Um exemplo disso € o processo avaliativo no
ambiente escolar, que é abordado a partir de uma visdo emancipadora e inclusiva. E
crucial possibilitar aos(as) estudantes um conhecimento com os principios e
fundamentos necessarios para atuarem com a diversidade presente no ambiente
escolar.

Tanto que Imbemon (2000, p. 66) discorre que, na formagdo inicial, &
fundamental adotar uma formagao “nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagdgico e pessoal’. Para o referido autor, essa formacao inicial deve
possibilitar ao professor(a) atuar profissionalmente com toda a sua complexidade, ou
seja, com reflexdo, flexibilidade, cooperagéo, intervengéo, analise critica, investigagao
e rigorosidade. Assim, para Imbemaon (2000), o curriculo na formagéo docente deveria
promover conhecimentos basicos, acompanhados de experiéncias interdisciplinares,
de maneira que possibilitassem ao(a) licenciando(a) interligar os conhecimentos e os
procedimentos das diversas disciplinas com um conhecimento didatico critico. Nesse
sentido, concordamos com o autor e acreditamos ser necessario na formagao inicial.

Além do exposto, no que se refere aos componentes curriculares, destacam-se
os componentes de estagio |, Il e lll, que sdo ministrados pela pesquisadora. O Estagio
Supervisionado | é ofertado no quinto semestre, com carga horaria de 60 horas, sendo
20 horas de teoria e orientagéo, e 40 horas de pratica, nas quais o(a) discente realiza
apenas observacdo. A ementa do estagio | inclui: participagdo no planejamento
pedagdgico da escola, observagao participativa nas atividades de sala de aula,
elaboragcdo de atividades didatico-pedagdgicas, docéncia na educagao basica,
articulagdo dos conhecimentos das Ciéncias Agrarias de forma interdisciplinar com
componentes curriculares de ciéncias e biologia, pesquisa, analise e elaboracdo de
projetos de intervencao na sala de aula, além da produgao do relatério de estagio (IF
Baiano, 2021).

O estéagio supervisionado |l é ofertado no sexto semestre, sendo pré-requisito
a conclusao do estagio I. A carga horaria total € de 100h, divididas entre 20h de teoria
e 80h de pratica, que incluem observacdo, regéncia e intervencdo. Na ementa,
destacam-se atividades como a realizagao da pratica pedagdgica e a elaboracao de
um projeto de intervengdo na escola. Nesse momento, os(as) estagiarios(as)
participam do planejamento escolar e da observagéo participativa nas atividades de

sala de aula, o que os(as) auxilia na elaboracdo das atividades a serem
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implementadas na turma. Este estagio representa a fase de pratica da docéncia,
sendo realizado nas etapas e modalidades da Educagéo Basica. O estagio também
visa articular os conhecimentos das Ciéncias Agrarias de forma interdisciplinar com
os componentes curriculares de ciéncias e biologia (IF Baiano, 2021).

O estagio supervisionado Ill é ofertado no sétimo semestre, sendo pré-requisito
a conclusao do estagio Il. A carga horaria total € de 120h, divididas entre 40h de teoria
e 80h de pratica, com atividades de observacéo e intervengao. Este estagio ocorre em
espacos nao formais, como entidades de extensdo e educag¢ao do campo. A ementa
do estagio inclui: observacdo e reflexdo sobre as praticas pedagogicas dessas
entidades de extensdo e educacao, além do desenvolvimento de um projeto de
intervencdo no campo (IF Baiano, 2021).

Também envolve o diagndstico das praticas de extensao rural realizadas por
entidades que atuam nesse setor, como ONGs, associa¢des, comunidades de fecho
e fundo de pasto, érgaos publicos e empresas de assisténcia técnica e extensao rural
(ATER). Outro ponto abordado no estagio € a identidade do docente de Ciéncias
Agrarias, com a articulagao de seminarios interdisciplinares. Neste estagio, o perfil do
publico € mais voltado para jovens e adultos. Além disso, € o estagio que mais se
conecta com a area das Ciéncias Agrarias, dado o foco nas praticas pedagdgicas no
campo e em espacgos nao formais de ensino (IF Baiano, 2021).

Dessa maneira, compreende-se o0 estagio supervisionado como um
componente essencial no processo formativo, sendo, na formacao inicial, através dos
estagios supervisionados que contribui para a atuagao profissional dos(as) futuros(as)
docentes. Além disso, a carreira docente nao esta imbricada apenas com a técnica,
mas também com o conhecimento cientifico, pedagdgico e técnico, e, principalmente,
com a relagédo entre ensino e aprendizagem, que possibilita ao sujeito em formagao
aprimorar sua praxis a partir da sua experiéncia e da realidade educacional (Pimenta
e Lima, 2006).

Um dos desafios para a vivéncia do estagio supervisionado no curso
mencionado é despertar nos(as) estudantes a relevancia de uma formagao docente
pautada nos principios éticos e politicos, além de uma praxis que articule teoria e
pratica. No entanto, ao ingressarem no estagio, os(as) discentes percebem a
necessidade de um momento de orientagdo, organizagdo e planejamento da
intervencao que sera realizada na instituicdo concedente. Por isso, ao estruturar o

plano de curso para este componente, uma parte significativa da carga horaria é
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dedicada a abordagem tedrico-pratica, com a orientagdo da professora em sala de
aula. No primeiro momento, o(a) estudante realiza a observagdo, com o intuito de
conhecer o espaco fisico da instituicdo, as pessoas envolvidas (professores(as),
gestores(as), coordenacéo, alunos(as), etc.), ou dos espagos nao formais, para entéo,
posteriormente, desenvolver a intervencao a partir de um planejamento colaborativo
com a instituicdo concedente.

Ao final do estagio supervisionado, objetiva-se que o(a) discente compreenda
a importancia deste componente na formacédo docente, além de refletir sobre as
demandas e o contexto atual da educacgdo. Assim, trata-se de uma vivéncia que
contribui para uma analise critica e para a aprendizagem dos(as) futuros(as)
académicos(as) e profissionais. Diante disso, € relevante destacar que exercer a
docéncia requer uma formacéao inicial e continuada, bem como um conhecimento
profundo da realidade vivida no ‘chao da escola’, onde o(a) professor(a) questiona e
transforma sua pratica docente. No entanto, esse processo exige uma visdo macro
das politicas publicas e do contexto escolar.

Com relagdo ao que foi apresentado, nos momentos dedicados a teoria e
orientagdes para a realizagdo do estagio, adotam-se os fundamentos freirianos e a
pesquisa-agao como estratégia metodologica para o desenvolvimento do projeto de
estagio, com uma abordagem de intervengao. Temos como embasamento legal a Lei
de Estagio (Lei 11.788/2008), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagado (Lei
9.394/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
(DCNs) e a Resolugdo 136/2021 do Conselho Nacional de Educacao Superior
(CONSUP/IF Baiano). A Lei 11.788/2008 trata dos principios e garantias do estagio,
além do papel da concedente, da proponente e do(a) estagiario(a), fortalecendo ainda
mais a importancia do estagio ser supervisionado e obrigatorio. A Resolugao 136/2021
estabelece as diretrizes para o estagio curricular supervisionado nos cursos de
graduacao do IF Baiano (IF Baiano, 2021).

Nos referidos componentes curriculares, a EJA s6 sera abordada quando
os(as) discentes realizarem o estagio supervisionado, sendo também um componente
optativo, visto que o(a) estudante pode escolher estagiar nessa modalidade ou nao.
No que diz respeito a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, como ja
mencionado, os(as) estudantes percebem os desafios quando, no estagio, encontram
alunos com deficiéncia, seja no ensino fundamental, médio ou na EJA. Assim, é

possivel observar que, transversalmente, ambas as modalidades (EJA e Educacao
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Especial) aparecem na formagéo desses(as) licenciandos(as). No entanto, o que nos
leva a questionar € como esses componentes sdao abordados na formagao dos(as)
licenciandos(as), ja que, ao vivenciarem a sala de aula, deparam-se com essa
realidade, mas na matriz curricular do curso esses componentes nao estao
contemplados de maneira a viabilizar uma formagéo docente efetiva, que realmente
os(as) prepare para atuar profissionalmente.

Assim, referente a EJA, o componente curricular que oferece a base tedrica e
legislativa sobre essas modalidades & PPP lll, com carga horaria de 100 horas. Sua
ementa contempla a discussao sobre: Educagdo e Diversidade (incluindo EJA,
Educacédo do Campo, Quilombola, Indigena e Educagao Especial); estudo e andlise
da implementacéao das politicas etnorraciais no contexto escolar; e o desenvolvimento
de projetos de pesquisa voltados para a area de formagdo do curso, no contexto
escolar. Contudo, ainda ndo ministrei aulas nesse componente especifico, mas é
possivel afirmar que, para uma discussao ampla e fundamentada, ainda ¢é insuficiente
que todas as modalidades sejam concentradas em apenas um componente curricular
(IF Baiano, 2021).

No que refere-se a educagao inclusiva, sobre essa discussdao tem o
componente curricular Seminario Tematico Interdisciplinar Ill, com carga horaria de 20
horas, de acordo com a ementa, aborda-se: tecnologias agricolas e mediagao
pedagogica; modalidades e tendéncias dos ambientes pedagdgicos informatizados
para a Educacédo Inclusiva; interagdo com tecnologias agricolas especificas e nao
especificas para a Educagdo Especial; minicursos e oficinas sobre tecnologias
agricolas na educacao inclusiva; e relatorio das atividades (IF Baiano, 2021).

Além dessa, como obrigatéria tem-se Libras com carga horaria de 60h, 48h de
teoria e 12h de pratica, na ementa apresenta: Gramatica da Libras: fonologia,
morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica; a importancia do tradutor e intérprete
educacional; as politicas publicas educacionais: inclusdo e bilinguismo; legislagao;
aprendizagem da LIBRAS por ouvintes: énfase nos contextos escolares, historia da
educacao dos surdos. No entanto, esse componente curricular é ofertado no sétimo
semestre, enquanto os(as) licenciandos(as) iniciam o estagio supervisionado no
quinto semestre. O ideal seria que esse componente fosse ofertado no 4° ou 5°
semestre, para que os estudantes tivessem a base necessaria de LIBRAS antes de

vivenciarem a pratica nos estagios.



116

Como optativa, oferece-se o componente de Educacgao Inclusiva, com uma
carga horaria de 60h, sendo 48h de teoria e 12h de pratica. A ementa abrange os
seguintes temas: Fundamentos Soécio-Historicos e Filosoficos da Educacgao Inclusiva;
Mediacdo Pedagogica com Deficiéncia Auditiva (DA), Deficiéncia Fisica (DF),
Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia Mental (DM), Condutas Tipicas (CT) e Altas
Habilidades (AH); Modalidades e Tendéncias dos Ambientes Pedagdgicos para a
Educacao Inclusiva. Embora esse componente oferegca aos licenciandos(as) uma
base sobre a Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva, ainda ndo ha um respaldo
formativo especifico para a interface entre a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e a
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Além disso, seria ideal realizar uma alteragao
na ementa desse componente, pois algumas nomenclaturas, como “deficiéncia
mental”’, j@ ndo sdo mais utilizadas. O termo correto atualmente €& deficiéncia
intelectual, conforme esta exposto na Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008).

No contexto da organizagéo curricular do curso de LCA, percebe-se que, a EJA
e a Educacido Especial na Perspectiva Inclusiva tém sido abordadas de forma
separada. Quando o componente de Educagao de Jovens e Adultos e Trabalho era
ofertado como obrigatério na matriz curricular de 2011 e 2013 (com as reformulagdes
a partir de 2016), ele foi diluido para o componente PPP lll. Antes, a ementa desse
componente, que tinha uma carga horaria de 60h e estava no oitavo semestre,
abordava temas como a EJA na histéria da educacéao brasileira, a pratica escolar na
construcado da cidadania, metodologias de ensino, materiais didaticos para EJA, as
DCN para EJA, e a formagao docente para EJA, entre outros tépicos ligados ao
trabalho e a educacao.

Entretanto, ao observar a ementa do componente, acredita-se que seria
necessario revisar e contextualizar alguns eixos tematicos, como a relagdo entre os
sujeitos da EJA e a interface com o movimento da educacgao popular, educagao do
campo, educacgao profissional, e, especialmente, a educagao inclusiva. Uma proposta
que surge a partir dessa analise é a criagao de um componente curricular optativo que
trate da interface entre EJA e Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. Isso
porque, embora os(as) estudantes tenham contato transversal com essas
modalidades durante a formacédo, elas sdo discutidas de maneira separada, sem

promover a reflexao critica sobre a presenca de estudantes com deficiéncia na EJA.
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Mesmo que as questdes sobre a EJA e a Educagao Especial sejam abordadas
separadamente na matriz curricular do curso, elas ndo sao temas desconhecidos para
os(as) estudantes. O problema esta na falta de um aprofundamento que permita uma
verdadeira reflexdo critica e uma integragcdo com a pratica pedagogica deles(as) no
campo. Essa lacuna formativa se reflete também no estagio supervisionado, onde as
questdes de inclusdao e de EJA nao sao suficientemente trabalhadas de maneira
articulada.

O curriculo ideal para a formagao docente, como proposto por Imbemaon (2000),
deve promover um dialogo constante entre a teoria e a pratica da sala de aula. Ele
precisa proporcionar ao futuro docente ndo apenas um conhecimento técnico e
cientifico, mas também uma formacao critica e reflexiva, que o prepare para lidar com
as diversidades socioculturais do ambiente escolar. Em resumo, € fundamental que a
formacao inicial possibilite ao(a) futuro(a) professor(a) uma postura critica e flexivel,
capaz de enfrentar os desafios educacionais e, ao mesmo tempo, reconhecer as
possibilidades de transformacao no cenario educacional.

Face as consideragbes sobre a formacdo docente e a praxis pedagogica,
compreendemos a relevancia dessa relagdo para o nosso proposito de pesquisa.
Como salientam Ira Shor e Paulo Freire (2021), quando o(a) docente segue um
curriculo padrao, que é imposto sem reflexdes criticas, a escola mantém o controle, e
isso muitas vezes limita o potencial do aluno(a). Shor e Freire (2021, p. 28) afirmam
que “o curriculo passivo ndo é somente uma pratica pedagdgica pobre, mas também
0 modelo de ensino mais compativel com a promog¢ao da autoridade dominante na
sociedade e com a desativacao da potencialidade criativa dos alunos”. O curriculo ndo
€ neutro: ele é uma ferramenta de poder que reflete uma perspectiva politica, sendo
essencial que seja estruturado a partir de uma concepgéo emancipadora, inclusiva e
conscientizadora. Esse principio € o que orienta a minha pratica pedagogica nos
componentes curriculares mencionados anteriormente.

Corroborando com Shor e Freire, Sacristan (2013) também questiona a visao
tradicional do curriculo, que desde tempos antigos € tratado como um simples
instrumento para selecionar e ordenar conteudo. No entanto, o curriculo ndo deve
apenas servir para estruturar, modelar e limitar a autonomia do(a) docente em sala de
aula. Em vez disso, ele deve contribuir com o projeto politico da escola e apoiar uma
gestdao democratica e participativa entre os profissionais da educagao (Sacristan,

2013). Nesse sentido, o curriculo precisa ser concebido de forma inclusiva e
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emancipadora, para que a educagao se constitua como pratica da liberdade, como
apontado por Sacristan (2013, p. 23): “o curriculo ndo € neutro”, e ele sempre estara
a servigo de uma intencionalidade, seja ela progressista ou reguladora.

Neste contexto, o curriculo tem um impacto significativo nas decisdes
pedagodgicas, e essas decisdes podem afetar positiva ou negativamente o processo
educacional. Ao tratar da EJA e da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, o
curriculo precisa ser pensado como uma pratica indissociavel dos direitos humanos e
das politicas publicas, conforme apontado por Silva e Costa (2016). Elas argumentam
que o curriculo pode ser um poderoso instrumento para a construgao das identidades
dos sujeitos e para a educacdo em direitos humanos. Em relagdo a EJA, elas
destacam que o curriculo deve promover agdes de protecdo e defesa dos direitos
humanos, articulando “o saber curricular, pedagoégico e experiencial” (Silva e Costa,
2016, p. 178).

Silva e Costa (2016) ressaltam que os estudantes da EJA s&o sujeitos
socioculturais, que estdo em constante processo de aprendizagem, e a escola deve
ser um espacgo para a formagao da cidadania. Elas afirmam que a garantia de direitos
na educacéo € resultado de lutas historicas e das politicas publicas, e que romper com
o analfabetismo é um principio fundamental “para a efetivagao da cidadania ativa e da
construcdo de uma sociedade democratica” (Silva; Costa, 2016, p. 182). Assim,
garantir a todos os cidadéos o direito a educagdo € uma medida essencial para
promover uma convivéncia social plena e para assegurar 0 acesso e permanéncia de
todos e todas na escola.

Em suma, as discussdes apresentadas neste capitulo abordaram a formacéao
docente e a construgdo da praxis pedagdgica voltada para uma educacgao inclusiva,
além de analisar o curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias (LCA), sua organizagao
curricular e os fundamentos essenciais para a formacdo inicial dos(as)
licenciandos(as) deste curso. Essa pesquisa, portanto, busca estabelecer um dialogo
efetivo com os(as) estudantes, considerando os desafios e as possibilidades

vivenciadas na pratica pedagdgica.

No proximo capitulo, sera apresentado o percurso metodoldgico da pesquisa,

com a fundamentagédo da estratégia metodoldgica adotada, os principios éticos da
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pesquisa, a caracterizagao do lécus e o perfil dos sujeitos envolvidos, além da

definicdo dos instrumentos e do método de analise que serao utilizados.
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4 TRILHA FORMATIVA: DO CAMINHO DA PESQUISA A FORMAGAO CIDADA

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodolégico seguido nesta
pesquisa. Primeiro, € descrita a natureza, a abordagem escolhida, bem como é
tracada o tipo de pesquisa e suas respectivas fundamentagdes. Na sequéncia,
descreveremos o contexto da pesquisa, o qual envolve o espago (/6cus) e os
participantes. Entdo, discorremos sobre aspectos éticos e o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Em seguida, abordaremos a dinédmica, desde a
sequéncias de agdes nas etapas iniciais aos desdobramentos finais da investigacao,
que culminou com o desenvolvimento do produto educacional intitulado “Trilha
Formativa: dialogos e perspectivas sobre estudantes com deficiéncia na Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA)”. Atrilha formativa foi realizada, no formato on-line, com os(as)
licenciandos(as) de Ciéncias Agrarias do IF Baiano, campus Senhor do Bonfim e,
contou com a participacao de estudantes de outros cursos de licenciatura, professores
e demais profissionais da educacéo.

E, por fim, discorreremos sobre os(as) participantes da pesquisa, 0s
instrumentos para a producdo dos dados e os procedimentos para analise dos
resultados. Assim, como aporte tedrico, nos debrugamos nos(nas) pesquisadores(as):
Creswell (2007); Gdes (2000); Minayo (2009); Pereira (2019); Thiollent (2011);
Thiollent; Colette (2014), Tomio et al. (2017).

4.1 Caminhos trilhados: abordagem qualitativa e pesquisa-agao

Essa pesquisa teve como objetivo norteador compreender a percepgéo do(a)
licenciando(a) em Ciéncias Agrarias em relacdo ao(a) discente com deficiéncia na
educagao de jovens e adultos, com vistas a criacdo de uma trilha formativa para
estudantes de licenciaturas. Para alcangcarmos esse objetivo, adotamos como
natureza a pesquisa aplicada, o qual tem como caracteristica o interesse na aplicacéao,
utilizagao e consequéncias praticas dos conhecimentos. Nas pesquisas aplicadas nao
ha uma preocupagédo em desenvolvimentos de teorias (Gil, 2008). Isso ocorreu a partir
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da insercao da pesquisadora no Iécus da pesquisa e do envolvimento no momento da
observacao participante, o que possibilitou a identificagdo de um problema suscetivel
de solugéo, o desenvolvimento de uma intervengdo como estratégia para modificar a
percepcgao dos(as) licenciandos(as) em Ciéncias Agrarias, bem como a produgéo e a
sistematizacdo dos conhecimentos oriundos dessa pesquisa.

Pereira (2019, p. 29) salienta que nao basta dizer que a pesquisa € aplicada,
mas que é necessario “definir a metodologia de agéo, a abordagem, as intengdes, as
técnicas de analise das informagdes, dentre outros.” Nesse sentido, na pesquisa
aplicada busca resolver problemas de ordem pratica de maneira que possa haver
mudanca e producdo de conhecimentos. Pereira (2019) acrescenta que os
conhecimentos advindos de pesquisas aplicadas devam primar pelo rigor tedrico-
metodoldgico, pois a diferenciagdo entre pesquisa basica e aplicada esta nas
concepgdes de conhecimentos quanto ao uso social.

Nessa perspectiva, o percurso metodoldgico adotado € a abordagem qualitativa
de cunho exploratoria e descritiva. Sabe-se que no campo das relagdes humanas e
sociais, a abordagem qualitativa é vista como a mais viavel, por aproximar os sujeitos
participantes, pesquisador(a), locus da pesquisa e suas complexas relagdes. Na
abordagem qualitativa, o pesquisador ndo se preocupa em quantificar dados, nem
ordenar ou separar, mas esta imbricado em interpretar fatos sociais e culturais de
maneira que possibilita transformacdo de realidades (Creswell, 2007; Gil, 2008;
Minayo, 2009).

De acordo com Minayo (2009), a abordagem qualitativa responde a questdes
bem particulares, pois trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencgas, dos valores e das atitudes. Além do exposto, na perspectiva
qualitativa ha diferentes relagbes de conhecimento, estratégias de investigacdo e
meétodos de coleta e analise de dados. A abordagem qualitativa é interpretativa porque
o(a) pesquisador(a) faz inferéncias dos dados e de elementos para descrigdo de um
cenario, sujeitos, ambiente para identificar temas ou categorias para obter conclusbes
sobre o seu significado (Creswell, 2007; Minayo, 2009).

Assim, definimos a abordagem qualitativa, como caminho para o
desenvolvimento dessa pesquisa, porque diante da problematica, dos
questionamentos e implicagbes frente ao propdsito dessa investigagao, foi a que
possibilitou explorar, descrever, investigar, interpretar a produgao e analise dos dados

com maior precisao e rigor cientifico. Assim, com base no objetivo norteador, foram
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tracados os seguintes objetivos especificos: identificar estudos sobre a interface da
EJA e Educacado Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, voltada para o
contexto da formacgao docente; apontar os desafios enfrentados pelo(a) licenciando(a)
em Ciéncias Agrarias na praxis docente com os sujeitos da EJA com deficiéncia;
analisar a percepg¢ao do(a) licenciando(a) em Ciéncias Agrarias sobre os estudantes
com deficiéncia na EJA; e organizar o produto educacional Trilha Formativa para
estudantes de licenciatura.

Entdo, para alcancar esses objetivos, organizamos o percurso tedrico-
metododlogico com base na estratégia do tipo pesquisa-agdo. A pesquisa-agcao é
bastante utilizada na educacéo, pois parte de uma pesquisa (investigacdo) para uma
acao, pois espera-se transformar uma realidade, ndo sendo apenas descrigao dela.
Nesse viés, essa estratégia metodoldgica foi a que contribuiu para a investigagao
cuidadosa no locus da pesquisa e possibilitou o planejamento (plano de agéo), o
desenvolvimento da intervencéo formativa, o qual resultou no produto educacional

Trilha Formativa e, a avaliacéo critica e reflexiva dessa intervencéo.

4.1.1 Pesquisa-acgao na Perspectiva Inclusiva e Emancipatoéria

A escolha pela pesquisa-agao, como estratégia metodoldgica, se constituiu por
saber que no ambito educacional essa estratégia corrobora para avangar tanto em
praticas pedagogicas como para uma educacgao inclusiva. A pesquisa-agao vem sendo
cada vez mais utilizada na educagdo como estratégia formativa para uma praxis
pedagogica que valoriza a relagdo entre o conhecimento e a agdo, com alcance de
transformacao tanto no ambito social, formativo e politico.

Para o embasamento tedrico referente a pesquisa-agdo, recorremos aos
pressupostos teodricos de Thiollent (2011) para definir os caminhos metodolégicos a
serem seguidos para alcangar os objetivos desta pesquisa. Esses caminhos foram
organizados em seis etapas: (1) analise da realidade a ser investigada; (2) estudos
tedricos e metodoldgicos; (3) discussao e reflexao; (4) desenvolvimento do plano de
acao; (5) aplicagado do plano de agao; e, por fim, (6) avaliagdo da experiéncia. Essas

etapas serao detalhadas na secao 4.4, que aborda a dindmica da pesquisa.
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De acordo com Thiollent (2011), a pesquisa pode ser caracterizada como
pesquisa-agao quando existir realmente uma acgao por parte dos participantes ou
grupos implicados no problema, ndo para ser uma investigagado-agéo de cunho trivial,
porém uma ag¢ao problematica com investigacdo para ser elaborada e conduzida.

Ademais, o pesquisador acrescenta que:

A pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agéo ou com a
resolugdo de um problema coletivo € no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagao ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, p. 16).

Corroborando a concepcédo de Thiollent (2011), compreendemos que a
pesquisa-agao possui uma natureza teorico-pratica, em que nao ha dissociagao entre
essas dimensdes, mas sim uma complementaridade, visando a resolugdo do
problema de maneira reflexiva e transformadora. Ademais, a relagdo do pesquisador
com os participantes ocorre no campo da escuta, sem imposicdo de concepgoes,
permitindo que os sujeitos da pesquisa atuem como colaboradores de forma
cooperativa e ativa. Destarte, a luz das concepgdes apresentadas por Thiollent (2011)
e por Thiollent e Colette (2014), a pesquisa-agdo pode ser aplicada em diferentes
cenarios educativos, como, por exemplo, na EJA e na Educagao Especial na
Perspectiva Inclusiva.

Em suma, Thiollent e Colette (2014, p. 212) ressaltam que “a agdo educacional
a ser estudada e estimulada pela pesquisa-acao deve contribuir para transformar
processos, mentalidades, habilidades e promover situagdes de interagdo entre
professores, alunos e membros do meio social circundante”. De maneira que essa
transformacao seja para o ambito educacional emancipatéria com superacdo de
limites, aquisicao de postura ética e politica.

No que diz respeito a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, a pesquisa-
acao € uma estratégia metodoldgica adequada para compreender demandas dessa
realidade e instrumento facilitador para a inclusdo. Assim, ao pensar na pesquisa-
acao, para a melhoria da educacao inclusiva, é possivel evidenciar novos olhares para
compreensao e estratégias para avangos no processo ensino e aprendizagem, bem
como na formacao de professores(as) reflexivos e imbuidos numa praxis inclusiva
(Telles et al., 2022).
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Com base no exposto, portanto, decidimos apropriar da pesquisa-agao
enquanto estratégia metodoldgica em virtude do seu potencial educativo referenciado
acima, ou seja, por conta de: ter carater investigativo e interventivo; sua difusdo no
ambito educacional; sua aplicabilidade em diversos cenarios sociais e educacionais,
como na EJA e na Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva; por contribuir na
produgdo de conhecimentos socioeducacionais; bem como promover uma maior

participacado dos envolvidos na pesquisa.

4.2 Contexto da pesquisa

Essa pesquisa, como explicado no inicio, foi realizada no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano)'® no campus Senhor do Bonfim.
Os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia foram criados em 2008, por
meio da Lei N° 11.892, que instituiu a Rede Federal de Educacgao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (Brasil, 2008a). Assim, o Instituto Federal Baiano esta
localizado em dezenove territérios de identidade no Estado da Bahia, sob o modelo
de multicampi. Com base no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI/2021-
2025)°, tem-se as seguintes informagdes sobre o IF Baiano, que € uma instituicdo de
ensino, pesquisa e extensdo na oferta de ensino publico, gratuita e socialmente
referenciada. O |IF Baiano tem a finalidade de valorizacdo do contexto produtivos
culturais, econémicos e sociais para colaborar no fortalecimento e no desenvolvimento
regional, no qual esta inserido, bem como na difusdo da Educacgao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (EPCT) (IF Baiano, 2021).

O IF Baiano tem compromisso social e cultural, bem como proporcionar
itinerarios formativos para uma formagéao integral do(a) estudante, e preparar para o
mundo do trabalho e exercicio da cidadania, como preconiza na nossa Constituicao
Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB-1996). Assim, a

missao do Instituto é ofertar educagéao profissional, cientifica e tecnoldgica publica,

8Dados sobre o IF Baiano disponiveis no site. Endereco: https://ifbaiano.edu.br/portal. Acesso em: 20
out 2023.

19A Resolugéo 117/2021 - OS-CONSUP/IFBAIANO, 23/02/2021, aprovar o Plano de Desenvolvimento
Institucional - PDI - 2021 — 2025 (IF Baiano, 2021).
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gratuita e de exceléncia em diferentes niveis e modalidades, para o desenvolvimento
humano, social, econdmico, cultural, tecnolégico e cientifico de todos e todas.

Ja a visao € constituir-se, nacional e internacionalmente, como instituicido de
referéncia em educacao, especialmente no que se refere a formacdo docente; a
educacao de jovens e adultos(as); e ao desenvolvimento de tecnologias agrarias e
ambientais (Instituto Federal Baiano, 2021). Essa € a missao e visdo dos principios
basilares na constituicao dos Institutos Federais. Entretanto, € possivel apontar que,
nem todos os campi do IF Baiano, por exemplo, ofertam o Programa EJA Integrada a
Educacao Profissional (EJA integrada EPT); os cursos de licenciaturas nao tém
disciplinas especificas para abordar EJA, sendo um dos questionamentos dessa
pesquisa e dos (as) licenciandos(as) em Ciéncias Agrarias.

Para a comunidade académica, o IF Baiano, campus Senhor do Bonfim,
cumpre a missdo na garantia da oferta publica e gratuita da educagao técnica,
profissional e tecnoldgica. Contudo, nos cursos de licenciaturas ainda ha lacunas
formativas que precisam ser consideradas, como por exemplo, a auséncia de uma
formagao docente para dialogar com a EJA e a Educagéao Especial na Perspectiva
Inclusiva. Sendo um levantamento necessario para ampliar na discussdao da
reformulacdo do PPC dos cursos de licenciaturas, de Ciéncias Agrarias e de Ciéncias
da Computagao, do campus.

O Instituto Federal Baiano?° esta fundamentado numa concepgéo de educacao
na perspectiva ontologica e histérica da relagédo trabalho-educagao, para uma visao
de politecnia e para uma formacéao integral, que reflete na indissociabilidade entre
processo formativo e trabalho produtivo. Nesse sentido, propde-se uma educagao
para formacado de uma humanidade que se atenta para as relagdes sociais e para os
marcadores como género, sexualidade, raga, classe, fator geracional, e outros (IF
Baiano, 2017).

O IF Baiano tem compromisso social e pedagégico de apresentar um curriculo
emancipador e inclusivo, de maneira que acolha as diferengas e garanta a autonomia
dos sujeitos no processo educativo. Com uma concepgdao de avaliagdo da

aprendizagem como uma pratica processual, diagndstica, continua, cumulativa,

20 Informagbes sistematizadas com base no Projeto Politico-Pedagdgico Institucional (PPPI), é
estabelecido pelo Decreto n°® 9.235/2017 e dispbe sobre o exercicio das fungdes de regulagdo, de
supervisao e de avaliagcéo de instituicbes de educacéao superior, de cursos superiores de graduagéao e
de cursos sequenciais no sistema federal de ensino (Instituto Federal Baiano, 2017).
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sistematica e compartilhada dos processos de ensino e de aprendizagem, de maneira
que as dificuldades sejam superadas e se tenha uma reorientacao e flexibilizagdo no
planejamento educacional (IF Baiano, 2017).

Face a tais consideragdes, como ja mencionado, o locus da pesquisa é o
campus de Senhor do Bonfim. Esse campus é originado das antigas agrotécnicas
federais e esta localizado na regiao do distrito de Igara, sendo um dos distritos mais
populoso do municipio. Convém salientar que, o municipio de Senhor do Bonfim, na
regido norte da Bahia, esta localizado a uma distancia de aproximadamente 374 Km
da capital Salvador.

Esse municipio pertence ao territério de identidade denominado “Piemonte
Norte do Itapicuru”, por ser um dos municipios que compdem a microrregido e ser
demarcado pela principal bacia hidrografica da regido, do rio Itapicuru-Agu, além de
possuir uma area de aproximadamente 816,697 Km? e uma populagao estimada em
74.523 habitantes (IBGE, 2023). Senhor do Bonfim?! € uma cidade com clima quente
e umido, seu bioma é a Caatinga. Esse municipio preserva a tradigdo e cultura pelas
festas populares, como as festas juninas, sendo considerada a capital baiana do forro.

E importante destacar que a presenca do IF Baiano em Senhor do Bonfim tem
contribuido significativamente para a elevacao dos indices de qualidade educacional
e desenvolvimento social desse municipio. Ele esta localizado no enderecgo: Estrada
da lgara, s/n - Zona Rural, Senhor do Bonfim-Bahia, CEP: 48970-000.

A seguir, na Figura 3, & possivel observar o mapa de Senhor do Bonfim e onde

esta localizado o IF Baiano.

Figura 3 - Mapa de Localizagdo de Senhor do Bonfim

2Dados disponiveis no site da Prefeitura de Senhor do Bonfim-BA. Disponivel em:
https://senhordobonfim.ba.gov.br/senhor-do-bonfim/. Acesso em: 20 out 2023.
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MAPA DE LOCALIZAGAO DE SENHOR DO BONFIM - BAHIA

S0 S S S — s R o
. " e 29 - & ﬁw v‘;- ' it oy "‘: Y . 158 Localizagdo na Bahia
g * . g a0

.r:ij’amm; |

St

Localidades

€ IF BAIANO
Arruamento de Senhor do Bonfim
RODOVIAS

Fonte dos Dados Cartogréficos: IBGE, 2017
Imagens do Google Satélite de Mar2024

Sistema de Coordenadas Planas UTM Zona 24 L
Datum: Sirgas 2000
Editado por Guilherme Anjos

7370000

Fonte: Elaborado por Guilherme Anjos (estudante de LCA), 2024.

Nesse campus, sdo ofertados os seguintes cursos: no ensino médio integrado,
os cursos de Técnico em Agroindustria, Técnico em Agropecuaria e Técnico em
Informatica; nos cursos subsequentes, Técnico em Agrimensura, Técnico em
Informatica, Técnico em Alimentos e Técnico em Zootecnia; nos cursos superiores,
Licenciatura em Ciéncias Agrarias e Licenciatura em Ciéncias da Computacao; e, na
pos-graduacgao Lato Sensu, Metodologia do Ensino de Quimica e Fisica.

Além dos cursos presenciais, também sao ofertados cursos na modalidade da
Educacgao a Distancia (EAD), dede o inicio de 2015 e, sdo os seguintes: Técnico
Subsequente em Secretariado Escolar (1380h); Técnico Subsequente em Multimeios
Didaticos (1380h); Técnico Subsequente em Vendas (800h). Os préprios docentes do
instituto sdo os mediadores e professores formadores nesses cursos, o publico-alvo
sao egressos do ensino médio interessados em atuar ou que atuam como funcionarios
de escolas ou em funcdes correlatas na area educacional.

Assim, quanto a organizagdo do espago fisico, o instituto dispde de: um

refeitorio, biblioteca, cantina, dois pavilhdes de aulas equipados com data show,
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climatizagdo, lousa branca e cadeiras; um pavilhdo com gabinetes para os(as)
docentes, setor pedagogico com salas de assessoria pedagogica, dire¢ao académica,
coordenacao geral de ensino, pesquisa e extensao, além do setor de estagio; um
auditoério; uma sala de recursos multifuncionais destinada ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), com tradutores e intérpretes de LIBRAS, brailista e
professores(as) de AEE; um saldo de eventos; ginasio com arquibancada e quadra
poliesportiva; piscina e academia; residéncias estudantis e para servidores(as); uma
cooperativa que comercializa os produtos produzidos no campus; e um almoxarifado.

Entretanto, apesar dessa infraestrutura, ainda ha demandas que requerem
melhorias, especialmente no quesito acessibilidade. Embora o campus possua
rampas de acesso, algumas escadas carecem de corrimdos. Por ser extenso, o
campus necessita de uma melhor organizagdo nos espagos fisicos para atender
adequadamente as pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida. Além
disso, caso haja estudantes com deficiéncia visual, € necessario reforcar a
sinalizagdo, como o piso tatil, para melhor orientacdo. Essas questbes foram
apontadas na avaliagdo institucional do campus e estdo sendo corrigidas com
reformas, incluindo pavimentagao e adequagao do piso tatil.

Ademais, ha um setor de Secretaria de Registros Académicos (SRS); um setor
de Coordenacao de Assisténcia Estudantil (CAE); sala de coordenacdo dos cursos
superiores, onde funciona os colegiados dos cursos de licenciatura do campus; uma
sala de reunido dos programas PIBID e Residéncia Pedagdgica; e o setor
administrativo com o gabinete da diregao geral, Nucleo de Apoio a Gestao de Pessoas
(NAGP). Além do exposto, o instituto possui um complexo com dezoito laboratoérios
para serem utilizados nas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Quanto a infraestrutura destinada ao curso de LCA, destacam-se: o complexo
de laboratérios; o setor da Agroindustria, onde os alimentos sdo processados; o setor
de Agricultura, que abriga a produgdo de alimentos e € organizado em trés areas:
Agricultura | (Horticultura), Agricultura Il (Culturas Anuais) e Agricultura Il
(Fruticultura); e o setor de Zootecnia, dedicado a produgdo animal, também
subdividido em trés areas: Zootecnia | (Frango de Corte e Postura, Codornas, Coelhos
e Galinha Caipira), Zootecnia Il (Caprinos, Ovinos e Suinos) e Zootecnia Il
(Bovinocultura).

Convém destacar que os produtos provenientes tanto da agricultura quanto da

zootecnia sao destinados ao refeitorio, a cooperativa ou a agroindustria. Em todos
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esses setores, ha salas de aula climatizadas, e as atividades desenvolvidas integram
ensino, pesquisa e extensao. Diante do que foi evidenciado sobre a organizacédo da
infraestrutura do campus, € possivel destacar que o instituto é rodeado por jardins,
arvores e plantagdes verdejantes e floridas, configurando-se como um espago atrativo
e acolhedor para os(as) estudantes.

No que se refere aos recursos humanos, o instituto conta com um corpo
profissional diversificado. Na area educacional, destacam-se docentes das disciplinas
propedéuticas, licenciados(as) em Pedagogia, licenciados(as) em Letras com
habilitacdo em LIBRAS, intérpretes e tradutores de LIBRAS, além de licenciados(as)
em Artes e Musica. Também integram a equipe bacharéis em Zootecnia, médicos(as)
veterinarios(as), nutricionistas, engenheiros(as) de alimentos, engenheiros(as)
agronomos(as) e engenheiros(as) de computagdo. Além disso, ha Técnicos
Administrativos em Educagdo (TAE) atuando nas areas de administragao,
enfermagem, servigo social, psicologia, medicina, odontologia, assessoria pedagogica
e biblioteconomia. A seguir, na Figura 4, ha alguns registros de diversas partes do

campus realizadas pela pesquisadora.

Figura 4 - Registros fotogréficos do IF Baiano em Senhor do Bonfim

At

V P

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Apbs a descricdo acerca da organizacéo e do funcionamento do IF Baiano de
Senhor do Bonfim, a proxima secdo sera dedicada a relatar e apresentar os(as)
participantes da pesquisa, que sdo os(as) estudantes do curso de Licenciatura em
Ciéncias Agréarias (LCA).
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4.2.1 Os (as) licenciandos(as) em Ciéncias Agrarias

Os(as) licenciandos(as) em Ciéncias Agrarias sao estudantes jovens e adultos,
com idades variando entre 20 e mais de 50 anos, provenientes de escolas publicas. A
maioria dos(as) estudantes é proveniente da zona rural e dos distritos de Senhor do
Bonfim, além de outras cidades circunvizinhas, como Filadélfia, Campo Formoso,
Pindobagu, Andorinha e outras que fazem parte do territério de identidade
denominado “Piemonte Norte do Itapicuru”. Parte desses(as) estudantes também
pertence a comunidades quilombolas e familias agricolas.

Na fase inicial da pesquisa, aplicamos um questionario dividido em duas partes:
a primeira, destinada a identificar o perfil dos(as) licenciandos(as), e a segunda, com
perguntas direcionadas aos objetivos desta pesquisa. Ao todo, responderam ao
questionario 25 estudantes, sendo 17 mulheres e 8 homens.

Um aspecto relevante identificado foi que todos(as) os(as) participantes
destacaram ter realizado o ensino médio ou o0 ensino médio profissionalizante em
escolas publicas, sem registros de formag¢ao na modalidade EJA. Esse dado pode ser

observado no grafico 2 apresentado abaixo.

Gréfico 2 - Perfil dos(as) Licenciandos (as) de LCA

11-Concluiu o Ensino Médio:
25 respostas

@ Ensino Médio regular

@ Ensino Médio regular com ensino
profissionalizante
EJA

@ ENCCEJA

Fonte: Elaborado pela autora via Google Forms, 2023.

No curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias (LCA), de acordo com
informagdes do NAPNE, ha trés estudantes com necessidades especificas. Contudo,

apenas um deles?? participou da pesquisa, conforme demonstrado no grafico 3.

22 O licenciando com deficiéncia disse que tem “uma ma formacdo no cérebro e ndo interfere nas
atividades diarias nem estudar”. O diagndstico € CID 10-Q04 Sindrome de Dany-Walker (SDW).
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Grafico 3 - Perfil dos(as) Licenciandos (as)

5-Vocé é uma pessoa com deficiéncia?

25 respostas

@ sim
@ Nao
Prefere nao responder

Fonte: Elaborado pela autora via Google Forms, 2023.

Entretanto, € possivel que existam outros estudantes com dificuldades ou
déficits de aprendizagem. Essa suposi¢ao baseia-se na observagao da pesquisadora
durante as aulas, quando foi possivel perceber o nivel de dificuldade de alguns(as)
discentes em executar as atividades propostas, especialmente na produgao de textos
académicos. Essas dificuldades podem estar relacionadas, em grande parte, as
condicbes de escolarizacdo que a maioria dos(as) estudantes enfrentou antes de
ingressar no curso, como as limitacdes da educacao basica ofertada, entre outros
fatores.

Com base nas informacgdes coletadas e nas observagdes realizadas sobre
os(as) participantes desta pesquisa, constatou-se que a maioria dos(as)
licenciandos(as), ao ingressar no curso, apresenta diversas lacunas formativas. Essas
lacunas abrangem, principalmente, dificuldades em componentes curriculares de
conhecimentos gerais, como quimica, fisica, matematica e ciéncias biolégicas. Em
relacdo aos componentes da area pedagodgica, esses(as) estudantes enfrentam
desafios adicionais, especialmente relacionados a produgao textual, elaboracédo de
relatorios, artigos cientificos, apresentacdo de seminarios, entre outras atividades
académicas propostas.

Além desses desafios, despertar o gosto e o compromisso com a docéncia
entre os(as) licenciandos(as) € uma tarefa complexa. Muitos(as) estudantes tendem
a postergar os componentes curriculares da éarea pedagdgica e os estagios
supervisionados, priorizando a conclusao dos componentes da area especifica. Essa

atitude torna o trabalho dos(as) docentes dessas disciplinas ainda mais desafiador,
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especialmente porque é fundamental incutir nos(as) estudantes o entendimento sobre
os principios e as finalidades da formagao docente.

Diante do exposto, o critério de inclusdo desses (as) participantes justifica-se
porque a pesquisadora € professora do curso supracitado nos componentes
curriculares da area pedagdgica. Convém salientar que, ha outro curso de licenciatura
no campus, como o curso de Licenciatura em Ciéncias da Computagao, porém esse
nao foi incluido em razdo da pesquisadora ainda ndo ministra aulas nele.

O curso de LCA tem como objetivo formar profissionais com competéncias
pedagdgicas e tecnoldgicas na grande area das Ciéncias Agricolas. Diante dessas
consideragdes, o perfil do(a) licenciando(a) € delineado para desenvolver habilidades
de ensino, pesquisa e extensdo, vinculadas a educacdo profissional na area de
Ciéncias Agrarias, abrangendo tanto espacos de educagao formal quanto ndo formal.
Esse(a) licenciando(a) podera atuar em diversos campos profissionais, como
apresentado no PPC (2021):

Docéncia nas Instituicdes de Ensino Fundamental, Médio e Profissional nas
suas diversas modalidades; Atuacdo junto a comunidade escolar na
orientacdo de projetos de agricultura familiar e economia solidaria;
Orientagdo, elaboragdo e acompanhamento de projetos pedagogicos
pautados na pedagogia da alternancia;, Docéncia em escolas néo
profissionalizantes que oferegcam disciplinas de formagédo especial na area
agricola; Atuacdo em Secretarias de Agricultura, Planejamento, Meio
Ambiente, Assuntos Fundiarios, Instituicbes de Pesquisas, Instituicdes de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural; Criacdo, implementacdo e
acompanhamento de projetos e Programas de desenvolvimento agricola
sustentavel junto a instituices publicas, cooperativas, ONGs e outras
instituicbes congéneres, especialmente, vinculadas a processos, acdes e
atividades educacionais; Atuacdo na gestdo de cursos da area agricola,
ambiental ou afins; Participacdo em grupos multiprofissionais ou
interdisciplinares para producdo de estudos e programas ambientais (IF
Baiano, 2021, p. 21).

Conforme podemos analisar, esse(a) estudante podera atuar profissionalmente
na educacgao basica, abrangendo diferentes etapas e modalidades de ensino, como
educacdo do campo, educagao profissional, EJA, além de espagos nao formais
relacionados a area de Ciéncias Agrarias. Desse modo, percebe-se que o(a)
licenciando(a) se constitui como um(a) profissional docente comprometido(a) com
uma educacéo plural, diversa e inclusiva.

Com base no perfil dos(as) participantes desta pesquisa, € relevante destacar

que foram selecionados(as) apenas os(as) estudantes a partir do quarto semestre,
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que ja haviam cursado pelo menos o primeiro estagio e os componentes da area
pedagogica, com énfase nas PPPs. Além disso, foram incluidos(as) estudantes que
nao estavam regularmente semestralizados(as), mas que estavam préximos(as) de
concluir o curso. Entretanto, para participar da trilha formativa, a oportunidade foi
aberta a estudantes de todos os semestres do curso, ampliando o alcance da
intervencgao proposta.

Assim, para seguir os principios éticos da pesquisa, na proxima sec¢ao

discorreremos sobre esses aspectos.

4.3 Aspectos éticos da pesquisa

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), com a finalidade de atender aos critérios normativos da ética na
pesquisa com seres humanos. Desse modo, foi aprovada com o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) de n° 69495623.3.0000.0057; com parecer
de numero 6.296.981 (ver o parecer completo no anexo 1).

Além de ter sido submetida ao comité de ética, também utilizamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual consta no apéndice A. Nesse termo,
sdo apresentados o titulo, os objetivos, os beneficios e os riscos da pesquisa. No que
se refere aos beneficios, € importante destacar que esta pesquisa contribuira para
ampliar as discussodes sobre a educacao inclusiva e a EJA na formagao docente inicial.
Quanto aos riscos, foi esclarecido que nao ha riscos de vida. No entanto, caso
ocorresse qualquer situagdo de constrangimento ou desconforto para os(as)
participantes, estes(as) seriam convidados(as) a se retirar da pesquisa, a fim de
preservar sua integridade psicologica e social. Vale ressaltar que tal medida nao
precisou ser adotada neste estudo.

Além disso, o TCLE garantiu o sigilo da identidade dos(as) participantes,
esclarecendo que a participagdo era voluntaria, sem custos ou remuneracao
associados. Outro ponto discutido no TCLE foi que, ao consentirem em participar da
pesquisa, os(as) participantes se comprometeriam a responder a questionarios, a

participar da roda de conversa e da intervencgao proposta.
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Por fim, apds seguir todas as medidas necessarias relativas aos principios
éticos na pesquisa com seres humanos, pudemos desenvolver os objetivos propostos,

0s quais serdo detalhados na dindmica da pesquisa.

4.4 Dinamica da pesquisa

A partir da contextualizagdo do caminho metodolégico, que foi apresentada
acima, incluindo a definigdo da abordagem, a estratégia metodologica, o contexto da
pesquisa, o Ilécus, os participantes e os principios éticos. Nesta parte,
sistematizaremos como a pesquisa foi conduzida. Seguindo essa dinamica, €&
necessario aprofundar a revisao teérico-metodoldgica, para, em seguida, detalharmos

os procedimentos da pesquisa.

4.4.1 Revisao tedérico-metodolégica

A principio, ao definirmos o tema da pesquisa, o léocus e o0s sujeitos
participantes, surgiram questionamentos sobre a viabilidade de dialogar com a
tematica referente a interface entre a Educagdao de Jovens e Adultos (EJA) e a
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva no contexto da formacao docente. Assim,
foi realizada uma delimitagdo do tema, seguida por uma busca nas bases de dados,
como o catalogo de teses e dissertagoes da CAPES, a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD) e o acervo do Centro de Documentagao e Informagéao
(CDI) — Dissertacbes MPEJA. Essa etapa foi essencial para o desenvolvimento do
estado do conhecimento da pesquisa, fundamentado nos pressupostos tedricos de
Morosini (2014).

A realizagdo desse levantamento contribuiu para identificar lacunas na
pesquisa e definir o problema e os objetivos do estudo. Para uma melhor

compreensao dessa etapa, recomenda-se a leitura do capitulo 2, seg¢ao 2.3, intitulada
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“Producdes académicas: estado do conhecimento da pesquisa a partir de teses e
dissertacdes”.

Com base no estado do conhecimento desenvolvido, foi possivel analisar as
lacunas existentes, especialmente pela escassez de estudos que abordem a interface
entre a EJA e a educacgao especial na perspectiva inclusiva. Ademais, todas as
producdes académicas selecionadas trataram dessa interface no ambito da formagao
docente continuada ou em servigo, sem registros de pesquisas voltadas a formagao
docente inicial. Isso evidenciou a relevancia da nossa pesquisa ao discutir essa
abordagem no contexto da formacéo inicial de professores.

Face a tais consideragdes, realizamos o levantamento bibliografico de acordo
com objetivos da pesquisa e os elementos de analise: Educagéo de Jovens e Adultos;
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva; formagéo docente e praxis pedagdgica.
A pesquisa esta pautada, com énfase, nas concepcgdes freirianas e na teoria histérico-
cultural de Vygotsky (1991; 2021). Nesse sentido, os(as) tedricos(as)
selecionados(as) para compor esse estudo foram escolhidos(as) com base na
relevancia e profundidade da abordagem discutida.

Sendo assim, sobre a contextualizagao histérica e marcos legais da EJA,
formagao docente e praxis pedagogica, utilizou-se os estudos de Arroyo (2008; 2017);
Dantas (2012); Dantas e Cardoso (2019); Freire (1996; 2015; 2020; 2021; 2022);
Gadotti (2013); Haddad (2019); Haddad e Di Pierro (2000); Imbemom (2000); Ireland
(2016); Silva e Costa (2016); Ventura (2012).

No que concerne a Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva, além dos
marcos legislativos e internacionais, adotou-se: Araujo e Amorim (2018); Correia
(2012; 2013; 2021); Correia e Costa (2020); Diniz (2012); Ferreira (2009 a; 2009b);
Figueira (2021); Haas (2015); Jones (2021); Mantoan (2003; 2010); Mantoan e Lanuti
(2022); Pereira e Saraiva (2017); Prestes et al. (2024).

E importante acrescentar que também realizamos um mapeamento das
politicas publicas e dos dispositivos legais normativos, tanto no ambito internacional
quanto nacional, relacionados a EJA e a Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva.
Por fim, em relacdo a formacao docente e a praxis pedagdgica, além dos tedricos
mencionados anteriormente, realizamos uma analise documental do Projeto
Pedagdgico do Curso de LCA (PPC, 2011, 2013, 2016, 2021), do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI, 2021-2025) e do Projeto Politico Pedagogico
(PPP, 2021) do IF Baiano.
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Apos esse levantamento e sistematizacdo da pesquisa, apresentaremos, a

seguir, os procedimentos e a organizagao da pesquisa.

4.4.2 Procedimentos da pesquisa

Nessa se¢ao, abordaremos como se deu a realizagao da pesquisa, com base
na metodologia da pesquisa-a¢ao, conforme os pressupostos de Thiollent (2011). Na
pesquisa-agao, o planejamento possui carater flexivel, permitindo a definicdo de um
ponto de partida e de chegada, enquanto as agdes intermediarias podem seguir
diversos caminhos, conforme as necessidades e demandas da pesquisa.

Para organizar o processo, adotamos um roteiro baseado nos caminhos
metodoldgicos propostos por Thiollent, que descreve um total de 11 etapas. No
entanto, optamos por seguir apenas seis desses caminhos, pois sédo suficientes para
atingir os objetivos desta pesquisa. Esses caminhos sao: (1) analise da realidade a
ser investigada; (2) estudos tedricos e metodolégicos; (3) discussao e reflexado; (4)
desenvolvimento do plano de agéo; (5) aplicagéo do plano de agao; (6) e, por ultimo,
a avaliagao da experiéncia.

O caminho tragado para responder ao problema de pesquisa consistiu na
observacao da realidade do lécus, aplicagcao de questionario, realizacdo da trilha
formativa para os(as) discentes do curso de LCA, roda de conversa, que serviu como
momento de avaliacdo e autoavaliacdo do desenvolvimento da intervengcdo. Neste
processo desenvolvimento da pesquisa e da intervencgao, foi possivel a pesquisadora
ministrar uma disciplina de EJA no formato de disciplina eletiva, solicitada pelos(as)
licenciandos(as) participantes da pesquisa. Além disso, organizamos uma segunda
trilha formativa no formato on-line, com o objetivo de disponibilizar essa formacao para
mais cursos de licenciandos(as), professores(as) da educagao basica e demais
profissionais da educagéo.

Nessa perspectiva, a seguir, na figura 5, é possivel visualizar o caminho

seguido, ou as fases percorridas, como as denominamos.

Figura 5 - Caminho metodoldgico da pesquisa-agao
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22 FASE 32 FASE
Estudos tedricos e Discusséo e
metodologicos reflexao

52 FASE 6° FASE
Aplicacéo do plano Avaliacéo da
de acéo experiéncia

Fonte: Elaborado pela autora conforme Thiollent (2014).

A 12 Fase — Analise da realidade a ser investigada consistiu na identificagéo da
situacao-problema e suas possiveis variaveis, bem como no estudo de estratégias
para uma intervengao por meio da pesquisa-agado no locus escolhido, ou seja, no IF
Baiano, campus Senhor do Bonfim. Nesta fase, a coleta de dados ocorreu por meio
da observagao participante, com registros no diario de campo. Para isso, verificamos
com a direcdo geral, diregdo académica e coordenagdo do curso se o campus
ofereceria as condi¢des estruturais necessarias para a realizacao da investigagao e
intervencao. Nessa perspectiva, apresentamos a proposta ao representante da
instituicdo, que consentiu com os termos da pesquisa e autorizou a execugao,
assinando o Termo de Autorizagao (verificar no apéndice B).

A 2?2 Fase — Estudos tedricos e metodoldgicos foi o momento de direcionamento
tedrico-metodoldgico. Nessa fase, realizamos um aprofundamento nas investigagdes,
com o objetivo de utilizar um referencial te6rico e metodoldgico que possibilitasse uma
intervencao fundamentada em pressupostos cientificos. Dessa maneira, a escolha do
referencial tedrico foi baseada em producbes académicas de tedricos da area em
estudo, bem como em produgdes mais atuais, criticas e relevantes para o objeto da
pesquisa. Para uma melhor compreensao, consulte os capitulos 2 e 3, que abordam
a fundamentacao tedrica.

A 3? Fase — Discussao e reflexdo € o momento de analisar, refletir e discutir
com base no referencial metodoldgico, além de estreitar as relagbes entre a

pesquisadora e os(as) participantes da pesquisa. Nessa fase inicial da pesquisa,
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organizamos um momento formativo para os(as) licenciandos(as) das turmas de
Estagio Supervisionado 2, do 5° semestre, e de PPP4, do 4° semestre de 2023.2.
Durante esse momento formativo, discutimos sobre a EJA e o curso de LCA. Também
foi possivel apresentar e explicar a minha pesquisa, destacando a relevancia dela para
o curso deles(as), visto que a EJA possibilita um didlogo estreito com as Ciéncias
Agrarias e com os sujeitos do campo. Essa atividade aconteceu numa sala de aula do

campus. A seguir, na figura 6, tem-se um mosaico com alguns registros desse dia.

Figura 6 - Registro da Fase Inicial da Pesquisa

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Esse dia contribuiu para despertar o interesse dos(as) licenciandos(as) em
participar da pesquisa, além de possibilitar que compreendessem a relevancia de
integrar ao curso a discussao sobre a EJA e a Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva. Esse momento mostrou-se significativa para a formagédo no curso de
licenciatura, considerando que, no processo formativo até entdo, ndo havia uma
abordagem especifica dessa interface. E o conteudo disponivel sobre essas
tematicas, nas disciplinas ja mencionadas, revelou-se insuficiente diante das
demandas que os(as) licenciandos(as) enfrentariam nos estagios supervisionados e,
posteriormente, em sua vida profissional.

Nesse encontro, foram esclarecidos os objetivos da pesquisa, destacando-se
que a participagdo seria voluntaria. Enfatizou-se, ainda, a importancia dessa
colaboracéao tanto para o desenvolvimento da pesquisa quanto para o aprimoramento
do curso. Com isso, definiu-se que o primeiro momento de escuta seria a aplicagao

de um questionario (fase inicial).
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Optou-se pela aplicagdo do questionario por meio da plataforma Google
Forms?3, com o objetivo de compreender a percepgao dos(as) licenciandos(as) do
curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias (LCA) em relagdo aos estudantes com
deficiéncia na EJA, bem como identificar os conhecimentos e processos formativos
que ja haviam vivenciado sobre a interface entre a EJA e a educagao especial na
perspectiva inclusiva.

O roteiro do questionario esta descrito no Apéndice C e foi estruturado em duas
partes. Na primeira, constava o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
no qual eram apresentados os objetivos, beneficios e riscos da pesquisa. Para
prosseguir para a segunda parte, o(a) estudante deveria assinalar se aceitava ou nao
participar. Todos os(as) participantes consentiram e responderam a segunda parte do
questionario. As questbes foram organizadas em duas etapas: a primeira visava
conhecer o perfil dos(as) licenciandos(as), enquanto a segunda abordava questoes
diretamente relacionadas aos objetivos da pesquisa. A seguir, no grafico 4, as
respostas dos(as) licenciandos(as) quanto ao consentimento em participar da

pesquisa.

Gréfico 4 - TCLE

Vocé consente participar da pesquisa?
25 respostas

@ Eu consinto participar da pesquisa
@ Nao concordo

Fonte: Elaborado pela autora via Google Forms, 2023.

Gil (2008) define o questionario como uma técnica de investigagao organizada
em questdes destinadas a pessoas, com o objetivo de obter informagdes sobre
conhecimentos, crencas, valores, interesses, expectativas, entre outros aspectos.
Partindo dessa definicdo, elaboramos um questionario com questbes abertas,
permitindo que os(as) participantes respondessem com suas proéprias palavras, de

forma subjetiva e sem interferéncias.

23 Link para acesso ao google forms: https://forms.gle/vrmAmMUKvU|TGdRj7.
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A escolha pela aplicagao do questionario se deu devido a facilidade de alcancar
um numero maior de participantes. Essa estratégia mostrou-se eficaz, pois nenhum
dos(as) estudantes apresentou dificuldades para responder ao formulario
disponibilizado via Google Forms. No entanto, caso houvesse algum impedimento,
estava previsto o atendimento presencial ou a entrega do questionario impresso,
garantindo a inclusao de todos(as) no processo de pesquisa.

Além disso, como estratégia de comunicagado com os(as) licenciandos(as), foi
criado um grupo no WhatsApp, denominado “Pesquisa Mestrado/UNEB/IF Baiano”,
com o objetivo de facilitar a interagao e a organizagao das atividades da pesquisa. Por
meio desse grupo, foi possivel compartilhar o link do questionario via Google Forms,
organizar a trilha formativa, agendar os momentos de rodas de conversa e trocar
informagdes relevantes. Atualmente, o grupo permanece ativo, servindo como canal
para continuidade das discussodes e interagao entre os(as) participantes.

Inicialmente, o questionario seria aplicado apenas aos(as) estudantes
matriculados(as) no componente curricular Estagio Supervisionado Il, do semestre de
2023.2. Este estagio € ofertado no sexto semestre, possui carga horaria de 100 horas
e deve ser realizado nas etapas do ensino fundamental, ensino médio e na
modalidade de EJA da educacgao basica.

No entanto, foi importante incluir mais participantes, como por exemplo, os(as)
licenciandos(as) que ja haviam cursado o Estagio Supervisionado com a
pesquisadora, em semestres anteriores, bem como os(as) discentes do componente
curricular PPP IV, também do semestre de 2023.2. Isso ocorreu porque apenas cinco
estudantes de estagio supervisionado Il responderam ao questionario. Esse numero
de participantes foi considerado insuficiente, pois a pesquisa visava alcangcar um maior
envolvimento. Entdo, para completar os(as) 25 participantes, tivemos quinze
estudantes de semestres anteriores e cinco do componente PPP |V.

Cabe destacar que o componente curricular PPP IV é ofertado no quarto
semestre e possui carga horaria de 100 horas. Por ser ministrado antes da realizagéo
dos estagios supervisionados | e Il, os(as) licenciandos(as) ainda n&o tinham
vivenciado praticas diretas de ensino, o que influenciou as respostas a algumas
perguntas do questionario. Contudo, a maioria dos(as) estudantes ja havia cursado
PPP lll, que aborda as modalidades da educagéo basica, incluindo a EJA, e o

componente Seminario Tematico Interdisciplinar Ill, que trata da Educacéo Inclusiva.
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Entre os(as) discentes dos semestres anteriores que responderam ao
questionario, a maioria ja havia realizado os quatro estagios supervisionados: Estagio
I, de observagao (5° semestre); Estagio Il, de observacdo e pratica nas etapas e
modalidades da educacgao basica (6° semestre); Estagio lll, nos espagos ndo formais
da educacgao (7° semestre); e Estagio IV, no ensino profissionalizante e técnico (8°
semestre). No entanto, mesmo com essa trajetéria formativa, muitos enfrentaram
dificuldades para elaborar as respostas do questionario.

Observou-se uma participagao significativa de discentes que ndo estavam
regularmente matriculados no semestre, mas que ja haviam concluido todos os
estagios supervisionados e os componentes curriculares das PPPs. Nesse contexto,
como ja destacado, o perfil dos(as) estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias
Agrarias (LCA) € comparavel ao dos(as) estudantes da EJA, pois sdo, uma boa parte,
oriundos(as) de classes populares, quilombolas e do campo. Além disso, em sua
maioria, sdo pessoas adultas, que retornam aos estudos apds alguns anos e veem no
curso uma oportunidade de alcancar melhores perspectivas de trabalho.

Apesar de o curso ser majoritariamente composto por homens, as mulheres
demonstraram maior interesse em participar da pesquisa. Um dos fatores que
contribuiu para isso foi o fato de que muitos(as) discentes manifestam maior interesse
pela area especifica do curso, acreditando que ela é suficiente para sua formacao.
Essa percep¢ao, no entanto, tende a mudar quando comegam a realizar os estagios
supervisionados. Nesse momento, compreendem que sua formagdo como
licenciados(as) em Ciéncias Agrarias depende da integracao entre os conhecimentos
da area especifica, pedagodgica e geral.

Dessa forma, totalizou-se um grupo de vinte e cinco estudantes que
responderam ao primeiro questionario. As respostas evidenciaram que praticamente
todos(as) tinham uma percepgao superficial sobre a presenga de pessoas com
deficiéncia na EJA, desconhecendo o contexto histérico e as politicas publicas
relacionadas a essas modalidades. Além disso, também n&o haviam participado de
atividades formativas especificas que abordassem a interface entre a EJA e a
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.

Os(as) estudantes destacaram que alguns componentes curriculares, como as
PPPs, os seminarios tematicos, a disciplina de educacgao inclusiva e os estagios
supervisionados, possibilitaram uma discussao inicial sobre a EJA e a educacéao

inclusiva. No entanto, essa abordagem foi descrita como superficial.
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A partir disso, a maioria sugeriu que poderiam ser ofertadas oficinas formativas,
palestras, debates, ciclos formativos e até mesmo a inclusdo de um componente
curricular especifico sobre a EJA. Eles(as) ressaltaram que, anteriormente, havia uma
disciplina obrigatéria sobre essa tematica no curso, mas, no novo curriculo, ela ndo
aparece nem como optativo. Apos a aplicagdo do questionario inicial e a analise das
respostas, foi organizada a intervengao por meio da trilha formativa.

Na 42 FASE, definida como Desenvolvimento do Plano de A¢éo, dedicamo-nos
a elaboragao do plano de acdo, o qual assumiu um viés educativo fundamentado nos
pressupostos da pedagogia freiriana. Partimos da perspectiva de que toda intervengao
pedagogica se fundamenta em uma pratica educativa e esta vinculada a uma
concepgao tedrico-metodologica. Dessa forma, adotamos a pedagogia freiriana como
caminho didatico-metodoldgico para a vivéncia da intervencgéo, a qual foi estruturada
na “Trilha Formativa”.

Com base em Freire (2020), partimos do pressuposto de organizar a
intervencdao fundamentada nos principios da conscientizacdo, emancipacao,
criticidade, dialogicidade, problematizagcdo, humanizagao, temas geradores, inédito
viavel e praxis-reflexao-acdo. Assim, como ja mencionado, a trilha formativa foi
direcionada para os(as) licenciandos(as) e também foi aberta para a comunidade
académica, bem como para estudantes de licenciaturas de outros cursos e
professores(as) da rede municipal e estadual. A partir disso, organizamos e definimos
como a trilha formativa ocorreria.

Foram parceiros na organizagao da trilha formativa: o Centro Académico Uniao
dos Estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias (CA), os proéprios
licenciandos(as) de LCA que participaram da aplicagdo do questionario na fase inicial,
o Grupo de Pesquisa em Programa de Educacgéo Inclusiva (PROGEI)?* e a turma 10
do Programa de Pds-graduacéo em Educacéao de Jovens e Adultos (PPGEJA/UNEB).
Nesse contexto, a definicdo dos eixos tematicos ocorreu com base nos momentos de
observacao e nas respostas do questionario.

Para participar dessa intervengdo, foram convidados(as) os(as)

mestrandos(as) do PPGEJA, que trazem, em suas vivéncias, experiéncias enquanto

24 O PROGEI surgiu em 2013 e sua proposta pedagogica foi pensada com a finalidade de propor
acOes/formacdes com foco na inclusdo da pessoa com deficiéncia na UNEB Campus |, e
posteriormente estender essas a¢des a todos os Campi e comunidade externa (Programa de Educacgéo
Inclusiva, 2013)
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docentes da EJA, seja na gestdo, na regéncia, no ensino da EJA profissionalizante,
na educacgao em prisdbes ou nos espacgos nao formais, para dialogar em uma pratica
formativa e reflexiva sobre a interface da EJA e Educacgao Especial na Perspectiva
Inclusiva. A escolha dos(as) colegas da turma 10 para participar se deu pela interagao,
pelas partilhas e pelas escutas no decorrer das aulas do mestrado, bem como nos
momentos de bate-papo durante os intervalos de lanche e almocgo.

Ressaltamos também que esses momentos de interagcéo contribuiram para que
a pesquisadora definisse os objetivos da intervencdo, proporcionando que esses
dialogos formativos fossem realizados com os(as) colegas que estdo no ‘chao’ da sala
de aula da EJA, com o intuito de contribuir para a formagao inicial dos futuros
licenciandos(as) e para os objetivos desta pesquisa.

Foi nessa perspectiva que nasceu o desejo e 0 anseio para que essa
intervencao acontecesse, pois o potencial e o compromisso dos(as) colegas da turma
reverberaram para transformar, humanizar, conscientizar e dialogar sobre as praticas
pedagogicas dos futuros docentes.

A seguir, no quadro 8 estao estruturados os eixos tematicos:

Quadro 8 - Eixos Tematicos da Trilha Formativa

1° Marcos Histéricos e Legais
da EJA e Educacéo Especial
na Perspectiva Inclusiva

2° A funcéo social da gestao

4° A formacao docente e a e coordenacéo escolar: Como
praxis-pedagdgica para uma acontece 0 acesso e a
proposta curricular inclusiva. permanéncia das Pessoas

com Deficiéncia Na EJA

3° Estudantes com deficiéncia
na EJA e a intersec¢do com o
ensino profissionalizante, a
educacgéo em prisdes, a
educacao do campo e 0s
espacos nao formais.

Fonte: Elaboragéo da autora, 2024.
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Depois de definido os eixos tematicos, organizamos nosso plano de acao de
acordo com o quadro 9, a seguir:

Quadro 9 - Plano de Acéao da Intervencao

Trilha Formativa: didlogos e perspectivas sobre estudantes com deficiéncia na EJA

DATAS EIXO- OBJETIVOS METODOLOGIA | RECURSOS | AVALIAGAO
TEMATICOS
Marcos Histéricos | Compreender o No primeiro Audiovisuais, A avaliacao
e Legais da EJA | contexto historico momento tera a | Computador; acontecera
12/08/2024 e Educacéao e apresentar os abertura do Ficha de num
Especial na marcos legais encontro: com frequéncia movimento de
Perspectiva (inter)nacionais momento cultural acao-reflexao-
Inclusiva; referentes a EJA através de agao, no qual
(on-line) e a educacao musica, poesia; 0s sujeitos
especial na terdo
perspectiva 2° momento: participacao
inclusiva; Apresentacgéo das ativa na
participantes- realizagdo da
Abordar as breve leitura do atividade
deficiéncias, o curriculo lattes; proposta.
Transtorno do Mediador(a):
Espectro Autista | um(a) membro do
(TEA) e as altas CAde LCA;
habilidades e
superdotac&o. 3° momento: a
roda de dialogo
com os(as)
palestrantes do
dia
4° momento:
abertura para o
debate em que
os(as)
participantes
estardo livres
para acrescentar
ou levantar algum
questionamento;
Fechamento do
encontro.
13/08/2024 | 2° A funcgédo social | Dialogar como a No primeiro Audiovisuais, A avaliagao
da gestéo e gestao escolar, a momento tera a | Computador; acontecera
coordenagao coordenacgao e 0s abertura do Ficha de num
escolar: Como profissionais da encontro: com frequéncia; movimento de
acontece o educacgao estao momento cultural | Google Meet | agao-reflexao-
acesso e a se organizando através de agao, no qual
permanéncia das para receber e musica, poesia; 0s sujeitos
Pessoas com acolher terdo
Deficiéncia Na estudantes com 2° momento: participacao
EJA deficiénciana | Apresentacéo das ativa na
(on-line) EJA; participantes- realizagZo da
breve leitura do atividade
Compreender o Curriculo Lattes; proposta.
papel da gestéo e
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permanéncia de

estudantes com

deficiéncia na
EJA

coordenagdo na Mediador(a):
garantia do um(a) membro do
acesso e CAde LCA;

3° momento: a
roda de dialogo
com os(as)
palestrantes do
dia

4° momento:
abertura para o
debate em que

os(as)

participantes

estardo livres
para acrescentar
ou levantar algum
questionamento;

Fechamento do

encontro.
19/08/2024 | Estudantes com Dialogar sobre a 1° momento: Audiovisuais, A avaliagao
deficiéncia na interface entre a abertura do 4° Computador; acontecera
EJAe a EJA e o ensino encontro com Ficha de num
intersecgdo com | profissionalizante, | musica e poesia; frequéncia; movimento de
0 ensino a educacao em Google Meet | agao-reflexao-

profissionalizante, prisoes, a 2° momento: agao, no qual
a educacao em educacgao do Apresentagao das 0s sujeitos
prisdes, a campo € 0s participantes- terdo
educacgao do espagos nao breve leitura do participagcao
campo € 0s formais; curriculo lattes; ativa na
espagos nao Mediador(a): realizacao da
formais. Compreender as | ym(a) membro do atividade
(on-line) possibilidades, CAde LCA; proposta.
desafios e
impactos para 3° momento: a
os(as) estudantes | roda de dialogo
da EJA com com os(as)
deficiéncia palestrantes do
nesses espagos dia;
de educacéao
Fechamento do
encontro.
20/08/2024 4° A formagao Contextualizar os 1° momento: Audiovisuais, A avaliagao
docente e a principios e abertura do 4° Computador; acontecera
praxis- fundamentos encontro com Ficha de num
pedagodgica para | para a formagao musica e poesia; frequéncia; movimento de
uma proposta docente numa Google Meet | agao-reflexao-
curricular perspectiva da 2° momento: agao, no qual
inclusiva educagdo apresentacao 0s sujeitos
(on-line) inclusiva; das(dos) terdo
palestrantes do participagao
Dialogar com as dia- breve leitura ativa na
possibilidades e | do curriculo lattes; realizacdo da
os desafios na atividade
formagao docente | 3° momento: a proposta.
inicial; roda de dialogo
com os(as) Além disso
Levantar palestrantes do - ’
questionamentos dia

encaminhado
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sobre a praxis-

pedagadgica para
educacao
inclusiva

Fechamento do
evento, com
encaminhamentos
referente a trilha
formativa e
possibilidades

via Google
Forms um
formulario para
os/as
participantes
apresentarem

futuras. a opiniao
referente a
discussao,
detalhar
aspectos
positivos e
negativos,
bem como
salientar sobre
0s
conhecimentos
adquiridos na
intervencao.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao finalizar a 4* FASE, que consiste na organizagdo e desenvolvimento do
plano de agao, seguimos para a 52 FASE, nomeada de “Aplicagao do plano de agao”,
no qual &€ posto em pratica o planejamento do plano de agc&o. Nessa perspectiva, como
podemos observar no plano de acao, a trilha formativa ocorreu no formato on-line
(sincrono) pela sala virtual da plataforma de Conferéncias Web (RNP) do IF Baiano.
A trilha formativa foi intitulada: “Trilhas Formativas: Dialogos e Perspectivas sobre
Estudantes com Deficiéncia na Educagcao de Jovens e Adultos”. O objetivo geral foi
dialogar sobre as possibilidades, desafios e impactos na formagao de estudantes com
deficiéncia na EJA, bem como trilhar uma praxis pedagdgica para uma perspectiva de
educacgao inclusiva e emancipadora.

Foram organizados quatro encontros, com duragdo de 4 horas cada,
totalizando uma carga horaria de 16 horas. A atividade também foi cadastrada no
Sistema Unificado de Administragdo Publica (SUAP) do IF Baiano, com a finalidade
de gerar o link para inscricao e a emissao de certificados. Além disso, foram criados
cards para divulgacao nas redes sociais, como WhatsApp, Instagram oficial da
Secretaria de Acessibilidade e Inclusdo (SAIN/UNEB) e do IF Baiano, além do envio
para listas de e-mails.

Desse modo, como pode ser observado no quadro do plano de acgao, a trilha
formativa seguiu o formato de encontros com uma perspectiva dialdégica. Durante

esses encontros, foram apresentados os principais pontos sobre os eixos tematicos
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selecionados, com analises criticas e reflexivas. O formato incluiu abertura,
explanacdo, debate com os(as) participantes e, por fim, um fechamento, que
possibilitou a participagdo de todos(as) os(as) presentes.

Por fim, chegamos a 62 FASE, intitulada “Avaliagdo da experiéncia”, que se
configura como o momento de uma avaliagao reflexiva por parte dos sujeitos da
pesquisa, acerca da vivéncia da intervencédo. Esse processo avaliativo ocorreu ao
longo de todos os encontros, com um espaco destinado ao debate apos as falas
dos(as) convidados(as), possibilitando que os(as) participantes expressassem
duvidas, questionamentos, reflexbes ou complementagdes sobre os conteudos
abordados. Além disso, no ultimo dia, foi encaminhado um questionario via Google
Forms?> para que os(as) participantes pudessem emitir suas opinides sobre os
encontros, destacando pontos positivos e negativos.

ApOs a vivéncia da Trilha Formativa, realizamos duas rodas de conversa no
formato virtual, sendo também realizada a gravacédo de cada encontro, com o intuito
de facilitar a transcricdo e analise das respostas. Esses dois encontros foram
exclusivos para os(as) licenciandos(as) de LCA que participaram da trilha formativa.
Para tanto, elaboramos um roteiro (Apéndice D) com perguntas que retomavam o
questionario da fase inicial, com o objetivo de analisar as mudancas nas respostas
apo6s a vivéncia da trilha formativa. Além disso, o roteiro continha outras perguntas
direcionadas a compreender as contribuicoes, perspectivas, desafios e possibilidades
que a trilha formativa havia proporcionado na formagéo desses(as) licenciandos(as).

Vale ressaltar que esse roteiro foi encaminhado também para aqueles(as) que
nao conseguiram participar das rodas de conversa. Dessa forma, essa fase consistiu
na avaliagéo da vivéncia na trilha formativa, bem como nos aspectos relevantes desde

o inicio da pesquisa até os desdobramentos finais.

4.5 Procedimentos de analise de dados

25 Link para o Google Forms: https://docs.google.com/forms/d/1tyOYgfSvplzjlA34sG6SSFOmMNBiIc-
EM3mydfGOQcZWg/edit#responses
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Face a tais consideragdes, os procedimentos de analise de dados consistiram
em descrever, interpretar, inferir, analisar e categorizar os dados coletados nesta
pesquisa. Para tanto, adotamos como inspiragdo o método de analise microgenética
em educacgao, a luz da abordagem historico-cultural de Vygotsky (1991; 2021), a fim
de apresentar os resultados e discussdes da pesquisa. E importante destacar que
seguimos essa abordagem na perspectiva Vygotskiana, pois ha outras correntes
educacionais e psicolégicas que também utilizam o método de analise microgenética.

Optamos pelo método de analise microgenética porque, ao longo de todo o
processo da pesquisa — desde a fase inicial com as observagdes e aplicacdo de
questionario, até a fase de intervengdo com a trilha formativa e, por fim, a fase de
avaliacdo dessa intervengdo — geramos um vasto material que demandava uma
analise detalhada e minuciosa, considerando todos os dados e informacdes
fornecidos. Para essa analise minuciosa e detalhada também utilizamos como
instrumentos de producado de dados: o diario de campo, o roteiro para aplicacao de
questionario e roda de conversa, registros fotograficos, filmagens, gravacdes e a
transcrigéo fidedigna dos acontecimentos narrados.

Além disso, esse método nos permitiu apresentar as falas dos(as)
licenciandos(as) na integra, realizar a analise necessaria e fazer as reflexdes
pertinentes aos objetivos da pesquisa. Gdées (2000) define a analise microgenética
como um processo de constru¢cao de dados com atencao aos detalhes, as relacdes
intersubjetivas e as condi¢gdes sociais da situagdo, resultando em uma andlise
minuciosa e focada nos aspectos mais relevantes dos acontecimentos. De acordo
com Goes (2000), Vygotsky se contrapde a analise por elementos, propondo a analise
por unidades, que conserva as propriedades do todo a ser investigado (Gdes apud
Vygotsky, 1987a).

Godes (2000) e Tomio et al. (2017) também destacam algumas contribuicdes
atuais e apontam que a abordagem microgenética busca compreender a relagdo entre
o funcionamento mental humano e o contexto cultural, histérico e institucional, a partir
de uma nova perspectiva. Nesse viés, a pesquisa foi dividida em duas categorias,
priorizando a analise dos fendmenos socioculturais e, por outro lado, dos aspectos
psicoldgicos (Goes, 2000; Tomio et al., 2017).

Com base no exposto, a abordagem microgenética pode ser organizada em
passos que abrangem a observacdo, que deve ocorrer durante todo o periodo da

pesquisa, a alteracdo do fendmeno e, por fim, a andlise de toda a observacéo,
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buscando inferir os processos historicos e culturais que originaram os aspectos
quantitativos e qualitativos (Tomio et al., 2017, apud Siegler e Crowley, 1991).

Diante do exposto, na analise microgenética, realiza-se uma observagao
criteriosa das relagbes manifestadas entre os envolvidos. Nesse método, a
observacao e a analise de todo o processo concentram-se no momento analisado.
Para Tomio et al. (2017), esse método de analise microgenética é composto por trés
etapas: na primeira, deve-se observar todo o periodo do processo e transcrevé-lo; na
segunda, analisa-se a génese dos processos observados; e, por fim, sdo analisados
0s aspectos qualitativos e quantitativos.

Diante dessas consideragdes, selecionamos como técnica para a produg¢ao das
informagdes na pesquisa a observagao participante, que consiste no planejamento e
organizagao dos aspectos necessarios para observar, tendo como recurso o diario de
campo, utilizado para sistematizar as experiéncias e posteriormente analisa-las,
sendo crucial para o desenvolvimento da intervencado. Nessa perspectiva, Gil (2008)
destaca que a observacdo € um elemento fundamental no desenvolvimento da
pesquisa, desde a formulacédo do problema até a coleta, analise e interpretacdo dos
dados.

Além da observagao, a aplicagdo do questionario no inicio e no final da
pesquisa se constituiu como uma técnica de investigacdo essencial para o
desenvolvimento da trilha formativa e para a analise dos resultados. Nado podemos
deixar de mencionar que as rodas de conversa possibilitaram a pesquisadora estreitar
os lacos de interagdo com os sujeitos da pesquisa, além de coletar informagdes com
mais detalhes a partir das falas dos(as) licenciandos(as).

Face a tais consideragdes, a seguir apresentamos os resultados e a discusséo
da pesquisa com base no método de analise microgenética. Essa abordagem permitiu
uma analise critica e reflexiva dos dados coletados, considerando as narrativas
dos(as) licenciandos(as) e a observagéo participante realizada ao longo de todo o

percurso da pesquisa.
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5 A PERCEPCAO DOS(AS) LICENCIANDOS(AS) DE CIENCIAS AGRARIAS
SOBRE ESTUDANTES JOVENS E ADULTOS COM DEFICIENCIA: PRIMEIRAS
APROXIMAGOES

Neste capitulo, sdo evidenciados os resultados da investigagdao, bem como a
analise e a interpretacao dos dados e informacdes coletadas a partir das narrativas
dos(as) estudantes da Licenciatura em Ciéncias Agrarias (LCA), da observacao
participante realizada ao longo da pesquisa e da intervengdo desenvolvida, que
resultou no produto educacional intitulado “Trilha Formativa: dialogos e perspectivas
sobre estudantes com deficiéncia na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA)”.

Nosso estudo investigou cuidadosamente a interface entre a EJA e a Educagéao
Especial na Perspectiva Inclusiva, no contexto da formacdo docente inicial. A
problematica abordada foi: como os(as) estudantes do curso de Licenciatura em
Ciéncias Agrarias, do IF Baiano, campus Senhor do Bonfim (BA), percebem os(as)
discentes com deficiéncia na Educagao de Jovens e Adultos (EJA)?

Nesse sentido, surgiu objetivo geral de compreender a percepg¢ado do(a)
licenciando(a) em Ciéncias Agrarias em relagao ao discente com deficiéncia na EJA,
com vistas a criacdo de uma trilha formativa para estudantes de licenciatura. Nossos
objetivos especificos foram: identificar estudos sobre a interface entre a Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA) e a educagéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva,
voltada para o contexto da formagao docente; apontar os desafios enfrentados pelo(a)
licenciando(a) em Ciéncias Agrarias na praxis docente com os sujeitos da EJA com
deficiéncia; analisar a percepgao do(a) licenciando(a) em Ciéncias Agrarias sobre os
estudantes com deficiéncia na EJA; e organizar o produto educacional Trilha
Formativa para estudantes de licenciatura.

Nessa perspectiva, apresentaremos nossas analises e discussdes sobre os
objetivos informados, baseando-nos na pesquisa de campo realizada no IF Baiano,
campus Senhor do Bonfim, BA. Ademais, apresentaremos o produto educacional final,
bem como as etapas de sua elaboragao e desenvolvimento. Este produto educacional,
denominado Trilha Formativa, foi desenvolvido a partir dos dados e das informagdes
obtidos por meio do questionario e da roda de conversa. Todo o processo foi
construido em interagdo com os sujeitos da pesquisa: os(as) licenciandos(as) em

Ciéncias Agrarias.
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Através da imersdo na pesquisa, por meio da observagao participante, dos
levantamentos iniciais obtidos na roda de conversa e na aplicagao de um questionario
via Google Forms a 25 estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias
(LCA), possibilitou refletir e analisar criticamente que os(as) estudantes néao
percebiam a existéncia de discentes com deficiéncia na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Além disso, a leitura reflexiva e critica do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
permitiu registrar, compreender e refletir sobre como a EJA é apresentada na grade
curricular. Verificou-se que, de forma superficial, a EJA é abordada de maneira diluida
na disciplina de PPPIIl, juntamente com outras modalidades da educacgao basica, e
nos estagios supervisionados. Entretanto, nossos estudos revelaram que essa
abordagem no PPC contribui para o que identificamos como lacunas formativas no
curso de LCA.

Outro ponto que podemos afirmar € que o estagio supervisionado na EJA seria
o Iécus ideal para contribuir com a convivéncia e a percepgéao dos(as) licenciandos(as)
em relacdo aos(as) discentes com deficiéncia. Entretanto, o estagio na EJA ndo € a
escolha da maioria dos(as) estudantes de LCA, pois grande parte deles(as) opta por
realizar o estagio no ensino fundamental ou no ensino médio. Isso se configurou como
um fator que impossibilita que licenciandos(as) percebam, compreendam, vejam e
vivenciem a presenga de discentes com deficiéncia na EJA.

Nesse viés, com base nos resultados alcangados no primeiro momento da
pesquisa, foi possivel a elaboracido, desenvolvimento e aplicacdo da intervengao
intitulada “Trilha Formativa: dialogos e perspectivas sobre estudantes com deficiéncia
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)”. A intervengédo foi realizada com os
estudantes do curso de LCA e com o publico externo da licenciatura.

Atrilha formativa teve como objetivo norteador dialogar sobre as possibilidades,
desafios e impactos na formacao de estudantes com deficiéncia na EJA, bem como
trilhar uma praxis pedagdgica voltada para uma perspectiva de educagao inclusiva e
emancipadora. Além de ser o produto educacional do mestrado, a trilha também é
objeto de investigacao e elemento de analise.

Face a tais consideracgdes, utiliza-se como método de analise a microgenética
inspirada na abordagem histérico-cultural de Vygotsky (1991; 2021). Este método

consiste na constru¢cao dos dados resultantes de uma analise minuciosa, com atencao
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aos detalhes e aos aspectos mais relevantes dos acontecimentos e das situagoes
sociais (Goes, 2000; Tomio et al, 2017).

Na analise microgenética, a construgdo dos dados da pesquisa requer atengao
aos detalhes, as condigbes sociais e intersubjetivas da situagdo, nas quais a
sistematizacao dos resultados deve ser minuciosa. Para a analise, utilizaram-se como
instrumentos de produgédo de dados: o diario de campo, o roteiro para aplicagao de
questionario e roda de conversa, registros fotograficos, filmagens, gravacdes e a
transcri¢do fidedigna dos acontecimentos narrados.

Godes (2000) salienta que, nesse método de analise, a investigagdo nao pode
se distanciar de uma visao historico-cultural. A dimensao histérico-cultural é entendida
como uma transformacédo que engloba o presente, as condi¢bes do passado e a
projecao para o futuro. Tanto que recorremos a essa analise para justificar os aspectos
historicos relacionados a presenga da EJA no curso, destacando seu papel no PPC
no passado, sua auséncia no presente e sua abordagem de maneira transversal,
diluida em componentes como o PPPIII. Além disso, vislumbramos que essa disciplina
se torne obrigatdria, pois uma das analises mais importantes realizadas foi constatar
que essa auséncia impacta diretamente na formagao docente e no interesse dos(as)
licenciandos(as) em realizar estagios na EJA. Nesse sentido, afirmamos que nossa
pesquisa contribuiu expressivamente para a mudanca de perspectiva dos(as)
estudantes participantes da pesquisa, despertando maior interesse pela EJA e
ajudando-os(as) a reconhecer nela o perfil de estudantes mais préximo das Ciéncias
Agrarias.

Nesse contexto, de acordo com Gdes (2000), a analise microgenética nao é
‘micro’ porque se refere a duragdo curta de um dado evento, mas por se apegar as
minucias dos detalhes. E € ‘genética’ por ser histérica, por relacionar
condicionamentos passados, presentes e proje¢oes futuras. Além disso, é ‘genética’,
como sociogenética, por buscar relacionar os eventos singulares com outros planos
da cultura, das praticas sociais, dos discursos circulantes e das esferas institucionais
(Gdes, 2000, p. 15).

Assim, definimos esse método de analise para realizar a analise dos resultados
e discussao, pois € relevante apresentar as minucias e os detalhes de todo o percurso
da nossa investigacao, desde a fase inicial, com os desdobramentos na realizagéo da
intervencao, até as fases posteriores, com a avaliagdo e a autoavaliagao da Trilha

Formativa.
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Para seguir esse método de analise microgenética, organizamos em trés

etapas, conforme consta na figura 7:

Figura 7 - Etapas da Analise Microgenética

12 ETAPA

Observar todo o
periodo de processo
e transcrevé-lo

22 ETAPA

Analisar a génese dos
processos observados

32 ETAPA

Analisar os aspectos
qualitativos.

Fonte: Elaborado pela autora conforme Tomio et al. (2017).

Para contemplar os procedimentos de andlise de dados da abordagem
microgenética, seguimos as trés etapas descritas no quadro acima. Na primeira etapa,
vamos descrever os dados coletados por meio da observagdo participante, da
aplicacao do questionario e da roda de conversa, através da transcrigcao das falas dos
participantes da pesquisa, da intervencéo e da avaliacdo dos resultados obtidos. Na
segunda etapa, para analisar a génese dos processos observados, vamos interpretar
e analisar criticamente as narrativas dos(as) licenciandos(as), tanto no inicio da
pesquisa quanto durante e apdés o desenvolvimento da intervencdo. Por fim, na
terceira etapa, vamos analisar e refletir com base nos aspectos qualitativos, a fim de
questionar os impactos, as implicacdes e as acdes para a formagao docente numa
perspectiva inclusiva, humanizadora e emancipadora da educacao.

Na analise microgenética, o processo vivenciado na pesquisa € transcrito
devido a relevancia dos detalhes e das minucias, o que possibilita a compreenséao da
génese dos processos observados e a analise nos aspectos qualitativos. O propésito

€ caracterizar, dentro da abordagem histérico-cultural, de maneira que articula as
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interagcdes sociais, culturais e politicas no ambito da formagao docente (Gdoes, 2000).
Assim, compreendemos que essa abordagem contribui para uma aproximagao entre
os tedricos Vygotsky e Freire, cujas concepgdes fundamentam o nosso estudo.

De acordo com Jones (2021), ha uma relagdo significativa entre Paulo Freire e
Lev Vygotsky ao se pensar a educagao como pratica da liberdade e da justigca social.
Para o autor, tanto Freire quanto Vygotsky trouxeram influéncias essenciais para
refletir sobre a praxis pedagogica a partir de uma perspectiva de emancipagao dos
sujeitos. Ambos destacam elementos fundamentais para o processo de
aprendizagem, tratando-o como uma ferramenta social que ocorre por meio do
envolvimento.

Se analisarmos, Freire (2020; 2022) aborda conceitos centrais para uma
educacao problematizadora, que se opde a perspectiva de educacao ‘bancaria’, que
nao dialoga com uma educacdo emancipadora e conscientizadora. O autor tece
criticas ao ensino que prevalecia, no viés da transmissdo de conteudos, e que nao
possibilitava aos sujeitos a libertacdo e a conscientizagdo. Para Jones (2021), em
Vygotsky, a relacéo entre aprendizado e desenvolvimento ocorre no contexto social, o
que é um elemento que o aproxima de uma visdo mais freiriana.

Prestes et al. (2024) ressaltam que Vygotsky revolucionou os estudos sobre a
concepgado do desenvolvimento humano, pois, enquanto outras teorias na época
defendiam que o ser humano ja nascia com todas as suas caracteristicas e
capacidades determinadas, para Vygotsky, as fungdes psiquicas superiores (como o
pensamento conceitual, raciocinio l6gico, atencao, linguagem etc.) tém origem social.
Ou seja, essas fungdes se desenvolvem no processo de crescimento do sujeito, no
qual o meio social desempenha um papel fundamental, a medida que o sujeito se
desenvolve.

Nessa perspectiva, levando em consideracdo as contribui¢des dos autores
mencionados, é possivel inferir que ambos os tedricos, Freire e Vygotsky, fornecem
elementos essenciais para pensarmos em uma educacgao inclusiva e emancipadora
dos sujeitos, os quais fundamentam a analise dos resultados desta pesquisa.

Diante do exposto, para a sistematizacdo e analise da producdo dos dados,
utilizaremos o formato da triangulagao dos dados, que pode-se observar na figura 8.
Para isso, serdo consideradas: as falas dos(as) licenciandos(as), que abordam os
aspectos sociais, culturais e historicos presentes em seus processos formativos (parte

empirica); a analise da pesquisadora, a partir das inquietacdes frente a problematica
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e aos objetivos da pesquisa; e a base tedrico-metodoldgica que fundamenta esta

pesquisa.

Figura 8: A Triangulacao dos Dados

Licenciandos(as)
LCA

|

Triangulacédo
dos dados

<

Pesquisadora

Base teodrica-
metodoldgica

Fonte: Elaboragao da autora, 2024.

Face a tais consideracgdes, organizamos os resultados e a discussao em dois
elementos de analise. O primeiro elemento foi intitulado “Formagdo docente,
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacido Especial na Perspectiva Inclusiva”. O
segundo elemento foi nomeado “Trilha formativa: perspectivas, desafios e impactos

na/para a formacao docente (inicial)”.

5.1 Formagao Docente, Educacgao de Jovens e Adultos e Educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva.

Nesta secdo, discorre-se sobre o primeiro elemento de analise, intitulado
“‘Formacado docente, Educacdo de Jovens e Adultos, e Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva”. E importante acrescentar que, nesta pesquisa, abordamos a
formacéao docente inicial numa perspectiva reflexiva, critica, inclusiva e emancipadora,
sendo um dos alicerces necessarios para o desenvolvimento de uma educacgao de

qualidade. Assim, compreende-se a relevancia de analisar o processo de formagao
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docente e a interface entre a EJA e a Educacgéo Especial na Perspectiva Inclusiva no
curso de LCA. Para tanto, apontamos os desafios enfrentados pelos licenciandos(as)
e analisamos a percep¢ao deles(as) em relagdo aos estudantes com deficiéncia na
EJA.

Compreende-se a formagao docente como um processo continuo, no qual o(a)
professor(a) se forma enquanto ser social, cultural, critico e politico. E um processo
que se constitui no campo da reflexdo, dos saberes e das experiéncias, tanto pessoais
quanto profissionais. Nao se trata de pensar em uma formacao apenas técnica, mas
de possibilitar aos sujeitos autonomia, criticidade, conhecimentos técnicos, cientificos,
pedagadgicos e reflexivos. Para isso, entende-se que a formagao acontece a partir da
interagdo com as experiéncias que englobam processos historicos, culturais e
educacionais, nas suas complexidades de saberes e praticas (Dantas; Cardoso,
2019).

A formagdo de professores(as) da EJA precisa considerar tanto o
desenvolvimento autbnomo e criativo dos(as) estudantes quanto os saberes e as
experiéncias que esses(as) estudantes trazem para a escola. E preciso valorizar suas
trajetorias, suas vivéncias culturais, sociais e historicas, de maneira que isso repercuta
nas praticas pedagdgicas, nas politicas publicas e no curriculo (Dantas; Cardoso,
2019).

Corroborando com os pressupostos acima, Arroyo (2008) salienta que é
importante pensar a EJA a partir de uma educagao popular, em uma visao que
considera o jovem e o adulto como seres plenos, sociais, culturais e cognitivos. Refletir
e possibilitar uma Educagao de Jovens e Adultos com curriculo proprio, e ndo moldado
na perspectiva do ensino fundamental e do ensino médio. A EJA carrega consigo a
camada popular da sociedade, incluindo os camponeses, a populagdo urbana
marginalizada, a populagado negra e as pessoas com deficiéncia, que vivenciam a
exclusao dos espacos e dos saberes. O Estado falha duas vezes ou mais: quando
nao oferta a educacgéo a esses jovens e adultos no periodo considerado como ‘idade
prépria’, e quando ndo garante esse direito por meio da EJA.

A educacgao é um direito social e humano; negar esse direito € uma ofensa a
cidadania. E inaceitdvel que a EJA ainda seja uma modalidade marcada pelo
desrespeito aos(as) estudantes, pela precarizagdo do ensino, pela falta de material
adequado, pelo corpo docente ndo qualificado, pela carga horaria minima, pelos

estudos aligeirados e pelos fechamentos de escolas. E preciso que existam politicas
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publicas eficientes que garantam a permanéncia desses sujeitos, cujas trajetorias ja
sdo truncadas pelas desigualdades e pelos marcadores sociais de exclusao (Arroyo,
2008; Gadotti, 2013).

Assim, é nessa perspectiva que organizamos a analise de nossa pesquisa, pois
consideramos necessario analisar e refletir criticamente sob a o6tica da formacéao
docente na licenciatura e suas perspectivas, considerando o que existe e as lacunas
presentes para pensar numa EJA para estudantes com deficiéncia. Desse modo, a
seguir na figura 9, organizamos os elementos de analise que comporao esta se¢ao a

partir dos achados da pesquisa:

Figura 9 - Elemento de Analise

-
Formacéao
Docente (LCA)

- 4

il

Educacéo
Inclusiva

Educacdo ™~

Especial na

Perspectiva E4
Inclusiva

Fonte: Elaboracao da autora, 2024.

Nessa perspectiva, para atender aos pressupostos de analise do método
microgenética, a exposi¢cao da analise e discussdo é apresentada com base na
descricdo dos dados produzidos na fase inicial da pesquisa, a partir da observagao e
interacdo com os(as) discentes durante as aulas e nas orientagbes de estagio.

Para compreender aspectos relevantes da formagcao docente no curso de LCA,
€ essencial considerar o estagio supervisionado obrigatério como um dos
componentes curriculares fundamentais para analise critica e reflexiva nesta
pesquisa. Isso porque, no estagio supervisionado, os(as) licenciandos(as) entram em
contato direto com a praxis pedagogica, com os(as) alunos(as) e suas diversidades.
E nesse contexto que o(a) licenciando(a) tem a oportunidade de experienciar a

docéncia, enfrentando desafios e identificando possibilidades para sua atuacéao.
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Ao tratar o estagio como um componente cientifico dos curriculos para a
formagao docente, torna-se fundamental proporcionar ao estudante uma aproximagéao
real com o contexto escolar, tanto em espacos formais quanto em nao formais de
educacdo. Pimenta e Lima (2006) ressalta que o estagio deve ser reflexivo e o mais
préximo possivel da realidade profissional, sem se limitar a um modelo unico, como
se o conhecimento fosse uniforme e aplicavel a todos(as). E imprescindivel refletir
criticamente sobre o estagio supervisionado enquanto pratica social, intervindo nas
realidades observadas e vivenciadas nesses espacgos educativos, de forma a
enriquecer o percurso formativo do(a) licenciando(a) com experiéncias significativas.

Nesta primeira parte, os nomes ficticios ndo serao utilizados; os participantes
serao identificados apenas como Estudante 1, 2, 3, 4, 5 etc. Isso ocorre porque, dos
25 estudantes que participaram do questionario, nem todos participaram
posteriormente da intervengao. Assim, ao questionar os(as) estudantes sobre quais
componentes curriculares abordam os temas relacionados a EJA e a Educacéao
Especial na Perspectiva Inclusiva, a maioria deles(as) respondeu: PPP Il e IV,
Educacdo Inclusiva, Seminario Tematico e Estagio Supervisionado 2. Eles(as)
destacaram que a EJA é pouco abordada no curso de Licenciatura em Ciéncias
Agrarias (LCA). Alguns mencionaram que houve mudangas no curriculo ao longo do
tempo, 0 que impactou na auséncia de disciplinas obrigatorias voltadas a tematica.

Veja alguns depoimentos:

Foi discutido apenas em estagio, ja tivemos EJA como disciplina obrigatéria,
infelizmente hoje em dia ndo temos e onde aprofundavamos sobre assunto
(Estudante 1, 2024).

N&o temos nenhuma disciplina com essa finalidade. E se ndo me engano
Pesquisa e Pratica Pedagdgica 3 traz a abordem dessa tematica (Estudante
2,2024).

Nos Estagios Supervisionados e Educagdo Inclusiva sempre é abordado
sobre a Educagéo de Jovens e Adultos onde aborda sobre sua importancia
na constru¢cdo de conhecimentos, onde se dar a oportunidade desses jovens
e adultos estar de volta no ensino aprendizagem (Estudante 3, 2024).

As tematicas sobre EJA e Educacéo Especial sao tratadas separadamente
nas disciplinas de PPP II, PPP Ill e Educagédo Inclusiva (Estudante 4, 2024).

Os mais comuns est&o voltados as disciplinas curriculares de metodologias
de ensino, como por exemplo as PPPS I, Il, Il e IV, os seminarios tematicos,
a Didatica, algumas optativas, como a Libras, a Educagdo Inclusiva
(Estudante 5, 2024).

Curriculares somente PPP lll, tem como foco as modalidades de ensino
(Estudante 6, 2024).
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Essas falas evidenciam a percepg¢ao dos estudantes sobre a lacuna formativa
no curso, especialmente no que tange a interface entre a Educagédo de Jovens e
Adultos (EJA) e a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva. Como se observa,
apenas um dos estudantes destacou a existéncia de um componente curricular
obrigatério sobre EJA no curriculo antigo do curso. No entanto, com a reformulagao
curricular de 2016, esse componente foi transferido para o componente de Pesquisa
e Praticas Pedagogicas Il (PPP3), como ja mencionamos.

A maioria dos participantes enfatizou que a EJA e a Educagao Especial
aparecem de forma integrada na PPP3, um componente que aborda as modalidades
de ensino. Alguns também mencionaram o Estagio Supervisionado Il, pois esse
estagio direciona 20 horas a teoria, permitindo discussdes sobre formagao docente e
sobre as etapas e modalidades de ensino da educagao basica. Entretanto, com uma
carga horaria tdo reduzida, essas discussbes acabam sendo superficiais, sem
aprofundamento suficiente, especialmente em temas como a interface da EJA e a
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva.

Além disso, a EJA ndo é a escolha predominante para a realizagdo do estagio
entre os licenciandos(as). Embora a area de Ciéncias Agrarias tenha uma relagao
proxima com a EJA, sobretudo pela conexao com a educacao do campo, o estagio na
EJA ndo era a escolha da maioria dos(as) licenciandos(as). Estou lecionando no curso
de LCA ha mais de trés anos e, somando esse periodo ao tempo de minha pesquisa,
de um total de 44 (quarenta e quatro) estudantes que orientei e supervisei nos
Estagios Supervisionados | e Il, apenas 6 (seis) optaram por realizar o estagio na EJA,
0 que corresponde a 13% do total, um quantitativo que considero insuficiente. Antes
do inicio da pesquisa, havia supervisionado e orientado apenas trés estudantes em
estagios na EJA. Durante a pesquisa, mais trés optaram pela EJA, mas apenas um
desses respondeu ao questionario aplicado.

Esse numero reduzido reforca a insuficiéncia de experiéncias praticas dos
estudantes com a EJA e aponta para a necessidade de um maior incentivo e
estruturacdo curricular que contemple essa modalidade de ensino com mais
profundidade. Afirmamos que essas evidéncias foram fundamentais para a
organizagéao e o desenvolvimento da intervengao. Tanto que, ao iniciarmos a pesquisa,

havia uma preocupagédo quanto ao numero reduzido de estudantes vivenciando o



160

estagio na EJA. Contudo, ao longo da investigacao, percebemos que essa auséncia
de escolha pela EJA estava diretamente relacionada as lacunas formativas presentes
no curriculo do curso, bem como a falta de compreensdo por parte dos(as)
licenciandos(as) de que os sujeitos da EJA constituem o publico mais préximo das
Ciéncias Agrarias. Esses questionamentos nos levaram a refletir sobre a necessidade
de, na intervencao, possibilitar que os(as) discentes da EJA fossem reconhecidos e
valorizados pelos(as) licenciandos(as).

Nesse sentido, evidenciamos que, mesmo cursando 0s componentes
curriculares mencionados, a maioria dos(as) estudantes apresentou dificuldades em
responder ao questionario, o que se configurou como um indicativo relevante das
lacunas formativas no curso e contribuiu no desenvolvimento da intervengéo.

Adicionalmente, destacamos outros componentes curriculares presente no
curriculo: Educacao Inclusiva, uma disciplina optativa ofertada a partir do sexto
semestre, e Libras, componente obrigatorio ofertado no sétimo semestre (IF Baiano,
2021a). O ideal seria que essas disciplinas pudessem ser ofertadas a partir do quarto
ou quinto semestre, ja que, no quinto semestre, os(as) licenciandos(as) iniciam a
vivéncia no estagio supervisionado e entram em contato com a diversidade da sala de
aula, incluindo estudantes com necessidades especificas.

Sabe-se que o estagio supervisionado tem como principio fundamental
preparar o(a) estudante para sua trajetoria profissional, pois € nesse periodo que o(a)
licenciando tera a oportunidade de compreender a relevancia da formagcao docente e
refletir sobre a praxis pedagodgica necessaria para atuar na formacao de pessoas. Isso
sO é possivel quando buscamos relacionar a indissociabilidade entre a teoria e a
pratica, com a finalidade de possibilitar uma formacao docente critica e reflexiva diante
das realidades que o ambiente escolar apresenta.

Assim, ao questionarmos sobre o estagio supervisionado e a formacéao
docente, perguntamos se, ao realizar o estagio, o(a) licenciando(a) ja havia
presenciado algum(a) aluno(a) com deficiéncia na sala de aula e qual era a percepgao
a respeito. Dos 25 estudantes, apenas dez ja tiveram contato com algum(a) aluno(a)
com deficiéncia, enquanto os outros quinze licenciandos(as) responderam que nao
tiveram esse contato. Isso pode ser explicado pelo fato de alguns nao terem realizado
estagio ainda, ou apenas o estagio supervisionado 1, ou por ja terem realizado o
estagio e ndo haver estudantes PCDs na sala. A seguir, apresentamos algumas das

narrativas dos(as) estudantes diante desse questionamento.
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Sim. A percepgéo vista que é uma situagéo bastante dificil de lidar, quando
passei por essa experiéncia, eram duas alunas, sendo elas surdas, em que
elas recebiam o auxilio de uma intérprete, porém em determinado periodo a
intérprete ia embora e elas ficavam a s6s, em que o professor ndo tinha como
ministrar aula exclusivamente para elas visto que ndo tinha formacgao
adequada, entdo acaba liberando as alunas. A minha percepgédo é que a
gente, como futuros professores temos que estar adaptados e realizar uma
boa formagao, buscando estar preparados para momentos como esse,
aprendendo trabalhar com pessoas com deficiéncia e inclui-las no dia a dia
de trabalho (Estudante 1, 2024).

Sim, ja ministrei aulas para estudantes surdos. Foi desafiador, porém com
auxilios dos/as intérpretes foi possivel ministrar aulas de maneira mais
inclusiva (Estudante 2, 2024).

O que podemos observar é que dois estudantes relataram que, ao realizar o
estagio, encontraram alunos surdos nas salas de aula. Em ambos os casos, as
escolas contavam com o apoio de intérpretes de Libras, porém ficou evidente que nao
havia uma interacdo efetiva entre os(as) estudantes surdos e o(a) professor(a)
regente, nem com os colegas de turma. A estudante 1 destacou como um desafio foi
0 momento em que o(a) intérprete se ausentava, e o professor regente acabava
dispensando as discentes surdas por n&do saber Libras. Essa situagao aponta para a
necessidade de que, tanto os(as) professores(as) quanto os(as) alunos(as),
possuissem ou ao menos tivessem algum conhecimento basico de Libras, pois
facilitaria a comunicagdo com as estudantes surdas.

Apesar da Lei 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como a primeira lingua materna das pessoas surdas e a segunda lingua oficial
do Brasil, ainda ha uma lacuna significativa na formacgao de docentes com habilidades
adequadas em Libras. Nessa legislacdo também ressalta sobre a necessidade de
formagao em Libras nos cursos de licenciaturas e fonoaudiologia. Em 2005, o decreto
5.626 regulamentou essa lei, nesse decreto ampliou a necessidade de incluir a Libras
como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagao docente e discorre sobre
a formacao de professor e instrutor de Libras (Brasil, 2002; 2005). Apesar desses
avangos legais, a inclusao plena no ambiente escolar ainda € um desafio, percebe-se
0 quanto ainda falta para que a escola seja inclusiva a todas as pessoas.

Quando refletimos sobre o contexto dos estudantes com deficiéncia na EJA,
percebemos que as dificuldades enfrentadas nesse ambiente escolar sdo ainda mais

desafiadoras do que aquelas vividas pelos(as) discentes no ensino considerado
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‘regular’. Isso se deve, principalmente, ao fato de que a EJA ocorre, na maioria das
vezes, no turno da noite, o que limita a oferta do AEE adequado ao perfil desses
estudantes. Idealmente, o AEE deveria ser planejado considerando o tempo e as
necessidades especificas dos estudantes da EJA.

Além disso, Silva (2021) destaca que, para a maioria dos estudantes surdos na
EJA, o primeiro contato com a Libras acontece quando eles ingressam na escola, o
que também é um desafio em varias etapas da educacgao basica, ndo apenas na EJA.
A autora enfatiza que a escola desempenha um papel fundamental na educacao de
surdos, ja que € o ambiente em que muitos terdo o primeiro contato com Libras. No
entanto, para que esse processo seja eficaz, é crucial investir na formacgao continuada
e inicial dos docentes. Essa formagao, no entanto, € muitas vezes insuficiente, ja que
o aprendizado da Libras deveria ser uma pratica constante para todo o corpo docente,
facilitando melhorias significativas na pratica pedagogica e no contexto escolar (Silva,
2021).

Com base no questionamento sobre as vivéncias no estagio supervisionado e
se os(as) licenciandos(as) tiveram contato com estudantes com deficiéncia, outros
relatos evidenciaram interagdes com estudantes com TEA, deficiéncia intelectual e
fisica.

Sim. Uma estudante com autismo. Era uma estudante quieta, n&o participava
das aulas. Como estagiaria tentava sempre incluir nas aulas, porém a aluna
tinha medo e ndo conseguia ser uma estudante participativa. A percepcéo era

que a mesma tinha medo e resisténcia na participacéo da aula (Estudante 3,
2024).

Sim. Deficiéncia intelectual. Falta de profissionais para da suporte a esses
alunos néo tem e quando eles tém acompanhamento com a cuidadora, elas
nao sdo especializadas para dar suporte adequado e contribuir para sua
evolugdo na aprendizagem (Estudante 4, 2024).

Sim, cadeirante. E de extrema importancia no meio social (Estudante 5,
2024).

Ao realizarmos uma andlise critica e reflexiva das falas dos(as)
licenciandos(as), tanto a estudante 3 quanto a estudante 4 apontam o desafio de
incluir os(as) discentes com TEA e deficiéncia intelectual nas aulas. A estudante 3
ressalta que a discente com TEA era quieta e ndo participava, mas nao evidencia que

tal situacédo poderia estar relacionada a forma como os(as) colegas de turma e o(a)
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professor(a) direcionavam as atividades e a participacdo dessa discente. Por outro
lado, a estudante 4 destaca que a escola nao estava preparada para acolher e
oferecer suporte ideal a alunos(as) com deficiéncia, nem dispunha de profissionais
especializados para atender os(as) estudantes, contando apenas com uma cuidadora.

Ja a estudante 5 salientou apenas a presenca de um aluno ‘cadeirante’ e a
importancia da inclusdo no meio social, mas ndo abordou os desafios, como, por
exemplo, se a escola oferecia condi¢gdes reais de acessibilidade arquitetonica ao aluno
com deficiéncia fisica. De acordo com Ferreira (2009, p. 80), cadeirante € um termo
frequentemente utilizado para se referir a uma pessoa usuaria de cadeiras de rodas.
Ela critica 0 uso desse termo, mesmo que ele tenha se tornado comum até entre as
proprias pessoas com deficiéncia fisica: “Considero esse termo a expressao maxima
da ‘coisificagao’ da pessoa com deficiéncia, que se torna uma ‘cadeira que anda’. Sou
usuaria de 6culos desde os seis anos de idade e nem por isso alguém se refere a mim
como ‘oculante’.”

Essa reflexdo nos leva a perceber o quanto as barreiras atitudinais ainda
permeiam o ambiente escolar, influenciando nosso olhar e nossas atitudes em relagao
ao outro. Por exemplo, ao nos referirmos a uma pessoa sem deficiéncia, costumamos
chama-la pelo nome. No entanto, no caso de uma pessoa com deficiéncia,
frequentemente ela é nomeada a partir de sua ‘deficiéncia’. Essa pratica implica numa
perspectiva que reduz o outro a um ser incapaz, invisibilizando suas potencialidades
no ambiente escolar.

Nesse sentido, para promover essa mudanca de olhar e a superagao de
barreiras, o ideal € que a escola viabilize o trabalho colaborativo entre o(a)
professor(a) regente e o(a) professor(a) de AEE, adotando uma perspectiva de
formagao docente voltada para a inclusdo de todos(as) os(as) alunos(as). Ter um(a)
discente com necessidades especificas na escola nao significa que ele(a) deva ser
tratado como ‘especial’, mas reconhecido por suas potencialidades, assim como os
demais da turma (Vygotsky, 2021).

De acordo com Vilaronga e Mendes (2014), a discussao sobre a incluséo
escolar € um tema recorrente em nosso pais, devido ao aumento do numero de
estudantes com deficiéncia matriculados na escola regular. Contudo, os autores
ressaltam que € essencial monitorar esse processo para verificar se esses(as)
alunos(as) estédo realmente tendo acesso ao curriculo, socializando com os colegas e

sendo aceitos pela escola, ou se estdo apenas integrados ao espaco escolar. E
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necessario pensar tanto no acesso quanto na permanéncia desses(as) estudantes,
responsabilidade que deve ser compartilhada por toda a equipe escolar, bem como as
politicas publicas oferecidas pelo Estado.

Os(as) demais licenciandos(as) nédo especificaram qual era o publico da
educacao especial na perspectiva inclusiva, como fizeram os exemplos anteriores,

mas destacaram os desafios e como percebiam os(as) alunos(as) com deficiéncia:

Sim, é possivel notar que ainda nao existe uma inclusao de fato, muito alunos
estdo presentes na sala de aula, mas nao tem acesso aos conteudos como
os outros estudantes (Estudante 6, 2024).

Sim. Percebe-se que ainda ha divergéncias mesmo que o local, ou seja, a
escola fizesse de tudo para que esse aluno estivesse nas condi¢gdes mais
confortaveis (Estudante 7, 2024).

Sim. De inicio da um medo de nao conseguir ensina-lo (Estudante 8, 2024).

Ja, ruim porque o acompanhante nao fazia mediagdo, nem tinha devido
planejamento com a escola (Estudante 9, 2024).

Em uma sala de aula nos deparamos com varias situagdes que por sua vez
nos transforma e nos direciona e confirma tudo aquilo que aprendemos na
teoria. Em minhas vivéncias em sala de aula, sendo estagiaria, ja me deparei
com varios alunos com necessidades especificas e a sensagéo de nao estar
preparada para esse momento (Estudante 10, 2024).

Ao analisarmos essas falas e com base em Vilaronga e Mendes (2014),
confirma-se que, para uma inclusdo efetiva, seria essencial observar como o(a)
aluno(a) com necessidades especificas esta tendo acesso ao ensino e se esta
socialmente incluido nas atividades e no ambiente escolar. Assim, percebe-se, por
meio dessas narrativas, que a maneira como as escolas direcionam a inclusao de
alunos(as) com necessidades especificas ainda é insuficiente.

Na fala do estudante 6, por exemplo, €& possivel identificar certo
descontentamento ao salientar que o(a) aluno(a) com deficiéncia esta na sala de aula,
mas nao tem acesso aos conteudos de forma equivalente a dos demais colegas. Ja o
estudante 7 destaca que, embora a escola fizesse de tudo para garantir a
permanéncia do(a) aluno(a), havia divergéncias. Por sua vez, a estudante 9 afirma

que a forma como a escola conduzia a inclusao era inadequada, pois 0 acompanhante
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nao possuia um planejamento integrado com a escola, o que pode ser associado a
falta de formagao adequada para lidar com esse desafio. Todavia, ndo se pode atribuir
essa responsabilidade exclusivamente ao profissional de apoio. Como ja apontado,
toda a escola, enquanto equipe, é responsavel por assegurar uma inclusao efetiva.

Ja o estudante 10 apontou os desafios de atuar com alunos(as) com
necessidades especificas, mencionando, inclusive, ter vivenciado diversas
experiéncias nesse contexto. No entanto, destacou seu desconforto por ndo se sentir
preparado para essa atuacdo. Esse questionamento nos leva a refletir sobre as
lacunas na formagao docente inicial enfrentadas por esses(as) licenciandos(as). O
estagio supervisionado, nesse sentido, constitui um momento formativo crucial, pois
permite que eles(as) compreendam a complexidade, a diversidade e a pluralidade do
ambiente escolar, contribuindo para uma melhor preparagao frente aos desafios da
pratica docente inclusiva.

O desafio do estagio supervisionado esta em despertar, no(a) licenciando(a), a
percepcao da relevancia de uma formacido docente pautada em principios éticos,
politicos e em uma praxis que estabelega dialogo entre teoria e pratica. A formagéao
docente ndo se limita ao dominio técnico; ela envolve também o conhecimento
cientifico, pedagdgico e técnico, além de uma relagao intrinseca entre ensino e
aprendizagem. Essa relagdo possibilita ao sujeito em formagdo buscar o
aprimoramento de sua praxis com base em sua experiéncia e na realidade
educacional.

De acordo com Pimenta e Lima (2006), a complexidade de ser professor(a) ndo
se resume as técnicas de ensino nem ao conhecimento cientifico, mas esta na
indissociabilidade entre teoria e pratica. E, que o estagio deve proporcionar ao(a)
licenciando(a) um momento formativo profundamente conectado a pesquisa, indo
aléem do cumprimento de uma carga horaria obrigatéria ou de uma perspectiva
meramente burocratica dessa etapa.

Diante do exposto, € importante destacar a descrigdo das falas dos(as)
licenciandos(as) para apresentarmos uma analise e inferirmos os desafios, as
possibilidades e as percepgdes deles(as) em relagdo aos estudantes da EJA, publico
da educacao especial na perspectiva inclusiva. Essa analise também nos leva a refletir
sobre a formacao docente inicial, tanto no curso de LCA quanto nos demais cursos de
licenciatura. Além dos questionamentos ja evidenciados, perguntamos se os(as)

licenciandos(as) ja haviam realizado estagio na EJA e se ja tiveram contato com



166

algum(a) estudante com deficiéncia. Apenas um estudante respondeu que vivenciou

o estagio na EJA. Essa informagao pode ser observada no quadro 10, a seguir:

Quadro 10 - Numero de Licenciandos(as) realizaram estagio na EJA

Estagio supervisiondao
2 - na EJA

7 =

Apenas 1 respondeu: 24 Licenciandos(as)
SIM Q responderam: NAO

Fonte: Elaboracao da autora, 2024.

A partir do quadro acima, fica evidente que o interesse pela modalidade EJA
para estagio ainda n&o € uma escolha da maioria, embora, ao longo da nossa analise,
ja tenhamos apontado que o perfil de sujeitos jovens e adultos é aquele que mais se
relaciona com a identidade da formagao docente nas Ciéncias Agrarias. Essa falta de
percepgao por parte da maioria possibilitou-nos tragar, como um dos objetivos para a
trilha formativa, a importancia de evidenciar os sujeitos da EJA na constituigdo
identitaria da formacao docente nas Ciéncias Agrarias. A seguir, apresentamos a fala

do estudante que estagiou na EJA:

Sim, no estagio em que fui para a EJA, havia um estudante com deficiéncia,
mas ele raramente frequentava as aulas. O desenvolvimento das atividades

ndo o incluia por conta dessas faltas (Estudante 1, 2024).
Como se pode analisar, embora este estudante tenha vivenciado o estagio na
EJA, o contato que teve com o aluno com deficiéncia foi limitado. Ele destacou que o
referido aluno nao tinha uma presenga assidua nas aulas, o que dificultava sua
insercdo nas atividades propostas. Entretanto, sabe-se que a escola deveria criar
estratégias para acolher esse aluno, possibilitando sua permanéncia nas aulas, e ndo
sendo um espaco que o distanciava. De acordo com Mantoan e Lanuti (2022), existe
uma idealizagao do perfil do aluno a partir de caracteristicas como idade, género, etnia

etc., que geram formas de representagéo da pessoa com deficiéncia na escola. Essa
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representacao leva a criagao de um padrao convencional, diferenciando o(a) aluno(a)
entre ‘regular’ e ‘especial’.

Ao analisar a fala do estudante sobre a EJA, percebe-se que a representagao
do estudante jovem e adulto com deficiéncia esta permeada por varios estigmas e
juizos de valor, o que contribui para as barreiras atitudinais. A baixa frequéncia do
aluno com deficiéncia, evidenciada na fala do licenciando, demonstra que, em alguns
aspectos, a escola falhou ao ndo despertar o interesse do estudante em frequentar as
aulas. O licenciando destacou que esse aluno nao era incluido nas atividades por nido
frequentar regularmente as aulas. No entanto, sera que o problema n&o era o
contrario? Nos momentos em que ele estava presente na escola, realizava atividades
diferenciadas em relacdo aos demais colegas, o que poderia impactar seu
desenvolvimento e sua vontade de frequentar as aulas.

De acordo com Mantoan e Lanuti (2022), no ambiente escolar, os(as)
estudantes ainda sao definidos pelo comportamento social, pelo desempenho nas
atividades, pelas notas nas avaliagdes, pelas competéncias e habilidades em
determinada area do conhecimento. Além disso, “para estudantes considerados com
deficiéncia, altas habilidades/ superdotagdo ou TEA, cria-se uma representacao
geralmente relacionada a incapacidade, a falta de uma habilidade necessaria para
que a aprendizagem ocorra” (Mantoan; Lanuti, 2022, p. 26). Isso nos leva a
compreender que, apesar dos avangos significativos, os profissionais da educagao
ainda tendem a reduzir ou categorizar as pessoas com deficiéncia como incapazes de
aprender e se desenvolver no processo de escolarizagio.

Fatores que contribuem para essa visdo de alguns(as) profissionais da
educacao podem estar relacionados a percep¢ao de uma perspectiva assistencialista,
€ nao ao reconhecimento de que todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, tém
direito a uma educacao publica, gratuita e de qualidade, conforme esta previsto na
CF/1988 e na LDB/1996. Para que esse conhecimento seja promovido, é fundamental
investir em uma formacao docente critica, reflexiva, humanizadora e inclusiva, que
reconheca os aspectos historicos, sociais, politicos e culturais na constituicdo da
educagao publica. Assim, consideramos relevante questionar aos(as) licenciandos(as)
se conheciam os marcos legais e historicos referentes a EJA e a Educacao Especial

na Perspectiva Inclusiva. A seguir, apresentamos o quadro 11:
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Quadro 11 - Conhecimento dos Marcos Legais e Histdricos da EJA e Educagao Especial na
Perspectiva Inclusiva pelos(as) Licenciandos(as)

Marcos legais e histoérico: EJA e
educacao especial na
perspectiva inclusiva

Marcos legais: EJA e
Educacgéao Especial na
Perspectiva Inclusiva

Marcos historico: EJA e
Educacgao Especial na
Perspectiva Inclusiva

9 (nove) licenciandos(a) néo

conhece

7 (sete) licenciandos(a)
responderam que conhecem.

Apenas 1 (um) licenciando(a)
respondeu que conhece
sobre programa de
alfabetizacdo de  Paulo
Freire.

“Ja ouvi sobre o assunto, mas nao
me recordo de nenhum” (Estudante

Constituicao Federal/ 1988;
LDB/ 1996;

“Sim, a lei de acessibilidade,
e as leis de EJA, desde o

2). Lei Brasileira de Inclusédo | programa de alfabetizagdo
(LBI); popular de Paulo Freire”
“Tenho pouco conhecimento a | Plano Nacional de Educagéo | (Estudante 1).
respeito desses marcos” (Estudante | (PNE); BNCC;
3). Lei referente ao ensino
supletivo;

Lei 10.436/2002- LIBRAS
Fonte: Elaboragéo da autora, 2024.

A partir do quadro acima, percebe-se que apenas sete licenciandos(as)
conhecem alguns dos marcos legais; somente um(a) licenciando(a) destacou um
marco histérico, e nove responderam que desconhecem os marcos historicos e legais.
Além disso, dez ndo responderam a essa pergunta, o que provavelmente pode ser
incluido no grupo dos que ndo sabem. Com base nessas respostas, esse tema foi
integrado como um dos eixos tematicos para a nossa trilha formativa, pois, ao
proporcionar o contato com marcos histéricos e legais, possibilitariamos a esses
licenciandos(as) a compreensédo da relevancia social, politica e cultural da educagao
inclusiva.

Outra pergunta foi direcionada para saber se o curso de LCA proporcionou
alguma formacao, oficinas ou minicursos voltados para estudantes com deficiéncia na
EJA. Em relacdo a formacgao, os(as) licenciandos(as) destacaram as disciplinas de
Libras, os seminarios tematicos 2 e 4, e a optativa Educacéao Inclusiva. No entanto, é
importante salientar que essas disciplinas se referem principalmente a Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva.

Quanto a oficinas ou minicursos, um licenciando apontou que ja participou de
oficinas pontuais, que geralmente ocorrem na data comemorativa ao Dia do Surdo.
Outro licenciando mencionou que, embora haja momentos formativos, os temas sao
tratados de maneira isolada. Podemos evidenciar, a partir de algumas das narrativas
deles(as), a sequir:
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Nenhuma oficina foi realizada que contemplaram as duas modalidades
juntas, somente de forma isolada. Proponho um curso FIC que traga reflexdes
acerca da EJA e Educagéo Inclusiva (Estudante 1, 2024).

Nao me recordo de nenhuma formagao especifica para EJA, porém houve
oficinas voltadas para as ciéncias agrarias voltadas as pessoas com
necessidades especificas (Estudante 2, 2024).

Direcionado a EJA néo participei de nenhum, mas proponho a discussao do
tema em sala de aula, oficinas inclusivas para esse publico, palestras com
especialistas contribuindo na formagao do curso de Licenciatura em Ciéncias
Agrérias e tantos outros métodos eficientes e vidveis para a reflexdo e
formacao dos discentes do curso (Estudante 3, 2024).

A partir dessas narrativas, evidenciamos que, em relagéo a Educacgao Especial
na Perspectiva Inclusiva, os(as) licenciandos(as) ja tiveram alguma formagéo por meio
de palestras, oficinas ou minicursos. No entanto, no que diz respeito a EJA, ndo houve
nenhuma formacgao especifica, e tampouco ocorreu qualquer formagao que abordasse
a interface entre ambas as areas. Convém salientar que, para o curso de Licenciatura
em Ciéncias Agrarias, a trilha formativa foi a primeira proposta de formagédo que
abordou a tematica da pessoa com deficiéncia na EJA. Ademais, esse
questionamento nos permitiu definir como seria desenvolvida a trilha formativa e quem
seriam os(as) palestrantes desse momento formativo.

Nessa perspectiva, buscamos analisar qual a compreensdao que os(as)
licenciandos(as) tinham em relagdo a EJA e a educacgao inclusiva. No quadro 12, a
seguir, definimos duas colunas para apresentar as respostas, de modo a evidenciar

as percepgdes e os conhecimentos dos licenciandos(as) sobre esses temas.

Quadro 12 - Compreensao dos(as) Licenciandos sobre a EJA e a Educagéo Inclusiva

EJA EDUCAGAO INCLUSIVA

“‘EJA - Educagédo de jovens e adultos, é
oferecido para pessoas que nao
conseguiram terminar o ensino médio”;

“EJA visa atender as pessoas que nao
tiveram a oportunidade de concluir seus
estudos na idade regular.”

ESTUDANTES
(LCA)

“Se tratando de educagao inclusiva,
compreendo como uma educagao que
buscar fazer com que todos interagem e
aprendam em equidade.”

“Ja educacao inclusiva, por sua vez
busca garantir o acesso e a participagéo
de todos os alunos, independente de
suas diferengas.”
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“EJA como uma educacgao para estudantes
que nao conseguiram concluir o ensino
basico no periodo escolar.”

“Para suprir a defasagem dos estudantes
que nao conseguiram concluir na idade
adequada ou por motivos de ter que
trabalhar cedo para se sustentar ou dar um
suporte financeiro aos familiares.”

“EJA - é a educagao para jovens adultos e
idoso que nao tiveram acesso a educagao
na idade regular.”

“EJA é uma modalidade de educacgao que
tem com publico jovens, adultos e idosos
que trabalham e nido tem condigbes de
assistir aulas na modalidade regular de
ensino.”

“A Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) é
uma modalidade da educagado basica
destinada aos jovens e adultos que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos
na idade proépria. A EJA tem como objetivo
garantir o direito a educagdo a todos os
brasileiros, independentemente da idade
ou da condig¢ao social.”

‘Educacdao inclusiva, como uma
educagao que inclui os estudantes de
maneira a oportunizar o ensino, fazendo
valer a equidade para que o aluno
deficiente tenha as condicoes
favoraveis para obter o conhecimento
tanto quanto o aluno nao deficiente.”

“Aeducagao inclusiva € a diversidade na
sala de aula e tem como objetivo
promover a igualdade e oportunidades
respeitando as diferencgas.”

“A Educacgao Inclusiva é importante para
promover as necessidades
educacionais para aqueles que tem
deficiéncias, seja qual for. Repetindo, a
educagéo é para todos.”

“‘Ja a educagao inclusiva € um termo
utilizado para incluir pessoas com
deficiéncia em salas de aula tipicas a fim
de acabar com a segregacao e dar as
mesmas possibilidades de aprendizado
para essas pessoas.”

“Quanto a Educacao Inclusiva € uma
modalidade que busca incluir diferentes
tipos de sujeitos, sejam eles com
deficiéncias ou n&do.”

‘A educagao inclusiva €& uma
perspectiva pedagdgica que busca
garantir o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos os alunos,
independentemente de suas
caracteristicas individuais, como
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades
ou superdotacdo. A educacgao inclusiva
se baseia no principio da igualdade de
oportunidades educacionais.”

Fonte: Elaboragéo da autora, 2024.

Ao analisarmos a compreensao dos(as) licenciandos(as) em relagao a EJA,

selecionamos alguns vocabularios: ‘idade regular’, ‘modalidade de ensino’, ‘quem néo

conseguiu finalizar os estudos’, ‘trabalho’, ‘jovens, adultos e idosos’. Percebe-se que

eles(as) partem de concepgdes ainda atreladas a ideia da EJA como supléncia, como

uma alternativa para aqueles(as) que nao concluiram o ensino médio e voltam a

estudar na busca de melhores oportunidades profissionais.
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Embora seja significativo reconhecer que a EJA oferece melhores
oportunidades profissionais e pessoais para muitos jovens, adultos e idosos, nao se
pode reduzi-la a essa visdo de substituicdo do ensino fundamental e médio. E
necessario compreender a EJA como um direito, uma garantia e uma oportunidade de
um ensino pensado para o0s sujeitos que a compdem, com um curriculo proprio, que
respeite o tempo e o espaco dos(as) estudantes.

De acordo com Arroyo (2008, p. 223), a EJA tem uma histéria muito mais tensa
do que a das demais etapas da educacéao basica, pois € marcada pela opresséo e
marginalizagdo da educacdo para a populagdo negra, pobre, subempregada e
excluida. Essa condicao revela a concepg¢ao de educacgao oferecida aos jovens e
adultos, sendo uma modalidade que se confunde com a histéria reservada aos setores
populares, aos que lutam pela sobrevivéncia em um pais com tantas desigualdades
sociais. Para o autor, os principios e as concepg¢des que inspiraram a EJA “na década
de 60 continuam t&o atuais em tempos de exclusao, miséria, desemprego, lutam pela
terra, pelo teto, pelo trabalho, pela vida”, pois essa realidade ainda compde a vida de
muitos jovens e adultos ndo escolarizados no pais. Essas realidades tém marcadores
de género, etnia, raca, sexo e classe social.

Arroyo (2008) apresenta algumas criticas quanto o erro de colocar a EJA como
modalidade das etapas de Ensino fundamental e médio, negando as marcas de uma
perspectiva da educacao popular e de uma modalidade que construiu sua propria

especificidade.

A trajetdria mais progressista ndo é institucionalizar a EJA como modalidade
dos Ensino fundamental e médio, mas como modalidade prépria que avangou
em concepgdes de educagcdo e formagdo humana que pode ser
enriquecedora para a educagao da infancia e da adolescéncia, sobretudo dos
setores populares que frequentam as escolas publicas. Quanto menos
institucionalizada for a EJA nas modalidades das etapas de ensino, maior
podera ser sua liberdade e avancar nos movimentos pedagdgicos e de
contribuir para um dialogo fecundo com essas modalidades de ensino, até
para enriquecé-lo e impulsiona-lo para se reencontrarem como modalidade
de educacgao e formacgéo basica. Que falta nos traz recuperar a concepgao
moderna de educag¢ao como direito humano! a EJA popular traz esse legado
(Arroyo, 2008, p. 225).

O ideal é que a EJA seja pensada sob a perspectiva da identidade dos sujeitos
que a compdem, respeitando suas vivéncias, experiéncias e singularidades. Sao
sujeitos que estdo a margem dos direitos educacionais, como enfatizado por Arroyo
(2008), e que trazem consigo as marcas da exclusao e opressao. Reduzira EJAa um
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ensino estruturado nos moldes do ensino fundamental ou médio significa impor a
esses sujeitos uma visao infantilizada da educacéo, contribuindo para a precarizagéao
do ensino com curriculos Unicos, aligeirados e cargas horarias minimas. E necessario
pensar em um ensino que valorize o jovem e o adulto como sujeitos de direito, com
uma formagao que contribua para sua autonomia social, cultural, ética, humana,
cognitiva, entre outros aspectos.

Nesse sentido, ndo se pode reduzir a EJA a apenas uma modalidade de ensino
ou trata-la com um caréater de supléncia. E fundamental compreendé-la como uma
garantia dos direitos educacionais e como valorizagao das pessoas jovens, adultas e
idosas que tiveram suas trajetorias de escolarizagdo marcadas pela negagao desses
direitos. A EJA deve ser entendida como uma area de producado de conhecimento e
formagao de sujeitos, com o objetivo de contribuir para a transformacédo de suas
realidades. Ela ndo deve se limitar a preparar os individuos apenas para o mundo do
trabalho, mas também deve conduzi-los a se tornarem conscientes de suas realidades
e de seus direitos, promovendo possibilidades de transformagao social, cultural e
profissional.

Ao retornarmos ao quadro e analisarmos as falas dos(as) licenciandos(as)
sobre a concepgao de educacgao inclusiva, percebe-se que a maioria a compreende
de forma restrita, limitada apenas as pessoas com deficiéncia, enquanto uma minoria
a define como igualdade e oportunidade para todos(as), respeitando as diversidades.
Nesse contexto, € fundamental esclarecer que a educacgéo inclusiva € um principio
essencial para garantir o direito a educagdo para todas as pessoas,
independentemente de sua condicdo social, género, sexualidade, etnia ou raca.
Dentro dessa concepg¢ao mais ampla, incluem-se o publico da educagao especial na
perspectiva inclusiva. Além disso, pode-se afirmar que a EJA também é inclusiva,
configurando-se como uma acao afirmativa que assegura direitos educacionais e
promove equidade. Ela representa uma oportunidade para que todas as pessoas
possam iniciar ou retomar seus estudos, independentemente de suas circunstancias.

Correia e Costa (2020) acrescentam que a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, a qual aspiramos, ainda nao se concretizou plenamente, pois 0 que temos
sao ‘praticas inclusivas’. Essa realidade torna-se ainda mais desafiadora quando o
sujeito com deficiéncia é publico da EJA, uma vez que ambas enfrentam dificuldades
semelhantes em relagao as politicas publicas, a formacgao docente e a efetivagao da

inclusdo. Além disso, ha estigmas que persistem, como a infantilizacdo do jovem ou
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adulto com deficiéncia; a oferta da EJA, muitas vezes, ocorrer exclusivamente no
periodo noturno; e a auséncia de um modelo de AEE pensado para atender as
especificidades de jovens, adultos e idosos.

Ireland (2016) afirma que, dentre todas as modalidades da educacao, a EJA é
a mais discriminada. Nesse contexto de exclusdo, ha sujeitos ainda mais
invisibilizados, como as pessoas com deficiéncia, aquelas em situagao de privacao e
restricdo de liberdade e as pessoas idosas. Concordamos com o autor, pois nossa
pesquisa revelou a insuficiéncia de produc¢des académicas sobre a interface dessas
duas modalidades, além dos desafios relacionados as politicas publicas para garantir
0 acesso e a permanéncia do(a) estudante da EJA publico da educagao especial na
perspectiva inclusiva. Ademais, observou-se que os cursos de licenciatura nao
abordam essas modalidades com o mesmo rigor dedicado as demais etapas da
educacao, o que impacta diretamente a formacao docente de futuros professores e
professoras (Dantas, 2012; Ireland, 2016).

Assim, um dos objetivos de nossa trilha formativa foi apresentar todas essas
nuances aos(as) licenciandos(as) do curso de LCA, para que eles(as) pudessem
compreender quem sao os sujeitos da EJA, com ou sem deficiéncia. A seguir,
apresentaremos o0 segundo elemento de analise: Trilha Formativa: Perspectivas,

Desafios e Impactos na/para Formacgao Docente (inicial).

5.2 Trilha Formativa: Perspectivas, Desafios e Impactos na / para Formagao
Docente (inicial)

Nesta secdo, apresentam-se os resultados e analises do segundo elemento
definido na exposi¢ao dos resultados da pesquisa. Organizamos essa etapa em dois
momentos. No primeiro, descrevemos como a trilha formativa foi desenvolvida. No
segundo, analisamos as implicagcdes e possibilidades decorrentes desse momento
formativo para os(as) licenciandos(as). Nesse segundo momento, destacamos as
narrativas dos(as) licenciandos(as) apds sua participagao na trilha formativa, com o
intuito de identificar e avaliar quais conhecimentos, perspectivas e desafios foram

adquiridos a partir dessa intervencao.
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A trilha formativa constitui o produto educacional resultante desta pesquisa,
além de ser um elemento de analise. Intitulada “Trilha Formativa: dialogos e
perspectivas sobre estudantes com deficiéncia na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA)”, seu objetivo norteador foi dialogar sobre as possibilidades, desafios
e impactos na formagao de estudantes com deficiéncia na EJA, bem como trilhar uma
praxis pedagogica para uma perspectiva de educacgao inclusiva e emancipadora.

Para o desenvolvimento dessa interveng¢do, organizamos um plano de agéo
descrito na metodologia, fundamentado nos pressupostos teodricos e metodologicos
da pesquisa-acdo. Embora concebida para os(as) licenciandos(as) de LCA, a trilha
formativa foi aberta ao publico externo, incluindo estudantes de outros cursos de
licenciatura e professores(as) da rede municipal e estadual de Senhor do Bonfim e
das regides circunvizinhas.

Os(as) licenciandos(as) de LCA, além de participarem da formacgao,
desempenharam um papel ativo na organizacado e realizagao da trilha formativa.
Contamos com a colaboragéo deles(as) na elaboracédo e divulgacdo dos cards de
divulgacédo, na mediacdo dos encontros, bem como nos momentos culturais que
marcaram a abertura e o encerramento das atividades. Durante o desenvolvimento da
pesquisa, foi possivel estreitar a parceria com os(as) licenciandos(as), num processo
que despertou maior interesse e envolvimento por parte deles(as).

Conforme destaca Thiollent (2011), na pesquisa-agao, a partir da resolugéo de
um problema coletivo, o(a) pesquisador(a) e os(as) participantes estdo envolvidos de
forma cooperativa ou participativa. Essa abordagem permite que os(as) participantes
sejam vistos(as) ndo apenas como sujeitos da pesquisa, mas como colaboradores(as)
que contribuem ativamente em todo o processo. Ao adotar essa fundamentagdo como
principio norteador, foi possivel promover o envolvimento e a interagcdo dos(as)
estudantes de LCA na intervencgao, fortalecendo tanto a pesquisa quanto o processo
formativo.

Foram realizados 4 (quatro) encontros formativos, cada um com carga horaria
de 4 horas, totalizando 16 (dezesseis) horas. Os encontros ocorreram nos dias 12, 13,
19 e 20 de agosto de 2024, no formato sincrono (on-line). Em cada encontro, foi
discutido um eixo tematico previamente definido. Esses eixos foram estruturados com
base na analise das respostas obtidas no primeiro questionario aplicado na etapa
inicial da produgédo de dados. A seguir, no quadro 13, apresentamos a organizagao

dos eixos tematicos trabalhados em cada encontro.
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Quadro 13 - Organizagéo dos Eixos Tematicos dos Encontros Formativos

Marcos Histoéricos e
Legais da EJA e
Educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva

/ —

A funcéo social da gestdo

A formacéo docente e e coordenacéo escolar:
a praxis-pedagdgica Como acontece 0 acesso

para uma proposta € a permanéncia das
curricular inclusiva. Pessoas com Deficiéncia

Na EJA
~ L

Estudantes com deficiéncia na
EJA e a interseccdo com o
ensino profissionalizante, a

educacédo em prisdes, a
educacéo do campo e 0s
espagos nao formais.

Fonte: Elaboragao da autora, 2024.

Em cada encontro, contamos com a participagéo dos(as) colegas do Programa
de P6s-Graduagao em Jovens e Adultos (PPGEJA/UNEB), de duas professoras desse
programa de mestrado, de um recém egresso do curso de LCA e de uma professora
de AEE de uma cidade préxima a Senhor do Bonfim. E importante ressaltar que essa
formagao foi uma parceria entre o Centro Académico Unido dos Estudantes do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Agrarias (CA-IF Baiano SBF), o PPGEJA/UNEB, o Grupo
de Pesquisa em Programa de Educacéo Inclusiva (PROGEI/UNEB) e a Secretaria de
Acessibilidade e Inclusdo (SAIN/UNEB).

Além disso, foi cadastrado no Sistema Unificado de Administracao Publica
(SUAP) do IF Baiano, com a finalidade de gerar o link para inscrigéo, o que possibilitou
a divulgacao, o acesso do publico externo e, posteriormente, o envio dos certificados.
Tivemos um total de setenta e sete pessoas inscritas, no entanto, participaram dos
quatro encontros entre 30 e 40 pessoas. Desse total, apenas vinte e dois foram
licenciandos(as) de LCA. A seguir, apresenta-se a figura 10, o card de divulgagéo da
trilha formativa. Os meios de divulgacao utilizados foram as redes sociais, como
WhatsApp, o Instagram oficial da SAIN e do IF Baiano, além de listas de e-mails.

Figura 10: Card de Divulgagao da Trilha Formativa



176

Nos dias: 12,1

3, 19 £ 20 de agosto de
2024

Trilha Formativa:

Dialogos e perspectivas
sobre estudantes com
deficiéncia na Educacao
de Jovens e Adultos

Organizagdo: Profos. Res@hgela

’y ’ Y % ==. £ (T A Viana , Patricia Cadé da Hora

P ET €] ) Correia e Centro Académico Unido
/ PROGEIUNES B e ‘:;32:;‘1;‘.,5,"“ dos Estudantes pof Educagdio do
MPE’A UNEB INSTITUTO LCA  cAMPO Campo do curso/de Licenciatura
ML s UINED TFEDERAL em Ciéncias Agrarias.
T . “ Baiano

Fonte: Elaborada pelas pesquisadoras e licenciandos(as) LCA, 2024.

A principio, gostariamos que esses encontros fossem presenciais; no entanto,
devido as demandas logisticas e a execugdo necessaria, e considerando que os(as)
palestrantes eram de Salvador, tornou-se inviavel conciliar essa vinda com a
disponibilidade orgcamentaria. Dessa forma, criamos uma sala virtual na plataforma de
conferéncias web (RNP) do IF Baiano, o que permitiu compartilhar o link dessa sala,
agregar uma quantidade razoavel de participantes, além de registrar e gravar os
encontros.

Essa intervencdo contribuiu para a reflexdo e analise sobre os desafios e
impactos da educacgao de jovens e adultos (EJA) para pessoas com deficiéncia, bem
como a anadlise dos desafios, das possibilidades e das perspectivas dos(as)
professores(as) frente as demandas de ter estudantes com necessidades especificas
na sala de aula da EJA. A seguir, apresenta-se a figura 11, o card da programacgao do

primeiro encontro.

Figura 11 - Card da Programacgao do Primeiro Encontro
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(1 1]
BW  INSTITUTO FEDERAL %
HEE Baiano
MPEJA

BB Campus Senhor do Bonfim NEB

Trilha Formativa

Marcos Histéricos e Legais da EJA e Educacgao
Especial na Perspectiva Inclusiva

12/08/2024
19:30 AS 22:30

Escola Famika Agricola de Jaboticaba,
Membro do DCE Dandara dos Paimares.

Profa. Dra. Patricia Carla da Profa. Rosangela Caires Profa. Glaucia Silva Ribeiro
Hora Correia Viana (SEMED /
(UNEB/ PPGMPEJA/ (IF BAIANO/ UNEB/ UNEB/PPGMPEJA/
PROGEI) PPGMPEJA/ PROGEI) PROGEI)

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras e licenciandos(as) LCA, 2024.

O primeiro encontro ocorreu no dia 12 de agosto de 2024 e foi intitulado “Marcos
Histéricos e Legais da EJA e Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva”. Teve como
objetivos compreender o contexto histérico e apresentar os marcos legais
(inter)nacionais referentes a EJA e a educacgao especial na perspectiva inclusiva, além
de abordar as deficiéncias, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e as altas
habilidades e superdotacéo. Nesse dia, participaram a professora Dra. Patricia Carla
da Hora Correia, as professoras Glaucia Silva Ribeiro e Rosangela Caires Viana, com
mediacao da licencianda Aline Santos Sodré. A seguir, apresenta-se a figura 12, com

o card da programacgao do segundo encontro.

Figura 12 - Card da Programacéo do Segundo Encontro

® &
®E  INSTITUTO FEDERAL s &
HEE Baiano rnoﬂ"’""" L
BB Campus Senhor do Bonfim UNLB MPE]A

13/08/2024

Trilha Formativa 19:30 AS 22:30

A funcao social da gestao e coordenacao escolar: Como acontece o
acesso e a permanéncia das Pessoas com Deficiéncia Na EJA

MEDIACAO @

Profa. Rildes Lobo Cardoso de  Prof. Carlos Renato Gongalves Profa. Hilmara Silva dos Ozsas Gomes de Franca
Sena dos Santos Santos me:nd: er: Ciéncias li\granss 0]
i ar
Coordenadora Pedagogica( Vice-diretor da rede (SEMED/ UNEB Te::bo M:m;;
Camagari /BA) Estadual/BA IPPGMPEJA)
(PPGMPEJA/ UNEB) (PPGMPEJA/UNEB)

On-line: a {.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras e licenciandos(as) LCA, 2024.
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O segundo encontro ocorreu no dia 13 de agosto de 2024, intitulado “A fungao
social da gestao e coordenacao escolar: Como acontece o acesso e a permanéncia
das Pessoas com Deficiéncia Na EJA”. Teve como objetivos: dialogar sobre como a
gestao escolar, a coordenagéo e os profissionais da educagao estdo se organizando
para receber e acolher estudantes com deficiéncia na EJA; e compreender o papel da
gestdo e coordenagado na garantia do acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia na EJA. Nesse dia, contamos com a participacdo do vice-diretor Carlos
Renato dos Santos, da coordenadora pedagdgica Rildes Lobo Sena, da professora
Hilmara Silva dos Santos, e com a mediagao do licenciando Ozeas Gomes de Francga.

O terceiro encontro ocorreu no dia 19 de agosto de 2024, intitulado “Estudantes
com deficiéncia na EJA e a interseccdo com o ensino profissionalizante, a educacéao
em prisdes, a educagdo do campo e 0s espagos nao formais”. Teve como objetivos:
dialogar sobre a interface entre a EJA e o ensino profissionalizante, a educagao em
prisbes, a educagdo do campo e os espagos nao formais; e compreender as
possibilidades, desafios e impactos para os(as) estudantes da EJA com deficiéncia
nesses espacos de educacgao. Nesse dia, contamos com a participacao da professora
Patricia Carla Galdino, que falou sobre educacdo em prisdes; do professor José
Wilson Sao Thiago, que discorreu sobre ensino profissionalizante; da professora e
secretaria Alessandra Mendes, que abordou os espagos nao formais, com foco da EJA
nas fabricas; e, por fim, das professoras Solene Maria Ramos e Etelvina Vieira, que
dialogaram sobre a educacdo do campo. A mediagéo foi realizada pela licencianda
Lilian dos Santos. A seguir, apresenta-se a figura 13 com o card da programacao do

terceiro encontro.

Figura 13 - Card da Programacéo do Terceiro Encontro
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19/08/2024

Trilha Formativa 19:30 AS 22:30

Estudantes com deficiéncia na EJA e a intersec¢gao com o ensino
profissionalizante, a educacao em prisdes, a educacao do campo e os espacos
nao formais

Profa, Etelvina da Silva Vieira

Profa. Patricia Carla Profa. Alessandra Dultra (Professora da rede municipal de MEDIAGAO
Vasconcelos Galdino S heien Campo Formoso-BA/ Lilian Moreira dos Santos
C Secrelaia 65 Eatado da (Secretaria Executiva/ UNEB o e PALE) { e Gl
IPPGMPEJA) Profa. Solene Maria Ramos Agrarias

Bahia/ UNEB Prof. José Wilson de Siqueira
/PPGMPEJA/GEPALE) Sao Thiago
( Secretaria do Estado da
Bahia/ UNEB /PPGMPEJA)

B @
Yt - el
PROGENUNES i
NLE - MPEJA SAIN  "EEP

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras e licenciandos(as) LCA, 2024.

(Professora da rede
municipal de Campo
Formoso-BA)
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O ultimo encontro ocorreu no dia 20 de agosto de 2024, intitulado “A formacao

docente e a praxis-pedagodgica para uma proposta curricular inclusiva”. Teve como

objetivos: contextualizar os principios e fundamentos para a formagao docente numa

perspectiva da educagéo inclusiva; dialogar sobre as possibilidades e os desafios na

formagao docente inicial; e levantar questionamentos sobre a praxis-pedagogica para

a educacao inclusiva. Nesse dia, contamos com a participagao da professora Dra.

Edite Maria de Faria, do recém-egresso Wesley da Silva, da professora Rosangela

Viana, e com a mediagédo da licencianda Lais Nascimento. Abaixo, apresenta-se a

figura 14, com o card de divulgac&o do ultimo dia.

Figura 14 - Card da Programacao do Quarto Encontro
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20/08/2024

Trilha Formativa 19:30 AS 22:30

A formagao docente e a praxis-pedagogica para uma proposta curricular
inclusiva

Profa. Ora. Edte Maria da Siva de Fare Profs. Rosangela Caires Visna
(UNEBPPGMPEJA/GEPALE UNICAMP) (OF BAANG! UNEB PPGMPEA

onm

1]
Z% = g i
= e sAIN "HBERAC

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras e licenciandos(as) LCA, 2024.

Como se pode observar, foram quatro encontros riquissimos, com a
participacdo de pessoas que atuam nos espacos de formacédo da EJA, ou seja, no
‘chao’ da sala de aula, e que desenvolvem pesquisas nessa area. Além dessas falas,
realizamos momentos culturais com a participacdo dos licenciandos de LCA. A
participacdo desses licenciandos contribuiu para tornar nossos encontros mais
acolhedores, interativos e criativos. A seguir, apresenta-se a figura 15, com o card da

programacao cultural.

Figura 15 - Card da Programacéo Cultural

onm - ~

==. INSTITUTO FEDERAL s :ﬁ b,
Bala rege

BB Campus Senhor do Bonfim UNEB  MPEJA Q_

MOMENTO CULTURAL

1° dia 2° dia
13/08/2024

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras e licenciandos(as) LCA, 2024.

A trilha formativa possibilitou momentos necessarios para discutirmos a
questdo da pessoa com deficiéncia na EJA. Entretanto, sabemos que tematica

proposta em cada encontro demandaria mais tempo para estudo e discussao. Assim,
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nesses momentos formativos, os(as) palestrantes trouxeram um recorte dos temas.
Sabe-se que o desenvolvimento da trilha formativa nao foi suficiente para superar as
lacunas formativas dos(as) estudantes de licenciatura em relagéo a problematica da
nossa pesquisa.

Contudo, todo o processo da nossa pesquisa, com a fase de observagao,
escuta, intervencgao e avaliagao, possibilitou o envolvimento dos(as) licenciandos(as)
para participar de estudos relacionados a essa tematica, bem como despertou
interesse por estagios na EJA. Além disso, um grupo deles(as) solicitou ao colegiado
do curso que fosse ofertada a disciplina de EJA. Assim, neste semestre 2024.2, a
pesquisadora esta ofertando a disciplina de EJA como eletiva no curso, com carga
horaria de 60h.

Por fim, na figura 16 abaixo, encontra-se um mosaico de fotos dos quatro

encontros da trilha formativa.

Figura 16 - Mosaico de Fotos da Trilha Formativa

Fonte: Acervo da autora, 2024.
Ademais, conseguimos uma participagao consideravel de pessoas nos dias dos
encontros. As pessoas foram bastante ativas no bate-papo, colocando
questionamentos, duvidas e agradecendo por esses momentos formativos. No ultimo

encontro, foi encaminhado, via Google Forms, um questionario para que os(as)
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participantes pudessem avaliar os encontros. Do total de participantes, doze pessoas
responderam a esse questionario. Vamos apresentar algumas dessas falas, mas nao
nos deteremos em fazer uma analise critica e reflexiva delas, pois, nesta parte, nosso
intuito € apenas demonstrar o quanto essa intervengao possibilitou momentos de troca
e aprendizagens significativas aos(as) participantes. A primeira questao foi para saber
quais contribuigdes a trilha formativa possibilitou. A seguir, no quadro 14, tem algumas

das falas:

Quadro 14 - Contribui¢cbes da Trilha Formativa - Relatos dos(as) Participantes

“Os quatro encontros da trilha formativa contribuiram de forma efetiva para minha formacéo enquanto
docente, visto que esta me possibilitou um olhar mais critico para com a educacéo, a incluséo e
principalmente um olhar mais humanizado para educagao de jovens e adultos”.

“Esses quatro encontros pode possibilitar a ampliagédo e discussao sobre a EJA, desde seu contexto
histérico até os seus dias atuais, no qual trouxe também as suas caracteristicas, seu publico alvo,
as mudangas que aconteceram no decorrer do tempo nesse contexto educacional, aliado a isso pode
estar trazendo profissionais da areas em que trouxeram além de falas teéricas, abordaram como se
€ a EJA em suas realidades, tanto no ambiente educacional quanto social. Tais pontos s&do muitos
fortes pois nos favorece enquanto futuros professores visées abrangentes e realistas de um possivel
local de trabalho, se tornando mais uma contribuigcao favoravel para nossa formacao”.

“‘Muito maravilhoso, contribuigdes importantes e relevantes sobre a EJA, e a importancia das
melhorias nos PPCs dos cursos em licenciatura”.

“‘Muito maravilhoso, contribuicbes importantes e relevantes sobre a EJA, e a importancia das
melhorias nos PPCs dos cursos em licenciatura”.

Fonte: Elaboragéo da autora, 2024.

Todas essas falas sdo potentes e necessarias; além disso, refletem bastante o
que gostariamos de alcangar como resultados satisfatorios dessa intervengao, bem
como 0s objetivos que desejavamos atingir. Esses relatos dos participantes também
contribuiram para nossa autoavaliacdo e reflexdo em nossa pesquisa. Outro
questionamento foi saber o que os(as) participantes acrescentariam, incluindo pontos
positivos e negativos. Podemos observar algumas falas, no quadro 15:

Quadro 15 - Contribui¢cdes - Pontos Positivos e Negativos

“Seria oportuno trazer a trilha para o formato presencial. A tematica de fato merece maior destaque”.

“Acrescento que se faz necessario a realizagdo de mais momentos formativos envolvendo docentes
e discentes”.
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“O que mais chamou a atengao foi em relacao aos relatos de experiéncias na sala de aula, vividas e
relatadas pelos professores”.

“Positivo, diversificagdo de assunto acerca do tema, assim como de convidados. Negativo, poucos
encontros, deixa a sensacao de querer mais conteudos como esse”.

“Socializacao de diferentes saberes; Participagao dos estudantes do curso de LCA,; Socializagdo das
experiéncias por docentes e estudantes”.

“Um ponto positivo foi a contribuicdo para a construcdo do meu ser docente, pois pude perceber a
grandeza da EJA e o impacto transformador dos alunos da mesma apés a conclusao; negativo foi
somente o formato, se fosse presencial seria bem mais proveitoso”.

“Nao existe ponto negativo. Todos os assuntos discutidos e dialogados aos longos dos dias, foram
de suma importancia ndo s6 para a formacao do licenciado em Ciéncias Agrarias, como qualquer
outra licenciatura e até do bacharelado, por se tratar de humanidade”.

Fonte: Elaboragéo da autora, 2024.

Como ja exposto acima, a principio gostariamos que esses encontros fossem
presenciais, mas nao foi possivel. Um dos nossos propdsitos € ampliar o estudo da
pesquisa e desenvolver um projeto de extensao relacionado a essa tematica. Nosso
intuito € mapear como esta acontecendo e quais sdo os desafios da EJA para
estudantes com deficiéncia nas escolas municipais e estaduais de Senhor do Bonfim.
Assim, poderemos estabelecer contato com os(as) professores(as) que atuam na EJA
no municipio, bem como com os(as) estudantes da EJA.

Na trilha formativa, nao foi possivel abordar as narrativas das experiéncias de
estudantes da EJA, pois ndo conseguimos estabelecer contato com eles(as), o que
demandaria mais tempo na pesquisa. Outro fator € que ndo conseguimos trazer falas
de professores(as) de Senhor do Bonfim, apenas de uma cidade circunvizinha. Todos
esses desafios, entretanto, poderao ser superados com a proposta que temos para o
projeto de extensdo. A principio, pretendemos que esse projeto de extensdo seja
executado no primeiro semestre de 2025.

Nessa perspectiva, ndo vamos trazer mais detalhes dos encontros, mas sim
nos debrucar sobre a analise e interpretacdo de como a trilha formativa contribuiu para

a formagao dos(as) licenciandos(as) de LCA.

5.2.1 Trilha Formativa: perspectivas, desafios e impactos na / para formagao
dos(as) licenciandos(as) em Ciéncias Agraria
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Na nossa pesquisa, foi bastante desafiador abordar a tematica da interface
entre a EJA e a Educacéao Especial na Perspectiva Inclusiva na formagao docente de
um curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias, visto que as discussdes sobre essas
modalidades de ensino eram insuficientes no curso, ainda mais quando discutimos
ambas juntas. Contudo, trouxemos essa tematica com uma perspectiva que vai além
de simplesmente apresenta-las como modalidades de ensino, tratando-as como uma
educacdo enquanto direito, luta, garantia e incluséo.

Consideramos esse campo de estudo como um espaco com possibilidades e
desafios para a transformacao social, politica, cultural e ética na sociedade.
Entretanto, nos debrugcamos sobre a falta dessa tematica na formacéao desses(as)
licenciandos(as) como um caminho para mudangas nas estruturas curriculares desse
curso, além de despertar neles(as) o interesse por essa area de estudo.

Podemos afirmar que conseguimos, pois, tanto antes, durante e apds a trilha
formativa, foi perceptivel o envolvimento dos(as) licenciandos(as). E 6bvio que
gostariamos de um numero maior de estudantes participando, mas a transformagao
na vida académica de vinte e dois ja foi bastante significativa para o que queriamos
alcangar nesta pesquisa. Sem contar que, nesse curso, ha bastante evasao.
Geralmente, a turma inicia com trinta estudantes, mas, no decorrer do curso,
alguns(as) desistem, outros(as) acabam atrasando, e ha aqueles(as) que deixam as
disciplinas pedagdgicas para depois, mesmo quando ha pré-requisitos.

O curso de LCA no IF Baiano s6 é oferecido no campus de Senhor do Bonfim.
Ele tem como objetivo formar docentes para atuar na Educagdo Basica, em
instituicbes que oferecem a educacao técnico-profissional, seja na rede publica,
privada, ONGs, Escolas Familia Agricola - EFA, projetos de pesquisa, programas de
desenvolvimento sustentavel, programas de educagdo ambiental e outros (IF Baiano,
2021).

Assim, para este momento posterior a trilha formativa, realizamos duas rodas
de conversa no formato virtual. Essas rodas aconteceram no dia 02 e 03 de setembro
de 2024, foram exclusivos para os(as) licenciandos(as), e também fizemos gravagdes
para facilitar a transcricdo e analise das respostas. O roteiro (Apéndice D) para as
rodas de conversa foi elaborado em duas partes: na primeira parte, as questdes
estavam relacionadas ao primeiro questionario aplicado, e, na segunda parte, foram
direcionadas a trilha formativa. Na primeira parte, retomamos as perguntas realizadas

no primeiro questionario, pois nosso objetivo foi analisar 0 que mudou nas respostas
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apo6s a vivéncia na trilha formativa. Na segunda parte, buscamos compreender quais
contribuigdes, perspectivas, desafios e possibilidades a trilha formativa proporcionou
na formacéao deles(as).

Na roda de conversa, possibilitamos que os(as) licenciandos(as) se sentissem
a vontade para compartilhar, criticar e apresentar suas visbes em relagao a trilha
formativa. Durante as rodas, alguns(as) tiveram dificuldades para se expressar, talvez
por timidez ou por ndo conseguirem participar ativamente. Dessa forma, as mesmas
perguntas foram encaminhadas para que eles(as) pudessem respondé-las sem
precisar expor suas opinides publicamente.

No primeiro encontro, tivemos a participagcdo de cinco licenciandos(as); no
segundo, foram trés, e aqueles(as) que responderam ao questionario foram cinco.
Portanto, conseguimos a participacéo de apenas treze licenciandos(as), embora vinte
e dois tenham participado da trilha formativa. Infelizmente, os demais néo
conseguiram participar da roda de conversa nem responderam ao questionario.

Assim, neste segundo momento de analise das narrativas, utilizaremos letras
do alfabeto para identificar os(as) licenciandos(as), a fim de preservar a identidade
deles(as). Apresentaremos, na integra, as narrativas dos(as) licenciandos(as) com
base na analise microgenética. Os detalhes e minucias nesse momento serao
preservados, visto que sdo essenciais para atingirmos os objetivos da pesquisa. A
seguir, no quadro 16 abaixo, apresentamos como organizamos e dividimos as letras

para nomear os(as) licenciandos(as).

Quadro 16 - Organizacao das Letras para Identificacdo dos(as) Licenciandos(as)

Roda de Conversa Aplicagao de Questionario
Homem Mulher Homem Mulher
Estudante A (7°) Estudante C (7°) Estudante | (7°) Estudante F*
Estudante B (7°) Estudante E (5°) Estudante K* Estudante J (5°)
Estudante D* Estudante G (7°) Estudante L*
Estudante H* Estudante M (7°)
Legenda: Estudantes do 5° e 7° semestre; *estudantes ndo semestralizados

Fonte: Elaboragéo da autora, 2024.

Apo6s a trilha formativa, decidimos que seria mais adequado realizar uma roda
de conversa para ouvir os(as) licenciandos(as) de LCA. Organizamos dois encontros
no formato on-line, que foram gravados exclusivamente para os fins desta pesquisa.

Essas gravagdes ndo serdo divulgadas; apenas as falas dos(as) participantes seréao
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utilizadas para compor a analise, garantindo o anonimato e a preservagao da
identidade de todos(as).

Iniciamos as rodas de conversa apresentando o objetivo da pesquisa, além de
discorrermos sobre a relevancia da Trilha Formativa. Nesse momento, solicitamos
que, com base na vivéncia proporcionada pela trilha, os(as) licenciandos(as)
analisassem os componentes curriculares do curso que abordavam a EJA e a
Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva.

Esse questionamento retomou os aspectos explorados no primeiro
questionario, permitindo aprofundar a investigacdo sobre a percepcdo dos(as)
estudantes em relacao a presencga de pessoas com deficiéncia na EJA. A partir disso,

analisamos as falas dos(as) estudantes A e C, apresentadas a seguir:

Isso se da também por conta da carga horaria da disciplina PPP é de 100h,
todas essas educagbes que sao postas dentro de PPP 3- educagéo
quilombola, a indigena, a educagédo do campo, a EJA, individualmente elas ja
exigem uma carga horaria grande para poder se aprofundar, e isso nao tem,
é tudo embutido em uma disciplina sé, entdo fica esse déficit para nés.
Educacao inclusiva que é uma outra disciplina que é individual, mas nao foca
tanto em EJA e ndo tem assim algo concreto da EJA e que dentro da EJA
tenha alunos com deficiéncia, € mais separado e agora nesse semestre a
senhora trazendo dentro de tépicos especiais-que desde que entrei no curso
a que vejo especificada para EJA (Estudante A, 2024).

Eu ainda n&o peguei a disciplina de educacgao inclusiva, que é uma disciplina
que esta no nosso componente curricular né, mas esta com uma disciplina
optativa. Até entdo o que a gente pode perceber dentro da grade curricular
do nosso curso, educagao inclusiva seria a unica disciplina que trabalha essa
tematica da questdo da inclusdo. Com relagdo a Educagédo de Jovens e
Adultos possa ser que veja um pouquinho, ndo sei completamente, porque
também ainda ndo consegui a disciplina de PPP 3, mas possa ser que essa
modalidade de ensino seja discutida dentro da disciplina. No entanto, no meu
ponto de vista ndo é o suficiente né. No momento como a professora esta
ofertando a disciplina de EJA, uma disciplina que esta sendo ofertada como
optativa, que também no meu ponto de vista, que seria necessario que essa
disciplina fosse de cunho obrigatério dentro do nosso curriculo, do nosso
curso. Entdo, analisando bem, de acordo com a Trilha formativa que a gente
teve durante aqueles quatro dias de vivéncia né, da para a gente perceber
que a grade curricular do nosso curso, ela ainda é muito carente com relagéo
a educacado, o assunto de educagédo de jovens e adultos e também com
relagéo a parte da inclusao justamente por se ter duas disciplinas importantes
a serem trabalhados e estudadas, ja que o nosso curso de uma certa forma
nos direciona para esse publico que é educacéo de jovens e adultos e a
inclusdo disciplinas que nos aparece como optativa. Entdo, nés temos a
opgao de cursar essas duas disciplinas ou ndo. Entao, no meu ponto de vista,
0 nosso curso ainda estd muito carente, necessitaria mais (Estudante C,
2024).
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O estudante A discorre sobre a inclusdo das modalidades da educacdo na
disciplina de PPP3, como a EJA e a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva,
afirmando que abordar essas modalidades em uma unica disciplina é insuficiente
frente as demandas existentes. Além disso, ele destaca que foi a partir da trilha
formativa que conseguiu perceber a relevancia dessa intersec¢gao e compreender
melhor como é a experiéncia de ter estudantes com deficiéncia na EJA.

Ao analisar a fala da estudante C, observamos que, embora ela ainda nao
tenha cursado o componente de Educacgao Inclusiva nem de PPP3, afirma acreditar
que o conteudo abordado seja insuficiente para atender as demandas da formacéao
docente. Ela relatou que esta cursando a disciplina de EJA no semestre 2024.2 como
componente optativo, mas defende que essa disciplina deveria ser obrigatéria.
Conforme ja exposto, a disciplina de EJA esta sendo ofertada como eletiva pela
pesquisadora, resultado de uma reivindicagao dos(as) licenciandos(as) participantes
da pesquisa. Podemos afirmar que um dos principais resultados alcancados foi o
despertar do interesse dos(as) licenciandos(as) de LCA por esse campo de estudo,
ampliando a reflexdo sobre a necessidade de uma formag¢ao mais inclusiva.

E perceptivel, nas falas dos(as) estudantes, um olhar critico e reflexivo sobre
como a matriz curricular do curso esta estruturada, assim como as lacunas formativas
que impactam diretamente a sua formacgao. A interface entre a EJA e a Educacéao
Especial na Perspectiva Inclusiva ainda € pouco explorada na academia. No entanto,
ao refletirmos sobre a realidade dos sujeitos com deficiéncia na EJA, identificamos
trajetorias convergentes, marcadas por um histérico de segregacao, discriminagao e
praticas de carater assistencialista.

Haas (2015) nos convida a ampliar o olhar sobre essa questdo, destacando o
descaso com a EJA e, especialmente, com os(as) estudantes com deficiéncia
inseridos nesse contexto. Suas reflexdes evidenciam praticas pedagogicas que,
muitas vezes, minimizam as vivéncias e as realidades dos sujeitos que compdem a
EJA, perpetuando desigualdades e negligéncias estruturais.

Dessa forma, analisar essa realidade nos possibilita compreender como a
formagéo docente tem sido direcionada nos cursos de licenciatura. Haas (2015)
enfatiza a importancia de reconhecer a EJA e a Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva para além do carater de supléncia, que ainda prevalece em muitas praticas
pedagogicas escolares. Esse carater reduz os sujeitos da EJA a um lugar

“‘marginalizado” na educacgao e, por conseguinte, nos cursos de licenciatura.
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Quando as licenciaturas ndo promovem discussdes formativas sobre a EJA, ou
quando essas discussodes ocorrem de forma superficial, sem refletir criticamente sobre
o processo formativo, reforgam-se as lacunas formativas existentes. E evidente que a
formagao inicial, por si so, ndo é suficiente diante da complexidade das demandas
contemporaneas. E importante pensar em estratégias de formac&o continuada ou em
servigo, de modo a contemplar a diversidade que caracteriza a EJA. No entanto, essa
auséncia na formacdo docente inicial impacta na atuagdo dos(as) recém-
licenciados(as) tanto para os(as) estudantes com deficiéncia quanto os(as) sem
deficiéncia na EJA.

Diante do exposto, € nitida a percepgao dos(as) licenciandos(as) quanto aos
desafios formativos do curso. Posteriormente a trilha formativa, foi possivel
compreender a importancia da area pedagogica para o curso, evidenciando que a
formagdo desses(as) estudantes ndo se constréi apenas com os conteudos
especificos das Ciéncias Agrarias, mas com a integragao entre diferentes areas do
conhecimento. Tanto o Estudante B quanto o Estudante G apresentam criticas em
relagdo a forma como a area pedagogica € vista pelos colegas e como determinadas

lacunas formativas interferem na conducao formacgao deles(as).

E muito escasso dentro do nosso curriculo. E ai, o que fica para gente esta
tendo oportunidade de abordar essa tematica, acaba ficando muito suprimido
né, por conta em ter que ocupar espago com outras modalidades da
educagdo né, outras discussdes. A gente tem atrelado a isso, uma certa
fragilidade curricular no que tange a questdo do perfil dos alunos. Entao
querendo ou ndo, eu n&o sei que, por conta também de como ¢ feita a divisao
dos professores para estar sendo ofertada as disciplinas, mas algumas
disciplinas acabam sendo passadas, transmitida né, de forma muito
superficial, de forma pouco problematizada, para que de fato as questdes
surjam como algo de relevancia como deveria surgir e por conta de uma falta
de fortalecimento dessa parte pedagdgica do curso, alguns colegas que as
vezes assim ndo vestem a camisa do curso de forma integral, contemplando
ali todas as areas que véo estar surgindo ao longo do curso. E acabam de
certa forma ndo encarando a parte pedagdgica como deveria, entdo nessa
ideia ai, acaba sendo um tanto desvantajoso a parte pedagdgica, porque
geralmente a parte que acaba ficando mais no segundo plano, a parte que o
pessoal acaba nao levando tdo a sério e que querendo ou nao, la na frente a
gente acaba sendo cobrado (Estudante B, 2024).

Infelizmente, eu acredito que 80% dos alunos do nosso curso, eles s6
ingressaram em agraria pelo contexto em si. A maioria, eles falam
abertamente que nao querem ser professores e € algo até que gera algumas
discussbes, um certo desconforto, principalmente, na gente, quem esta no
curso para ser de fato formado para ser professor. Entdo, isso repercute
muito, ja teve até uma questdo, um caso, um ano e meio atras, fizeram um
abaixo-assinado para tentar transformar o nosso curso em bacharelado, ou
tentar abrir uma nova turma dessa forma. Infelizmente, eu acredito que essa
falta de valorizagao e participagéo dos alunos se dé mediante a isso, a maioria
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dos alunos ndo querem ser professores. E aquilo né, alguns se descobrem
no estagio, outros n&o, alguns vao procrastinando, é uma realidade
infelizmente nitida isso, que até a senhora comentou, eles vao deixando as
disciplinas pedagdgicas para o final e vira uma bola de neve. Infelizmente, os
proprios alunos nao valorizam o curso. Entdo, € um contexto assim em
conjunto, que s6 complica a situagéo do curso inteiro” (Estudante G, 2024).

Nesse sentido, é importante analisar essas complexidades diante dessas falas
€ repensar a praxis-pedagogica e concepgao formativa que esta sendo vivenciada por
esses(as) estudantes. Ademais, precisamos contribuir para uma formagao docente
enquanto perspectiva reflexiva, critica, politica e cultural. De acordo com Dantas e
Cardoso (2019), a formagao docente € um processo permanente e continuo, no qual
precisamos nos formar enquanto pessoa, ser social, ser cultural e politico, de maneira
que seja reflexiva, critica, com valorizagao das experiéncias e assim, constituindo-se
numa identidade pessoal e coletiva.

Essas falas refletem um certo descontentamento em relacdo a perspectiva de
como o curso estd sendo conduzido. E necessario proporcionar aos(as)
licenciandos(as) um resgate da identidade e dos principios que fundamentam a
carreira docente. Ser professor(a) ainda é visto como uma profissdo menos
‘privilegiada’ e, associado a isso, observa-se o descaso com o sucateamento da
educacao publica, a precarizacdo na formagao docente e a ‘marginalizacéo’ de
algumas modalidades, como a EJA.

Tanto que o Estudante B destaca que algumas disciplinas sdo transmitidas de
maneira “pouco problematizada”. Essa observagédo nos leva a refletir, com base na
concepcgao freiriana, que a relacdo ensino aprendizagem nao deve se limitar a
transmissao de conteudos, mas sim promover uma praxis pedagogica capaz de
formar sujeitos autbnomos, criticos e conscientes do contexto em que estéo inseridos.
Trata-se de uma praxis que problematiza e se estabelece por meio de uma relacéo
dialdgica entre educador e educando, onde ambos aprendem e ensinam, construindo
juntos o conhecimento de forma significativa e transformadora (Freire, 1996; 2020;
2022).

Nesse contexto, € essencial analisar essas complexidades a luz dessas falas,
repensando a praxis pedagdgica e a concepgao formativa vivenciada por esses(as)
estudantes. Além disso, & urgente contribuir para uma formacdo docente
fundamentada numa perspectiva reflexiva, critica, politica e cultural. De acordo com

Dantas e Cardoso (2019), a formagao docente € um processo permanente e continuo,
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que envolve a constituigdo do(a) professor(a) como pessoa, ser social, cultural e
politico. Esse processo deve ser pautado por reflexividade, criticidade e valorizagao
das experiéncias, contribuindo para a construcdo de uma identidade pessoal e
coletiva.

Assim, compreendemos que a formacado docente €& fundamental para o
desenvolvimento de uma educagado de qualidade (Dantas; Cardoso, 2019). E é no
estagio supervisionado que o(a) estudante tem a oportunidade de refletir sobre o quao
importante e desafiador é ser professor(a). Obviamente, isso ocorre quando o estagio
nao é tratado apenas como uma carga horaria pratica para a formagao, mas quando
o(a) discente o vivencia como um campo de estudo, pesquisa e reflexao sobre a
profissdo docente. O estagio supervisionado foi um dos elementos essenciais para
compreendermos a visao dos(as) licenciandos(as) em relagéo a nossa pesquisa, pois
€ nesse momento que eles(as) tém contato com estudantes, com ou sem deficiéncia,
e percebem o quanto é fundamental ter uma formacgao docente que os(a) forme para
enxergar a diversidade e a pluralidade presentes nas salas de aula. Nesse contexto,
o estudante B faz justamente essa critica, analisando os desafios de perceber como
o estagio é compreendido pelos colegas e como isso impacta o desenvolvimento do

curso.

Eu ia falar sobre a questdo do estagio e contemplar o que a colega abordou
também, embora toda a formacao de ensino superior tem um estagio, como
carater obrigatdrio de formac&o, no caso do nosso estagio atende a demanda
pedagdgica, a gente se forma para ser professor de Ciéncias Agrarias. Entéo,
nosso estagio é constituido a partir dessa perspectiva. Entdo, assim
associando também a questao do perfil e € muito problematico nesse sentido,
porque algumas pessoas s6 caem a ficha mesmo de que estédo se formando
para serem professores quando chegam no estagio. E até 13, infelizmente,
acaba demorando muita coisa, acaba ndo tendo a devida responsabilidade
com algumas questdes e isso vai se arrastar até o final do curso. E,
infelizmente, eu vejo muita gente saindo do curso com muitas falhas, assim
que eu nao considero interessante para o ponto de vista profissional.
Interessante o que a colega falou, mas eu acho que é muito complexa a
relacdo a gente querer mudar a perspectiva do curso, principalmente porque
o curso nao foi construido a toa, ele ndo chegou do nada, tem uma finalidade,
tem um objetivo e quando a gente pensa em desconstruir isso, a gente pensa
literalmente em ignorar tudo que esta a volta do curso né. A constru¢do do
curso a nivel territorial, a nivel estadual, a nivel nacional, enfim. Entdo eu
acho muito problematico nesse sentido, eu acho que a questao do perfil
acaba sendo muito ruim nesse sentido, porque tem gente mesmo ndo se
identificando, nao abre mao e vai buscar outra coisa e acaba ficando pisando
ali. E, infelizmente, acaba querendo atrapalhar, porque tem gente ali que s6
esta ocupando espacgo, que pela légica ndo deveria e vocé esta ali buscando
uma formacéo integra no que tange o objetivo do curso e algumas pessoas
querendo se apegar apenas a uma parcela né, quando na verdade o que vai
construir o curso na verdade ¢ a totalidade dele, enquanto curriculo, enquanto
o perfil (Estudante B, 2024).
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A critica do estudante B em relagéo aos colegas, que ndo se veem como futuros
professores(as), nos leva a retomar uma discussao importante sobre o baixo numero
de estudantes de LCA participando de nossa pesquisa e da trilha formativa. Contudo,
nao podemos atribuir essa falta de interesse apenas aos estudantes; é necessario
compreender a génese desse processo, 0 que € apresentado a eles(as) e como a
desvalorizacgao profissional da docéncia impacta na formagao docente. A analise do
estudante B é relevante, pois nos leva a refletir sobre os desafios, impactos e
perspectivas formativas que o curso oferece aos(as) discentes. E essencial que
tenhamos estudantes comprometidos com sua formacdo, e nds, enquanto
educadores, temos a funcdo social de despertar neles(as) essa visdo e esse
comprometimento em ser formados para atuar com ética, empatia e, também, com os
principios de uma educacgao humanizadora, consciente e emancipadora (Freire, 1996;
2020). A seguir, a estudante C relata sua experiéncia ao ter um estudante com
deficiéncia no estagio. Convém salientar que essa estudante realizou esse estagio em
2024 1:

E com relacdo ao estagio, pré, eu e a colega, na escola que nds fizemos e
uma das turmas com a qual a gente trabalhou, dentro dessa turma tinham
duas alunas que eram surdas e assim, pelo local onde essa escola estava
localizada, se nés fossemos avaliar questées econdémicas da comunidade,
era uma escola que ofertava né para essas duas alunas surdas uma
intérprete de libras. Entdo, de uma certa forma a escola era inclusiva né, de
uma certa forma estava sendo inclusiva com essas duas alunas surdas. O
que também faz a gente refletir a importancia da inclusdo em qualquer
ambiente, em todo ambiente que a gente tiver, e no estagio a gente percebeu
isso. Eu mesmo consegui perceber isso, e nds temos a disciplina no nosso
curso que é a disciplina de libras, que infelizmente também a gente s6 ver
essa disciplina no sétimo periodo do nosso curso, ja quase no finalzinho do
curso, dai a importancia da gente, como estudante, e futuros professores, ja
queremos estar dentro da sala de aula né trabalhando. Entéo, a gente vai ter
um publico diverso né, pelo fato da gente ter um publico diverso, todo esse
publico deve ser incluindo, da-se ai a importancia também da gente valorizar
ainda mais a disciplina de libras, que é uma disciplina que faz com que a
gente trabalha a inclusdo dentro da sala de aula e em qualquer situagédo como
a professora falou, no ensino fundamental ou no ensino médio ou na
educagao de jovens e adultos teremos um publico diferenciado, ninguém é
igual a ninguém. E, no estagio, a gente se deparou com essas duas alunas
surdas, porque se essas duas alunas surdas nao tivesse uma intérprete de
libras né, a escola nao disponibilizasse essa intérprete, como que o professor
ia ficar na sala de aula? como que o professor ia fazer? dai a importancia
também dentro da formagao de professores, € a disciplina de Libras para que
cada vez mais a sala de aula ela se torna mais inclusiva (Estudante C, 2024).
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A estudante C realizou o estagio supervisionado 2 em uma turma dos anos
finais do ensino fundamental, que era multisseriada, composta por estudantes de 7° e
8° ano. Pelo perfil dos alunos(as), poderia ser considerada uma turma de EJA. Em
seu relato, podemos destacar algumas passagens importantes. Ela menciona que
havia duas alunas surdas na turma, que contavam com uma intérprete de Libras. A
estudante descreve a escola como sendo inclusiva, afirmando que, “de uma certa
forma, estava sendo inclusiva com essas duas alunas surdas”. No entanto, ha uma
reflexdo crucial em sua fala quanto a oferta da disciplina de Libras “infelizmente
também a gente so ver essa disciplina no sétimo periodo do nosso curso”. Ela destaca
a relevancia da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura, mas ser oferecida no
sétimo semestre, acaba impactando na preparagao deles(as) para os estagios, que
se iniciam no quinto semestre.

Podemos inferir que, para a estudante C, a presenga da intérprete é
fundamental para garantir a inclusdo das alunas surdas na aula. Isso sugere que, na
visdo dela, a inclusdao depende da disponibilizagdo desse recurso, e sem ele, a
inclusdo nao seria possivel. Como ja foi mencionado, o ideal seria que a disciplina de
Libras fosse ofertada no quarto ou quinto semestre, permitindo que os(as) estudantes
tivessem mais preparo para lidar com a diversidade nas turmas, inclusive com
alunos(as) surdos(as). Essa fala também evidencia como a formacao docente pode
ser impactada pela organizagdo curricular, € como um atraso na oferta de
componentes fundamentais pode comprometer a eficacia da formacado para uma
educacgao verdadeiramente inclusiva.

A analise do relato da estudante C, a luz da perspectiva da inclusao
compreensiva de Correia (2013; 2021), evidencia a presenga de praticas inclusivas
em algumas escolas, que podem ser consideradas, por exemplo, como a utilizagao
de intérpretes de Libras, adaptagcdes arquitetdnicas e a matricula de estudantes com
deficiéncia no ensino ‘regular’. No entanto, conforme aponta Correia (2021), “a
inclusdo ao qual aspiramos ainda € utdpica”, pois, embora existam essas praticas,
ainda existem as barreiras, como as barreiras arquitetébnicas, de comunicacao e
atitudinais, que continuam presentes e impactam na inclusdo dos(as) estudantes com
deficiéncia.

O ideal seria que a inclusao fosse efetivada de forma mais ampla, com todos
os profissionais da educacdo qualificados para se comunicar com alunos(as)

surdos(as) usando Libras, e ndo depender unicamente de um(a) intérprete. No
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entanto, como a estudante C observa, a oferta de Libras nos cursos de licenciaturas
ocorre apenas tardiamente, no sétimo semestre, o que coloca em evidéncia a
insuficiéncia da formacao inicial para qualificar os(as) futuros(as) professores(as) a
lidarem com a diversidade desde o inicio de sua formagdo. Embora a inclusdo de
Libras como disciplina obrigatoria seja um avancgo, ela ainda € uma politica publica
recente, e nem todos os professores(as) em atuagado nas escolas foram alcangados
por essa formacao.

Além disso, é importante refletir sobre a carga de trabalho dos professores(as),
que muitas vezes precisam abdicar de fins de semana e férias para buscar a formagao
continuada, visto que suas jornadas de trabalho variam entre 40h e 60h semanais.
Isso revela uma sobrecarga significativa, o que torna dificil para muitos profissionais
se qualificarem de maneira adequada. Portanto, a responsabilidade nao pode recair
unicamente nos(as) docentes. E essencial que haja politicas publicas que invistam na
valorizacao da carreira docente, garantindo que os(as) professores(as) tenham tempo
e recursos suficientes para uma formacgao continua de qualidade. Essa valorizacao
precisa comecar desde a formacao inicial, nos cursos de licenciaturas, onde a
abordagem da diversidade e da inclusao deve ser integrada ao curriculo de forma
consistente e nao superficial.

A conscientizacao da sociedade é um fator fundamental para que a inclusao se
torne uma realidade efetiva, e, como destaca Correia (2013; 2021), essa
conscientizagdo comeg¢a com a formagdo e a convivéncia com pessoas com
deficiéncia de forma nao discriminatéria. Correia (2013; 2021) reforca a importancia
de criar vinculos sociais em diversos contextos, como o familiar, o escolar, o
econdmico e no trabalho, para que a inclusdo seja plena. Esses vinculos devem ser
baseados em relacbes afetivas, politicas, de solidariedade, com ética, empatia e
compromisso com as diversidades. A inclusdo néo pode ser vista apenas como uma
questao de adaptacao fisica ou pratica, mas como uma mudanca cultural e de valores
que envolvem a sociedade como um todo (Vygostky, 1991, 2021).

Nesse viés, assumimos o compromisso de desenvolver uma intervengao que
dialogasse com a concepc¢ao freiriana, fundamentada em uma formacéao critica e
consciente para os(as) licenciandos(as). Além disso, percebe-se o quanto foi relevante
trazer para essa intervencdo uma formacdo fundada numa praxis libertadora da
educacdo, em que o conhecimento é dialogado, possibilitando ao sujeito um olhar

critico e conscientizador (Ira Shor; Freire, 2021). Nessa perspectiva, podemos afirmar
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que, assim como Freire, Vygotsky (1991, 2021) também fundamenta sua teoria
historico-cultural com uma perspectiva da educacéo enquanto pratica da liberdade.
Ou seja, quanto mais acesso o individuo tem ao conhecimento, como instrumento de
formagao, mais a aprendizagem ocorre, e, com isso, ha desenvolvimento.

Assim, as narrativas dos(as) licenciandos(as) sao importantes para
analisarmos o quanto, apos a trilha formativa, eles(as) conseguiram ter um olhar
contundente, assertivo e critico em relagdo a formagao docente, no curso. Nessa
perspectiva, buscamos saber se, apdés a trilha, houve contribuicdo para que
refletissem sobre a importancia do estagio na EJA, qual era a percepgéao deles(as) em

relacdo aos estudantes com deficiéncia na EJA.

Eu ja fiz estagio na EJA, tipo assim, a nossa formacg&o parte do homem do
campo. Entao, é para esse publico que a gente esta estudando, apesar de,
varios professores falarem que a gente esta estudando para ensino
profissional, beleza! para ensino técnico, mas a gente tem que partir também
dessa perspectiva que a gente esta estudando para ensinar ao homem do
campo a trabalhar melhor com o campo. Tipo assim, e acho que falta muita
essa Vvisdo, essa visdo mais social no curso em si, a gente tem muita
discussdo sobre isso, mas a gente acaba meio que fechando os olhos. Acho
que a palavra que quero usar &, a gente tem uma ampla gama de atividades
que podem fazer, e a gente acaba meio que renegando a EJA como uma
oportunidade de trabalhar, porque a gente tem sempre focado muito na
educagao profissional dentro do IF, no ensino dos IFs para as EFAS, e a gente
acaba esquecendo que também tem o homem do campo. O publico da EJA
€ aquele homem do campo, que esta trabalhando de dia e que vai, se der
tempo, se nao estiver muito cansado, vai tentar estudar a noite, para poder
recuperar um pouco tempo que ele perdeu por estar trabalhando né. Eu
sempre trago né, dentro das discussdes que é, das minhas falas, a EJA é
uma oportunidade muito boa para gente estd desenvolvendo certas
metodologias. Muitos dos nossos colegas, aqui do curso, eles saem e vao
para EJA, inclusive a gente estd com alguns colegas que estao trabalhando
na EJA hoje, eles estdo terminando o curso, eles estdo terminando o curso e
estdo atuando/ trabalhando na EJA hoje. Entdo porque a gente nao traz isso
dentro dos estagios também, a gente fica meio que indo s6 para o ensino
fundamental, sé para o ensino profissional, e acaba negando um pouco dessa
parte tao rica (Estudante D, 2024).

O estudante D ressalta a importancia de ter realizado o estagio supervisionado
na EJA, acrescentando a necessidade de despertar nos(as) colegas o interesse em
fazer o mesmo. Para ele, a EJA é o que mais aproxima as Ciéncias Agrarias, pois
coloca o homem do campo como centro de discussao na area de atuacao profissional.
Além disso, mesmo que eles(as) possam trabalhar no ensino profissionalizante ou em
Escolas de Familias Agricolas (EFAs), a EJA é um campo de estudo e atuagao que se
aproxima da realidade dos sujeitos do campo. Ele também menciona que muitos

colegas egressos estdo atuando na EJA, o que justifica ainda mais a necessidade de
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0 curso incluir, em sua matriz curricular, uma formacgao que discuta a EJA enquanto
campo de formagdo, atuagdo e pesquisa. Para Abreu e Laffin (2019), é importante
compreender a EJA enquanto campo epistemoldgico, garantindo suas
particularidades, complexidades, conhecimentos e sujeitos distintos. Os autores
abordam a EJA como campo epistemoldgico porque a entendem como uma area de
conhecimento e ensino na educacgao. A seguir, apresentamos mais algumas falas dos
estudantes em relacdo ao estagio, a EJA e aos estudantes com deficiéncia na sala de

aula.

Durante o estagio 2 tive a oportunidade de fazer a regéncia dentro de uma
turma multisseriada, que tinha uma diversidade de alunos, com idades, e
dificuldade diferentes, com um unico aluno com deficiéncia intelectual, minha
percepgdo era de que esse aluno nédo tinha o tratamento adequado em
relacdo a sua deficiéncia, ou seja, ndo havia a inclusao desse aluno dentro
da sala de aula, o estudante ia na aula quando queria e ndo era exigido dele
nenhuma atividade. Logo apds a trilha, comecei a questionar sobre como a
formacao desse aluno estava prejudicada, e como isso pode acontecer com
uma diversidade enorme de pessoas. A percepgao que tenho é que devemos
estar preparado para poder lidar com essas situacoes e saber fazer a inclusao
correta desses alunos dentro da sala de aula (Estudante K, 2024).

Sim, ja encontrei estudantes com deficiéncia durante o estagio | de
observacdo e o Il de regéncia. Minha percep¢gdo mudou bastante apos a
trilha, pois agora vejo a importancia da inclusdo no ensino de EJA e como nés
professores podemos adaptar nossas metodologias de ensino e avaliagéo
para atender as especificidades de cada aluno. Nao tive a oportunidade de
realizar atividade/estagio na modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos
(EJA). Apos acompanhar/participar de palestras e didlogos extraordinarios,
de informagdes importantes, para a minha formagéo voltada a atuagédo na
area de educagéo e com a trilha formativa, sinto um grande interesse em
realizar atividades praticas/estagio no ensino de EJA. Acredito que agora
tenho algumas nogdes essenciais para enfrentar os desafios e contribuir para
um ambiente inclusivo (Estudante M, 2024).

Em relacdo a fala do estudante K, a sala multisseriada a qual ele se refere é
uma turma de EJA. Ele apontou os desafios enfrentados, bem como refletiu sobre o
quanto a trilha formativa possibilitou uma mudanga em sua percepcédo sobre a
presenca de estudantes com deficiéncia na EJA. Ja a estudante M acrescentou que
nao realizou estagio na EJA, mas, durante os estagios supervisionados 1 e 2,
encontrou estudantes com deficiéncia. Além disso, ela destacou o quanto a trilha
formativa foi importante para despertar seu interesse em estudar e vivenciar a EJA.
Nessa intervengao, buscamos dialogar com uma formagao que possibilitasse aos(as)
licenciandos(as) compreenderem a EJA enquanto um conjunto de praticas, saberes,

cultura, histdria, politica e sujeitos (Abreu; Laffin, 2019).
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Os sujeitos da EJA sao provenientes da classe popular, da classe trabalhadora,
constituindo-se na diversidade étnico-racial, incluindo a mulher e 0 homem do campo,
da periferia dos centros urbanos, pessoas com ou sem deficiéncia. A EJA é composta
por uma diversidade historica e social, pelos atravessamentos e marcadores de
desigualdades que assolam o nosso pais. A taxa de analfabetismo no Brasil € maior
nas regides Norte e Nordeste, € mais alta entre a populagao negra e, para as pessoas
com deficiéncia, sdo poucos 0s que conseguem alcangar o ensino medio ou a
universidade (Arroyo, 2008, 2017; Gaddoti, 2013).

Essa afirmacéao reflete 0 que esta sendo proposto no processo formativo das
licenciaturas e o que é reservado a EJA nos espacos escolares. Arroyo (2008) salienta
que a EJA precisa ser concebida para além de uma modalidade de ensino, com um
curriculo, uma estrutura e uma pratica pedagogica que reconhega quem sao os
sujeitos que a compdem. Assim, com base no exposto, podemos identificar nas falas
das estudantes C e E algumas criticas referentes a visao que tiveram da EJA a partir

de algumas experiéncias.

Inicialmente, nem antes do estagio nem depois, nao tive a possibilidade de
vivenciar na Educagéo de Jovens e Adultos. Apds a trilha formativa, que a
gente teve, sim, tenho interesse em trabalhar, até porque antes de participar
da trilha, eu tinha uma visdo, um tanto limitada do que era educagéao de jovens
e adultos e, a partir da trilha, pude abrir mais a minha mente e conhecer mais
0 que é a educacéo de jovens e adultos. Eu tinha essa visdo tanto limitada,
pelo fato da experiéncia, do que eu via e vejo ainda dentro do meu municipio,
principalmente, na localidade rural onde moro, que a Educacgéo de jovens e
Adultos, ela ndo é levada a sério. E, digamos assim, € como se fosse algo
para complementar, arrumar, garantir emprego para alguma pessoa. Aquelas
pessoas que acabam indo para aquele ambiente escolar buscando ter uma
educagéo, alguns tém interesse em aprender a ler, outros tem interesse em
aprender a escrever, pelo menos o nome e, acabam chegando naquele
ambiente e se deparando com qualquer outra coisa, menos uma educagao,
ndo ha um ambiente para aprender, um ambiente para construir
conhecimento. Entéo, antes eu tinha né essa visdo muito limitada da EJA,
justamente por essas observagdes, por visualizar muito isso na realidade aqui
da minha comunidade, mas a partir da trilha formativa, eu pude abrir mais a
minha mente e conhecer de fato o que é a educacao de jovens e adultos, e,
sim, tenho interesse em trabalhar com educacao de jovens e adultos, a partir
dai, porque a comunidade, a qual onde eu moro, tem muitas pessoas e por
ser comunidade rural né, tem muitas pessoas, principalmente, os adultos que
nao tiveram tantas oportunidades de estudo e muitas, infelizmente, tiveram
que largar os estudos ou para trabalhar na roga, ajudar os pais ou por outros
motivos. E, eles tém, sim, uma potencialidade, tem um potencial de voltarem
a estudar, de serem alfabetizado, ainda tem muitas pessoas analfabetas
infelizmente, mas que tem, sim, essa potencialidade desde que a educagao
dos Jovens e Adultos seja levado a sério, nao como algo que esta ali s para
complementar ou para dizer que existe (Estudante C, 2024).
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Depois da trilha formativa, porque antes eu confesso, eu nao tinha interesse
nenhum em fazer estagio em EJA, porque para mim, né, na minha cabega,
era muito mais facil eu chegar numa turma de crianga, de adolescente e
aplicar algum conteudo programatico, desenvolver alguma oficina e tal. S6
que depois da trilha formativa, percebi o quanto de atividade da para
desenvolver, o tanto que dar para aprender com essa galera que vem com
tanta experiéncia, com tanta vivéncia. Ai depois da trilha formativa, com
certeza, eu tenho interesse em estagiar em EJA. E mais uma contribuigao,
um relato, muito interessante e se faz muito importante que a gente faca
essas formacgdes e va para EJA realmente disposto a valorizar o pessoal que
esta la na educagao, porque principalmente o pessoal que esta na EJA dos
municipios, acontece muito de colocar qualquer pessoa la para dar aula, ai
fica s6 aquelas atividades rasas, com zero conhecimento, zero vontade de
dar aula. A minha mae ela estava relatando, porque ela sé6 fez até a terceira
série do ensino fundamental, ai comegou |a no municipio, proximo ao
povoado onde a gente mora, ai ela resolveu entrar, ai ela chegava em casa
com as mesmas atividades sempre, uma folha de oficio com uns desenhos e
uma colinha embaixo para colocar os nomes dos desenhos, ai beleza. Ela fez
essa primeira atividade, quando foi depois a mesma atividade, ai chegou um
momento que ela comegou falar bem assim, ndo vou mais responder essas
atividades, eu vou levar a minha atividade que ja esta pronta e mostrar a
professora. Eu dei risada assim, eu dei risada, mas assim preocupada e falei:
mae! a situagao é critica, porque tipo assim a senhora e outras pessoas estao
indo para la com vontade de aprender alguma coisa, porque tipo mae sé tem
até a terceira série, mas ela ler bem e escreve e tal, s6 que tem pessoas que
estd l1a que ndo sabe nem fazer o nome. E tipo ndo tem assim, essa
preocupagao por parte dos professores, para estar ali desenvolvendo a
atividade e se interessando em estar ali. Entdo, quando a gente participa
dessas formagodes, quando a gente desenvolve esse olhar critico, e essa
responsabilidade, a gente vai para EJA e consegue fazer esse diferencial
(Estudante E, 2024).

E importante reconhecer o quanto a trilha formativa contribuiu para ampliar e
modificar a visdo dos(as) licenciandos(as) sobre o que € a EJA e sua finalidade na
formagao de jovens e adultos. Tanto que, nas falas de ambas as estudantes, percebe-
se um certo descontentamento nas experiéncias que tiveram em relacdo a forma
como a EJA é ofertada em suas comunidades. Isso nos faz refletir sobre o quanto
ainda é recorrente esse descaso, esse lugar que a EJA ocupa no ambiente escolar,
pois essa desvalorizagao, seja nas politicas publicas ou na disponibilidade de um
corpo docente qualificado para atuar nesse espaco, € reflexo de uma constituicdo da
educacédo ainda muito marginalizada.

A estudante C discorre que tinha uma visao limitada em relacédo a EJA, porque,
na localidade onde reside, na zona rural, a “EJA ndo é levada a sério”, sendo utilizada
como “garantia de emprego para alguém”. Similar a essa fala, a estudante E
acrescentou que “acontece muito de colocar qualquer pessoa la para dar aula”,
desenvolvendo “aquelas atividades rasas, com zero conhecimento, zero vontade de

dar aula”. Percebe-se nessas narrativas uma indignacéo quanto ao modo como a EJA
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ainda é tratada em algumas escolas, sem ter professores(as) formados e qualificados
para atuar nesse ambiente, uma desvalorizagao do publico que a compde, fazendo
acreditar que qualquer ‘coisa’ pode ser ofertada a eles, ou seja, sem material
adequado, ensino infantilizado, sem politicas publicas que garantam a permanéncia
desses sujeitos na escola.

Como nos aponta Arroyo (2017), os(as) estudantes da EJA séo ‘passageiros
da noite’, aqueles(as) que buscam retornar ou ir a escola pela primeira vez como uma
possibilidade de mudanga, como, por exemplo, obter melhores oportunidades no
trabalho, cursar uma faculdade, aprender a ler e escrever etc. Essas pessoas ja tém
uma vida marcada pela exclusao e discriminagao na vida escolar e, quando a escola
nao oferece uma educacao de qualidade, contribui ainda mais para esse processo de
exclusao desses sujeitos.

Convém salientar que ndo estamos generalizando, pois sabemos que ha
professores(as) comprometidos(as) com a educagao, assim como na trilha formativa,
em que os(as) licenciandos(as) ouviram varios relatos de experiéncias de
professores(as) que atuam na EJA, comprometidos(as) com uma educagdo de
qualidade, como pratica da liberdade. A nossa critica € macrossocial, ndo podemos
reduzi-la apenas ao corpo docente. No entanto, como ja exposto, em relacdo a
precarizagao da formacao docente, a sobrecarga de trabalho que o(a) docente
vivencia e, ainda, a falta de uma formagéo adequada, seja continuada ou em servico,
impacta para a atuagao na EJA ou nas demais etapas e modalidades de ensino.

Nesse viés, acreditamos que a trilha formativa contribuiu para que os(as)
licenciandos(as) refletissem sobre suas formacdes. Fica evidente com o que a
Estudante C expde: “A partir da trilha formativa, eu pude abrir mais a minha mente e
conhecer de fato o que é a educagéao de jovens e adultos... eles tém um potencial de
voltarem a estudar... desde que a EJA seja levada a sério”. Ela faz uma analise
reflexiva sobre o que é ser professor(a) na e para a EJA, bem como apresenta o
quanto é preciso ser comprometido(a), consciente e critico(a) frente aos desafios e
lutas por uma educacao de qualidade. Pode-se perceber o mesmo comprometimento
e compreensdao no que a Estudante E diz: “Quando a gente participa dessas
formacgdes, quando a gente desenvolve esse olhar critico e essa responsabilidade, a
gente vai para a EJA e consegue fazer esse diferencial.”

O que acrescentamos, diante dessas narrativas, € que a formacao docente

precisa estar fundamentada numa perspectiva inclusiva, que nao dialogue com um
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viés ‘bancario’ da educagdo, mas com possibilidades de transformacgao, dialogo e
humanizagédo, como caminho para uma formagao emancipadora dos sujeitos (Freire,
1996; 2020). A seguir, no quadro 17 abaixo, algumas exposi¢des dos(as) estudantes

referentes a contribuigéo da trilha formativa para o curso deles(as):

Quadro 17 - Contribui¢cdes da Trilha Formativa

“Ainda nao estou cursando estagio
supervisionado, mas a trilha formativa contribuiu
muito para enriquecer o meu olhar sobre essa
guestdo. Visto que eu ainda ndo havia tido
contato com relatos e trocas de experiéncias
deste tipo” (Estudante J, 2024).

“Fizemos poucas atividades voltadas para EJA
dentro do curso, essas poucas atividades foram
desenvolvidas dentro de uma disciplina EJA e
trabalho, era oferecida como reoferta para
alguns alunos, mas néo pude participar. O curso
carece de ofertas de disciplina ou eventos que
tratam sobre essa tematica, € necessario exigir
mais atividades como essa trilha formativa para
compreendermos a dimensao da importancia

“‘Na verdade, nunca tinha parado para
pensar sobre os estudantes deficientes
na EJA e 0 curso nunca proporcionou
nada a respeito. Uma outra trilha
formativa agora com a visdo dos alunos
da EJA, trazer esses alunos para contar
as experiéncias passados por eles”
(Estudante I, 2024).

“Sim, a trilha formativa proporcionou
reflexfes criticas valiosas. Discutimos
ndo apenas os desafios que estudantes
com deficiéncia enfrentam na realidade
do ensino atual do EJA, mas também foi
abordado algumas das estratégias que
podemos adotar para supera-los”
(Estudante M, 2024).

dessa modalidade para a sociedade” (Estudante
K, 2024).

Fonte: Elaboracao da autora, 2024.

Fica evidente o quanto a trilha formativa contribuiu para o processo formativo
desses(as) licenciandos(as). Essa intervengéao abordou um tema que, para a maioria
deles(as), era desconhecido e que ainda ndo havia sido discutido no curso, como
alguns(as) evidenciam em suas falas. E importante destacar o que o estudante K
mencionou sobre a reoferta da EJA no curso. Isso ocorreu porque existia o
componente curricular intitulado “EJA e Trabalho” no curriculo antigo do curso, até
2016. No entanto, com a reformulacdo curricular, o conteudo foi incorporado ao
componente PPP3, como ja salientamos. A reoferta foi realizada para atender aos
estudantes do curriculo antigo, que precisavam cursar essa disciplina para concluir o
curso. Ela foi reofertada pela pesquisadora no semestre de 2023.1, e além da
participacao dos estudantes que precisavam concluir a disciplina, contou também com

estudantes matriculados(as) como eletivos. Foi importante, pois contribuiu para nossa
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pesquisa, além de aproximar ainda mais os licenciandos(as) e permitir o
desenvolvimento de nossa observacéo.

Face a tais consideragdes, a trilha formativa possibilitou o dialogo sobre a
formagao docente e a percepgao dos(as) licenciandos(as) em relagao aos estudantes
com deficiéncia na EJA. A partir das exposi¢cdes dos licenciandos A e D, pode-se

destacar:

A partir da trilha formativa, em muitas falas dos professores, como também a
fala da coordenacao, que ver mais de forma geral. Os coordenadores tém um
olhar para além disso, teve uma das mulheres na trilha formativa que
comentou, que buscou trazer os alunos que nao estavam frequentando,
procurou conversar com eles o motivo de nido estarem frequentando.
Principalmente da que falou la de Salvador, que o pessoal ndo estava
frequentando por causa da violéncia, que ndo estava deixando os alunos
irem, entdo ela conseguiu trazer esse pessoal, juntamente com os
professores. Entdo quando a gente esta no estagio, que a gente vai assumir
a sala de aula, a gente acaba assim percebendo, quanto mais experiéncia a
gente vai adquirindo, € que a gente consegue ter esse olhar, mais critico e
mais clinico em conhecer pessoas que tém deficiéncia e as que ndo tem. E
como o colega falou, ndo deixando as pessoas com deficiéncia de lado para
atrapalhar o outro, mas trazendo essas pessoas para sala de aula, para
acompanhada, n&o deixar essas pessoas marginalizadas perante a
sociedade. Entao, dentro da disciplina de estagio, da trilha formativa, das
falas dos professores, é bastante experiéncia, até porque sao professores
gue mais vivéncias do que nés, que ainda estamos iniciando em formagéo.
Entdo, quanto mais conhecimento melhor, nossas experiéncias e as
experiéncias que estdo trazendo para nés (Estudante A, 2024).

Tipo assim a partir dessa trilha formativa, acabei tendo uma percepgao
diferenciada, pelo menos perceber quais sdo os alunos que a gente precisa
estar prestando atencédo de forma mais empatica. Acho que durante a trilha
formativa, todos os professores falavam que tinha pelo menos um estudante
com deficiéncia intelectual, ou com deficiéncia fisica dentro da EJA, dentro
da sala de aula. Entdo é algo que a gente vai ter que aprender a lidar, tem
que aprender formas mais inclusivas para trabalhar com esse publico, porque
como aconteceu em meus estagios ndo pode acontecer, simplesmente deixar
o aluno solto, deixar o aluno fazer o que ele quiser, porque por conta dos
outros alunos, era melhor deixar ele de lado para meio que nao atrapalhar a
turma, meio que para nao tumultuar, deixa-lo livre. E a partir dessa trilha
formativa, com as falas dos professores, eles falaram que tentavam trazer
metodologias que houvesse inclusdo dos alunos dentro da turma, dentro da
sala de aula. E isso me fez abrir mais a mente para essa parte da EJA, essa
parte que tem a educacéo inclusiva como foco (Estudante D, 2024).

Tanto o estudante A quanto o D ressaltam o quao importante foi a partilha das
experiéncias dos profissionais da educacao que atuam na EJA. Nosso propésito foi
possibilitar a troca de experiéncias de quem convive com os sujeitos da EJA. O
estudante A amplia a discussdo ao relembrar a partilha da coordenadora sobre sua
atuacao na EJA. Essa realidade nao se restringe apenas a cidade de Salvador, mas
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também se estende a maioria das grandes cidades do pais. A violéncia, diretamente,
esta presente na vida de muitos jovens e adultos que residem nas periferias e sao
alvos de uma sociedade marcada por tantas desigualdades sociais.

Gadotti (2013) salienta que o mapa da fome, da violéncia, da pobreza e da
desigualdade social € o mesmo mapa da taxa de analfabetismo no pais, ou seja, néo
ha como pensar na EJA sem considerar esses marcadores sociais de exclusio e os
impactos deles na vida das pessoas. O estudante A conseguiu perceber o quanto a
funcao social, humanizada e critica da coordenadora foi essencial para a relagao entre
o corpo docente, a equipe escolar e os estudantes da EJA. Ele destacou que, a partir
de formagdes como a trilha formativa e do estagio supervisionado, contribuiu para que
eles(as) pudessem perceber como é trabalhar com estudantes com ou sem
deficiéncia, e assim, pensar em uma pratica pedagogica que inclua o estudante.

Percebe-se o quanto a trilha formativa contribuiu para mudangas no olhar
dos(as) licenciandos(as) em relagcdo a EJA, ao estagio e a presenga de estudantes
com deficiéncia na EJA. O estudante D ressaltou que, a partir da trilha, conseguiu
desenvolver uma percepcao diferenciada em relagdo a estudantes com deficiéncia,
aléem de ampliar sua visdao com base nas experiéncias compartilhadas por
professores(as) durante os encontros. Esse foi o nosso intuito: demonstrar aos(as)
licenciandos(as) que a EJAtambém conta com estudantes com deficiéncia e, por meio
das partilhas de quem atua diretamente na sala de aula, professores(as), gestores(as)
e coordenadores(as), foi possivel apresentar como € conviver com estudantes com
necessidades especificas, compreender os desafios, acolhé-los e propor atividades
pedagdgicas que realmente os incluam.

Com base na estratégia metodologica da pesquisa-agéo, de Thiollent (2011),
seguimos seis fases para organizagdo da nossa pesquisa, as quais foram: 12 fase-
andlise da realidade a ser investigada; 2° estudos tedricos e metodoldgicos; 32
discussao e reflexao; 42 desenvolvimento do plano de acao; 5 2 aplicagao do plano de
acao, e ultima fase, 62 avaliacdo da experiéncia. Desse modo, posterior a trilha
formativa, buscamos na roda de conversa, além de retomar alguns dos
questionamentos discutidos na fase inicial da pesquisa, com a aplicacdo do
questionario, fazer uma avaliacao critica e reflexiva referente a contribuicao da trilha
formativa para a formagao académica, as possibilidades, os desafios e impactos ao

tratar sobre estudantes com deficiéncia na EJA.
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A Trilha Formativa foi organizada em quatro encontros. Como ja mencionado,
cada encontro abordou e discutiu um eixo tematico a partir de relatos de experiéncias
de professores(as), da coordenadora pedagogica, de um gestor da rede municipal e
estadual de Salvador, de professoras da UNEB e de um egresso do curso de LCA.

Posteriormente a Trilha Formativa, buscamos, por meio da roda de conversa,
retomar alguns dos questionamentos discutidos na fase inicial da pesquisa, e realizar
uma avaliacdo critica e reflexiva sobre a contribuicdo da Trilha Formativa para a
formacéo académica, sendo a 62 fase, de avaliagao da experiéncia conforme Thiollent
(2011).

No primeiro eixo tematico, discutiu-se os “Marcos Historicos e Legais da EJA e
da Educacéao Especial na Perspectiva Inclusiva”. Realizar um recorte historico sobre
0s marcos relacionados a pessoa com deficiéncia, desde o periodo da Antiguidade
até a era da inclusao social, considerando a definicado de deficiéncia com base na
teoria social (Diniz, 2012; Figueira, 2021), foi fundamental para ampliar o olhar dos(as)
licenciandos(as) e contribuir para uma formagao critica e reflexiva em prol da
educacao inclusiva. Acreditamos que, com base na teoria histérico-cultural de
Vygotsky (1991, 2021), os processos historicos refletem a génese da constituicao dos
sujeitos. O estar com e para o outro, convivendo em sociedade, favorece mudangas
de perspectiva diante dos desafios propostos para uma educacéo inclusiva. Com base

nesse encontro, a estudante F apresentou algumas consideragdes:

Lembro-me que na Trilha Formativa, as professoras fizeram um recorte dos
marcos histéricos e legais da EJA e Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva. Apresentou as formas como era visto o sujeito com deficiéncia na
idade antiga, média, no periodo do renascimento, periodo colonial. Mas
também institutos de acolhimento, Benjamim Constante, (INES) que é o
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos. Como também os Marcos
Internacionais: Declaragdo de Salamanca 1994, com a escola inclusiva para
todos, consequentemente a (LDB). A Lei de Diretrizes e Bases de Educagao
Nacional, entre outros marcos. Percebe-se que o processo foi muito arduo
para chegar a essa conquista. Me deparo pensando quantas pessoas
“especiais” juntamente com suas familias sofreram, sujeitos foram
marginalizados, e sofrem até hoje porque a inclusdo de fato ndo acontece
como deveria, a prova é o crescente aumento de analfabetismo, a falta de
recursos, estrutura escolar, a falta de professores ou despreparados,
sobrecarregados, impossibilitando realizar um bom trabalho. Esses
problemas e muitos outros promovem a exclusdo (Estudante F, 2024).

Ao analisar o relato da estudante F, observa-se que o resgate historico foi

extremamente significativo para discutirmos como o contexto histérico, politico e social
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das pessoas com deficiéncia foi marcado por sua invisibilidade. Esses sujeitos eram
frequentemente privados do direito de existir e, consequentemente, de acessar a
educacdo. Quando analisamos as taxas de analfabetismo, percebemos que ainda
refletem essa segregacao histérica, impactando diretamente a vida das pessoas com
deficiéncia. Tanto é que o indice de escolarizagado de jovens e adultos com deficiéncia
€ relativamente inferior ao de criangas e adolescentes na mesma condi¢céo (IBGE,
2023; Figueira, 2021).

De acordo com Ferreira (2009b) e Haas (2015), as pessoas com deficiéncia
tém sido historicamente mantidas invisiveis na sociedade por séculos. Essa
invisibilidade se estende as escolas ‘regulares’ desde a infancia, refletindo-se na vida
adulta, o que contribui para a exclusédo social e para as altas taxas de analfabetismo
entre jovens e adultos com deficiéncia. Suas trajetdrias sdo marcadas por injusticas,
segregacoes e discriminagdes, o que torna crucial reavaliar a funcdo da EJA para
esses sujeitos. A EJA pode ser potencialmente transformadora na construgdo das
experiéncias socioculturais vivenciadas por e para esses individuos. Por isso, a EJA
e a Educacado Especial na Perspectiva Inclusiva convergem nos desafios atuais e
urgentes, especialmente no que diz respeito a garantia do acesso e da permanéncia
dos(as) estudantes.

Assim, sabe-se que a trilha formativa proporcionou uma ampliagdo dos olhares
em relagdo a necessidade de discutir a EJA e a Educacio Especial na Perspectiva
Inclusiva. No entanto, essa intervencéo, por si so, néo foi suficiente para abarcar toda
a dimensao politica, social e pedagdgica necessaria para abordar essa tematica.
Ainda assim, observa-se que, por meio dos eixos tematicos trabalhados em cada
encontro, foi possivel ampliar a visdo dos(as) licenciandos(as) e contribuir para as
mudancas necessarias a compreensao de uma educacgao inclusiva.

Conhecer os aspectos necessarios da organizagcao escolar € fundamental,
entendendo que o fazer pedagdgico ndo é responsabilidade exclusiva do corpo
docente, mas de toda a equipe escolar, incluindo a gestao e a coordenagao. Nesse
sentido, no segundo encontro, discutiu-se “A fungéo social da gestdo e coordenacgéao
escolar: como acontece o0 acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na
EJA”. Sobre esse encontro, cujos detalhes ja foram relatados anteriormente, foi
abordado como os(as) licenciandos(as) experienciaram e avaliaram as narrativas
apresentadas pela coordenagao e gestao escolar. A seguir, o estudante A comenta o

que mais chamou sua atencao no relato da coordenadora:
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Pro, todos os dias foram bastante ricos. Todos os temas abordados desde o
tema geral da trilha formativa, assim como os temas especificos que foram
trazidos durante os dias. E, particularmente, o que me chamou mais atengao
foi o olhar dos coordenadores, do olhar mais amplo e o caso da mulher de
Salvador que falou a questao do tiroteio, da violéncia que tinha 13, que fazia
com que muitos estudantes paravam de ir para a escola. E a metodologia
adotada por ela né, que foi buscar cada aluno, querer entender o porqué dos
alunos nao estava indo para escola. Depois ela teve a percepgao de que era
por causa da violéncia, que os estudantes queriam ir, mas a violéncia
acabava implicando nessa questdao e como foi que ela fez para ta trazendo
esses estudantes, conversando com eles, falando que por mais que tenha a
violéncia, tinha que estar instigando-os para ir para sala de aula, para
concluir, mas que ainda assim a violéncia foi o fato primordial para muitos
estudantes desistirem. Para mim, foi um dos relatos que mais me chamou
atencao, mas no todo, desde o primeiro até o ultimo dia, trouxeram muitos
pontos positivos nessa trilha formativa, desde os métodos, da questdo das
pessoas com deficiéncia dentro da EJA, questdo da idade, a juvenilizagéo,
que alguns professores também trouxeram. Entdo foi uma trilha formativa
bastante rica (Estudante A, 2024).

O estudante A explicou que o relato da coordenadora o impactou, destacando
0 quéo desafiador é para os(as) estudantes da EJA prosseguirem nos estudos. Ele
observou que, sem uma abordagem baseada em acolhimento e empatia por parte da
equipe escolar, € pouco provavel que se consiga contribuir para a permanéncia
desses(as) estudantes. Gadotti (2013) salienta que a violéncia presente nas grandes
cidades e nas favelas reflete diretamente nos sujeitos da EJA, ndo sendo possivel
pensa-los(as) desvinculados(as) das mazelas sociais. Essas adversidades, somadas
ao descaso das politicas publicas, interferem significativamente no sucesso escolar
de muitos jovens e adultos.

Como ja salientado, a EJA é composta pela diversidade de sujeitos que refletem
a sociedade. Por isso, foi essencial ampliar o debate, no terceiro encontro, para
discutir o tema “Estudantes com deficiéncia na EJA e a intersec¢do com o ensino
profissionalizante, a educacéo em prisées, a educagdo do campo e 0s espacos nao
formais”. Observamos que a maioria dos(as) licenciandos(as) relatou que o tema mais
impactante foi a educagao em prisdes, especialmente ao abordar o direito a educacéao
das pessoas em privacao de liberdade. Além disso, discutir a presenca de estudantes
com deficiéncia nesses espacos foi algo considerado novo, necessario e importante
para romper as barreiras do preconceito.

Como salienta Ireland (2016), a EJA, dentre os niveis e modalidades da

educacdo, pode ser considerada aquela que enfrenta os maiores desafios na
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construcao de politicas publicas, na garantia de direitos e na formacéao de profissionais
qualificados. O autor argumenta ainda que a EJA é a modalidade que mais invisibiliza
seus(as) estudantes. Nesse contexto, as pessoas em privagao de liberdade compdem
um grupo ainda mais marginalizado.

No quadro 18 abaixo, apresentamos alguns dos posicionamentos dos(as)

licenciandos(as).

Quadro 18 - Analise dos(as) Licenciandos(as) referente aos eixos-tematicos

“Professora, com certeza proporcionou, acho que maneiras para gente pensar de forma mais critica
né, sobre esse olhar mais critico, sobre o que é trabalhado dentro da EJA, isso ficou muito claro
durante toda trilha. Qual era o objetivo dessa trilha, quais eram os objetivos a serem alcangados e
com certeza isso proporcionou para nés um olhar mais empatico com relagao a toda a questao da
EJA. Eu acho que uma das principais, que me fez assim realmente ter um pensamento mais critico
foi em relagao a educacgao de jovens e adultos para o sistema prisional, isso foi muito bom ouvir
de uma professora falar sobre isso, sabe, algo que a gente pensa, se a EJA ja é marginalizada,
imagina a EJA para esse publico né, para o pessoal que esta encarcerado sabe, isso para mim foi
bastante impactante né, ou seja, me fez pensar realmente né, como a gente pode trabalhar com
isso” (Estudante D, 2024)

“Todos os eixos-tematicos foram muito pertinentes e interessantes, mas o que me chamou muita
atencao foi o relato da professora Patricia Galdino falando como acontece a Educagao no sistema
prisional, é até ignorancia da minha parte, mas sinceramente eu achava que nao acontecia. Ouvi
dessa educadora em meio os grandes desafios oportunizando esse sujeito para sua reintegragéo a
sociedade através do ensino” (Estudante F, 2024).

“O eixo-tematico “Educacao de Jovens na Prisao” foi o que mais me impactou, pois trouxe uma
nova perspectiva sobre o papel da educagdo como meio de inclusdo e resgate social. Ele
proporcionou um olhar mais humano ao destacar a importancia da educagéo como ferramenta de
transformacéo e reintegracéo para jovens privados de liberdade” (Estudante |, 2024).

“Todos os eixos-tematicos foram muito enriquecedores, mas um em especial me chamou atengao,
que foi a educacao em prisoes. Compreender que presidiarios também merecem ter acesso a
educacgao é de extrema importancia para nosso crescimento pessoal e para mudar nossa visao sobre
esse publico tdo marginalizado” (Estudante J, 2024).

“Com certeza a EJA dentro para sujeitos privados de liberdade, esse tema é polémico, e traz a luz
a marginalizacao na educacéo desses sujeitos. Trazer esse tema para a trilha foi muito assertivo e
necessario para a quebra de esteredtipos e preconceitos, e incentivando debates acerca do tema”
(Estudante K, 2024).

Fonte: Elaboragéo da autora, 2024.

A partir dos relatos dos(as) licenciandos(as), percebe-se que, na partilha das
experiéncias, o eixo tematico com maior destaque foi a Educagéo em Prisdes. Os(as)
licenciandos(as) compreenderam que, mesmo em condi¢ao de privagao de liberdade,
jovens e adultos tém direito a educagao. Muitos refletiram que, se o publico da EJA ja
é frequentemente marginalizado, a situagdo das pessoas privadas de liberdade é
ainda mais desafiadora. Naquele dia, professora Patricia Galdino abordou o tema de
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forma a sensibilizar os(as) licenciandos(as), destacando que, independentemente da
situagdo vivida por aqueles(as) jovens e adultos, a fungcdo social e politica da
educacédo é garantir a escolarizagdo como um direito humano a todas as pessoas.

Para pensar a educacdo como um direito humano e como meio de
transformagao social, cultural, econdmica e politica, € essencial contar com
professores(as) criticamente formados(as), que compreendam a educagao como
pratica da liberdade, com carater emancipador e inclusivo (Freire, 2020; 2022). Dessa
forma, o ultimo encontro abordou o eixo tematico “A formacédo docente e a praxis
pedagogica para uma proposta curricular inclusiva’. Esse tema propiciou uma
retomada da discussao sobre a formacao docente nos cursos de licenciatura,
incentivando uma analise critica e reflexiva da proposta curricular desses cursos. Além
disso, promoveu o dialogo com a perspectiva de uma praxis pedagogica inclusiva,
fundamental para a construgdo de uma educacéo transformadora.

Para alcangar uma formagao docente pautada em uma praxis pedagodgica
inclusiva, € relevante recorrer a Freire (2022, p. 127), que afirma: “a educagéo € um
ato de amor, e por isso, um ato de coragem”. Trata-se de um ato de transformacéo e
anadlise critica da realidade frente ao que é imposto pelo sistema ‘bancario’ da
educacgao. Quando Freire se refere a educagdo como um ato de amor, néo se trata de
conformismo ou de um olhar ‘romantico’ sobre a vida escolar, mas de possibilitar que
esse ‘ato de amor’ seja revolucionario, rompendo com o temor ao didlogo e
promovendo um conhecimento critico da realidade.

Sob essa perspectiva, formar jovens e adultos por meio de uma educagao
dialégica implica nao impor ideias, mas troca-las; nao trabalhar sobre os(as)
estudantes, mas com eles(as). De maneira, que seja possivel proporcionar
ferramentas de conhecimento que os(as) levem a pensar de forma auténtica e critica,
promovendo uma conscientizagao critica e democratica na educacgao.

Nessa perspectiva, a estudante H apresenta algumas criticas em relacédo a
praxis pedagodgica e as metodologias destinadas a atuagao na EJA, mencionando que
sentiu falta de uma abordagem mais aprofundada sobre esse tema nas partilhas
realizadas pelos(as) professores(as) durante a trilha formativa. Como ja mencionado,
apenas quatro encontros foram insuficientes para abordar todas as demandas
necessarias relacionadas a formagao docente e aos sujeitos da EJA com deficiéncia.

No entanto, reafirmamos que a trilha formativa foi um marco inicial para introduzir esse
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debate no curso, despertando o interesse dos(as) licenciandos(as) para a importancia

de discutir essas questdes no contexto de sua formacgao.

O que eu acrescentaria, professora, assim o que eu achei que ficou faltando,
que poderia ser abordado mais em relagao ao que? como eu abordaria esse
sujeito que realmente ja vem com uma histéria, com uma bagagem, com toda
uma vida ali, por mais que ele chegue na escola com 20 e poucos anos, 30
anos e ainda, mais esse que ja chegam acima dos 50 ? eles ja tém uma
bagagem, uma histéria, uma vida e como abordaria isso? essa € a minha
curiosidade para ensinar eles, as primeiras letras, como escrever, porque eu
creio, que ndo vou ensina-los igual ensino crianga. Essa é a letra A faz a
bolinha, puxa a perninha, faz a letra A; B com A= BA, B com E=BE. Como eu
faria essa abordagem? essa é a minha curiosidade, como eu chegaria para
esse sujeito para ensinar ou realmente € como eu ensinaria uma crianga? eu
fiquei na divida assim, porque ninguém trouxe essa abordagem, essa
informagéo. Quando a professora falou do presidio e estava dando aula I3,
gue chegou eles ndo sabiam ler, ndo sabiam escrever, ela ndo falou qual foi
o método de abordagem, como nenhum dos outros professores chegaram e
falaram que esse sujeito chega |4, ele ndo é uma folha em branco igual uma
crianca. Que essa folha em branco a gente vai ensinar, vai ajudar a desenhar,
a colorir, vai tragar linhas de caminho e diregéo, tracar trilhas para essas
criangas seguirem. Ja no jovem e adulto, ou no adulto mesmo, quando chega
até essas salas, ele ndo é mais uma folha em branco, ele tem todo um trajeto,
ele tem um livro escrito por mais que nao seja escrito por letras, e sim por
agoes, atitudes, vivéncias, aprendizagens, convivendo com o dia a dia. Como
eu vou ajudar esse sujeito a construir um livro com letra? usando essa
analogia, como a senhora poderia nos explicar isso, nos explanar isso?
(Estudante H, 2024).

No relato da estudante H, ela evidencia sua inquietacdo em relagdo a
metodologia para ensinar jovens e adultos. Destaca que néo é possivel ensinar um
jovem ou adulto da mesma forma que se ensina uma crianga, pois eles(as) chegam a
escola trazendo suas histérias e experiéncias de vida. E evidente que a praxis
pedagogica e metodoldgica na EJA ndo pode ser a mesma aplicada as criangas ou
adolescentes como nas etapas da educacéao basica. A EJA ndo pode se configurar a
esses moldes de ensino; é essencial que se construa um curriculo proprio, que
valorize suas identidades e diversidades (Arroyo, 2008).

A trilha formativa estava embasada nos pressupostos tedricos de Paulo Freire
(1996; 2020; 2022). Todos(as) os(as) colegas compartilharam suas experiéncias sobre
como é ser professor(a) e os desafios enfrentados no processo de ensino
aprendizagem de estudantes com ou sem deficiéncia na EJA. Além disso,
expressaram a perspectiva de fazer a diferenga na vida desses(as) estudantes, que
ja vivenciam realidades marcadas por preconceitos e exclusao social. No entanto,
entende-se que ndo ha uma ‘férmula magica’ para ensinar, pois acreditamos que cada

pessoa, seja crianga, jovem, adulto ou idoso, € unica. Todas merecem uma educagao
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de qualidade, que ndo seja mecanizada, mas libertadora, com a possibilidade de
tornar o sujeito ativo e consciente na luta pela democratizagdo da educacgao.

Com base em Freire (2022), percebe-se que ainda persiste a visdo de que o
ensino na EJA deve ser realizado com cartilhas, sem considerar a realidade dos
sujeitos, com uma alfabetizacao infantilizada e sem perspectivas de conscientizacao.
Nesse contexto, a estudante F relata que tinha exatamente essa viséo, a qual é
criticada por Freire (2023), mas que, apos a trilha formativa, foi possivel desenvolver

um novo olhar sobre o tema.

Na minha visdo a trilha formativa veio instigar, motivar a vocé adentrar nessa

nova area que é trabalhar com jovens e adultos. Entao, assim o que acontece,
por conta do que € muito vivenciado nos nossos dias, desde quando comegou
como atualmente, se vivencia o qué? professores sobrecarregados para
poder trabalhar com esse publico. E ai ndo é transmitido uma educagéao de
qualidade, e a gente sabe analisando assim que os alunos, eles tém
potencial. Essa formagéo é importante justamente por isso, porque até entéo,
achava que o que o professor de EJA tratava a educagdo de forma
infantilizada e assim na sala de aula com a professora mesmo colocou tem
toda uma metodologia, tem um planejamento né voltado para esse publico. A
gente vivencia muito o qué, os professores sobrecarregados e da essa aula
de qualquer jeito, ndo uma aula de qualidade. Entdo, a trilha formativa
instigou, e acho interessante e importante que a gente tenha mesmo essa
formacdo e esse olhar. Digamos assim que vocé fez os estudos normal,
consegue chegar né a uma faculdade, a um nivel superior e tudo mais. Nao
¢é diferente deles, o diferencial € que cada um tem sua histéria de vida, cada
um teve que percorrer caminhos diferentes né e nao foi possivel. Eu acho que
o professor pode, sim, fazer a diferenga dentro da sala de aula com esse
publico (Estudante F, 2024).

A estudante F levanta questionamentos sobre o ‘modelo’ adotado na EJA, o
descaso, a falta de formacédo adequada para a atuacdao docente, bem como a
precarizacao da profissdo. Quando a estudante afirma que é possivel fazer a diferenca
na sala de aula da EJA, isso evidencia que a formagao docente € um dos caminhos
essenciais para alcangar uma educacao de qualidade. Uma educacéo que, além de
contribuir para a reducao da taxa de analfabetismo, seja capaz de repensar o processo
de alfabetizagéo e letramento, longe da perspectiva da educagao bancaria.

Freire (2022) enfatiza que o grande desafio da educagao de jovens e adultos
nao consistia apenas em resolver o elevado indice de analfabetismo, mas em superar
a condi¢cao de uma alfabetizagdo puramente mecanica, baseada na memorizagao de
palavras, que tende a reduzir as aprendizagens a formas descontextualizadas da

realidade dos estudantes.
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“uma

educagao que levasse o homem a uma nova postura diante dos problemas de seu

tempo e de seu espacgo”. Isso nos leva a questionar que o papel do(a) professor(a) vai

além de simplesmente transmitir o ensino; trata-se de possibilitar ao(a) aluno(a) uma

aprendizagem significativa,

ativa e critica.

Diante do exposto,

outros(as)

licenciandos(as) destacaram, no quadro 19, o quanto a Trilha Formativa contribuiu

para que pudessem observar e compreender a importancia de desenvolver uma praxis

pedagogica voltada para uma perspectiva de educacéo inclusiva e emancipadora.

Quadro 19 - Percepcéao dos(as) Licenciandos(as) Para Uma Praxis Pedagdgica Inclusiva e Emancipadora

“Sim, a trilha formativa ofereceu
reflexdes criticas importantes
sobre as possibilidades, desafios
e impactos na educagdo de
estudantes com deficiéncia na
EJA. Ela permitiu compreender
melhor as barreiras que esses
alunos enfrentam, como a falta
de recursos adequados e de
formacao especifica para
professores. Além disso, trouxe
a tona a importdncia de

promover uma educagao
inclusiva que respeite as
necessidades individuais,

criando um ambiente acolhedor
e adaptado. A trilha destacou
que, embora os desafios sejam
grandes, € possivel transformar
a pratica pedagodgica para
garantir uma educacdo mais
justa e emancipadora para
todos” (Estudante |, 2024).

“‘A partir de

discussoes como
essa, e atividades
praticas, como
estagios e

experiencias dentro
de turmas de EJA
podemos, sim,
desenvolver uma
praxis  pedagogica
inclusiva. Pois s6
com a vivéncia dentro
desse ambiente que
teremos a
possibilidade de
desenvolver métodos
que sao efetivos, pois
cada turma é
diferente uma da
outra” (Estudante K,
2024).

“Sim, a trilha formativa
proporcionou reflexdes
criticas e profundas sobre
as possibilidades,
desafios e impactos
relacionados a formacao
de estudantes com
deficiéncia na EJA. A partir
dessa vivéncia, percebo
que a inclusdo de
estudantes com
deficiéncia na EJA vai
muito além do simples
acesso a educacgao; ela
exige um olhar atento para
as adaptagdes
pedagégicas,
infraestrutura acessivel e
a formagéo adequada dos
professores” (Estudante L,
2024).

“Sim, é
desenvolver
praxis-pedagoégica
inclusiva e
emancipadora. Por
meio de discussdes em
sala de aula, podemos
analisar, incentivar e
adotar metodologias
diversificadas e
personalizadas,
levando em conta as
necessidades
individuais dos alunos”
(Estudante M, 2024).

possivel
uma

Fonte: Elaboracao da autora, 2024.

Todos(os) licenciandos(as) enfatizaram o quanto esse momento formativo

possibilitou uma percepcao mais ampla sobre os desafios e as possibilidades de uma

praxis pedagogica inclusiva e emancipadora para estudantes com deficiéncia na EJA.

Destacaram, ainda, a

importancia de promover uma educagcao acolhedora,

respeitando a diversidade dos(as) alunos(as) presentes em sala de aula. A seguir, a

estudante H também expde sua opinido.
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Quanto essa trilha formativa foi muito massa, € muito completa, muito
informativa, muita riqueza, que eu vou assistir essas aulas novamente. Eu fiz
as anotagodes para que eu pesquise mais sobre, porque eu quero estudar um
pouco mais sobre a EJA, porque achei muito interessante e quero aprender
a ensinar para poder ajudar esses jovens e adultos que n&o tiveram
oportunidade e que agora o momento & deles. Eu gostaria muito e vou
conseguir ajudar algumas pessoas em relagdo a isso, com 0s meus
conhecimentos. Assim, como futuro licenciada, posso sim, com certeza nessa
trilha formativa, ela nos informou, nos comunicou, nos mostrou de fato com
acontece essa praxis pedagodgica, porque quando a gente vai falar, ela tem
uma vertente. Quando esses professores falaram, eu tenho alunos de 70, de
80, eu tenho aluno de 87, eu quase vibrei aqui, eu quase pulei, gente como é
lindo, como é fantastico saber que tem pessoas nessa idade da vida, dita para
o humano, para nds seres humanos o fim da vida, para eles nao, é o inicio
da vida e fazer essa jungéo de inserir esse sujeito e realizar o sonho de
aprender a escrever, de aprender a ler, de se libertar nessa altura da vida,
nessa altura do campeonato, gente, isso € libertador. Ai, € que a gente tem a
certeza de que a liberdade esta dentro da educagéo, que a liberdade é a
educacdo e a educagado é o que nos fortalece, que nos direciona, que nos
quebra as algemas, todas as algemas que pode existir no individuo, no
sujeito, dentro de uma sociedade, porque a partir do momento que o sujeito
descobre a educacéo, ele se liberta. Entdo, uma pessoa viver presa diante
de tudo isso aos 87 anos, aos 80 anos, decidi se libertar, ta ai a educagao
inclusiva, emancipadora, viva, vibrando, pulando, ta ai essa educagao
emancipadora, ta ai essa praxis pedagoégica, ta ai o direito de estudante, do
sujeito, o direito do individuo na educagéo. Entéo, é sim, nés professores, nés
licenciandos, nds futuros licenciados podemos, sim, fazer a diferencga.
Podemos, desenvolver uma praxis pedagogica e fazer a jungéo de tudo isso
e trazer essa realidade viva e demonstrar para os alunos novos, os alunos
jovem e adultos que ta ali a liberdade deles, tem a possibilidade de juntar a
sabedoria do empirico, toda a bagagem que eles trouxeram na parte empirica
e juntar ao cientifico e fazer isso trabalhar junto, fazer que ele desenvolva,
fazer com que eles aprendam a ler, a escrever, aprendam a interpretar, e
aprendam a se libertar, porque conhecimento é liberdade e sé quem pode
nos dar essa liberdade, quem pode nos quebrar essa algema, é a educacéo
(Estudante H, 2024)

A fala da estudante H demonstra uma compreensdo sobre como pode ser
pensada uma praxis pedagogica na perspectiva inclusiva e emancipadora na
educacdo de jovens, adultos e idosos. Ela relata o quanto a partilha dos(as)
professores(as) durante a trilha formativa a fez perceber que é possivel conceber a
educacao como pratica de liberdade para os sujeitos na EJA. Destaca também a
importancia da formagao docente para que isso de fato aconteca.

Como ja evidenciamos, ndo é apenas o(a) professor(a) que pode promover
mudangas estruturais no fazer pedagdgico. No entanto, sabe-se que o corpo docente
€ o elo principal para que essas mudangas ocorram. Essas transformagdes serao
viaveis quando os curriculos dos cursos de licenciatura valorizarem as especificidades
da formacéao de professores(as) para atuar também na EJA, através de componentes

curriculares especificos para essa area.
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A EJA nos curriculos das licenciaturas ainda é tratada como uma modalidade
pouco prestigiada na educacao basica. Isso se deve tanto a falta de formagao dos(as)
profissionais para atuarem na escolarizacdo de jovens e adultos quanto ao
reconhecimento da necessidade de produgdes académicas especificas na area. Além
disso, ha uma caréncia de investimentos em politicas publicas e de uma abordagem
que considere as especificidades dos sujeitos e suas diversidades na EJA. Ventura
(2012) argumenta que, para compreender esses aspectos, € importante considerar o
lugar ‘marginal’ ocupado pela EJA no ambito educacional, resultante do n&o
reconhecimento da EJA como uma area de conhecimento proprio, assim como a
auséncia de discussdes sobre o tema nos diversos cursos de licenciatura.

Contudo, mesmo existindo garantias legais e uma base teorica especifica na
area da EJA, que abordam a importancia da formacao de professores para atuarem
nela, na pratica, a formacao sobre as especificidades da EJA ainda € insuficiente na
formagao docente inicial. Em relagao a essa reflexao, Ventura (2012) esclarece que
existe uma relacio direta entre a auséncia de discussdes sobre as especificidades da
EJA nos cursos de licenciatura e o despreparo dos(as) docentes para atuar com esses
sujeitos na educacgao basica.

Segundo a referida autora, isso reflete como os cursos de licenciatura (ndo)
abordam o fazer pedagodgico na EJA, ou como a maioria dos(as) professores(as)
reproduzem os moldes de escolarizagao para criangas e adolescentes na EJA. Esse
fendbmeno é fruto de uma falta de qualificacdo adequada, resultando em uma
escolarizagdo com carater de supléncia, aligeirada e amadora. E necessario superar
essa logica, e, para isso, a formagao docente critica e reflexiva € um dos caminhos
possiveis (Arroyo, 2008; 2017; Ventura, 2012).

Diante do exposto, questionamos aos(as) licenciandos(as) se se sentiam
preparados(as) para atuar com a EJA e a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva,
apos a vivéncia na Trilha Formativa. Os(as) licenciandos(as) A, C e D relataram que
nao, pois acreditam que seriam necessarios mais momentos formativos, semelhantes
ao que foi proporcionado na trilha, além da insercéo de disciplinas que abordassem a

interseccao dessas duas modalidades.

Essa pergunta ai ja foi até falada na disciplina de Educagéo Inclusiva e ela é
bastante subjetiva, e a gente esta em constante aprendizado. Entao, por mais
experiéncia que a gente tenha, que a gente adquira enquanto estiver atuando,
participando dessas trilhas formativas, a gente tem uma base bastante sélida
para estar atuando na sala de aula com os estudantes, preparado ja é outra
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questao, porque sempre pode aparecer algo novo. Eu acredito que tudo que
a gente vai acumulando, vai se tornar uma base bastante soélida, para a gente
ter bagagem para saber como esta lidando com determinada situagdo, mas
€ algo novo, sabe, cada situagéo, cada individuo é diferente, cada um tem o
seu prospectivo. Particularmente, eu penso assim, preparado para dizer, ah!!
tem um aluno ali com determinado deficiéncia na EJA, eu estou preparado
para assumir aquela sala de aula, nao é tao simples assim, porque dentro da
sala de aula vocé vai encontrar aquele individuo, que pode ter mais de um
individuo com deficiéncia e ainda tem aqueles que sao considerados, vamos
dizer assim, “comum” que ndo tenha nenhuma necessidade especifica
(Estudante A, 2024).

O posicionamento do estudante A é assertivo diante dos desafios da atuagao
de um(a) professor(a) em sala de aula. Ter essa visdo € relevante, pois acrescenta
que, tanto na EJA quanto na Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, é
necessario mais do que o que esta posto na formacao dos cursos de licenciatura.
Esse olhar do licenciando é fundamental para tecermos criticas a formulagdo dos
curriculos, que ainda se mostram engessados. Outro ponto importante foi quando ele
destacou a diversidade presente na sala de aula. Como mencionamos, cada pessoa
€ Unica, nao é porque alguém tem uma deficiéncia que existira um unico método para
aborda-la. Essa perspectiva de uma pratica pedagdgica como um ‘tratamento’, com
uma receita pronta de como lidar com estudantes com deficiéncia, reflete uma visao
da deficiéncia ainda centrada no modelo médico.

Vygotsky (2021) apresentava criticas importantes sobre como a escola falhava
na abordagem da deficiéncia, definindo o educando exclusivamente por sua condicao,
criando um mundo isolado e fechado, sem promover a socializagdo do sujeito. Ou
seja, em vez de a escola desenvolver habitos de superagdo dessas limitagdes, ela
contribuia para o isolamento entre o individuo ‘especial’ e o ‘comum’. Quando
abordamos a deficiéncia a partir da teoria social, ndo estamos desconsiderando o
sujeito com a lesdo, mas compreendendo que s&o os aspectos sociais, advindos das
barreiras, que definem a deficiéncia (Diniz, 2012; Vygotsky, 2021).

Nessa perspectiva, o que o estudante A expde nos leva a fazer esses
questionamentos, pois estar preparado envolve mais do que a formagao académica;
envolve compreender a necessidade da indissociabilidade entre teoria e pratica. Para
que isso aconteca, € fundamental adotar a visdo de que cada sujeito é historico e
cultural, e que os aspectos sociais contribuem significativamente para a aprendizagem

e o desenvolvimento (Vygotsky, 2021).
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Assim, o estudante D também concorda com o posicionamento do estudante A
quanto a preparagao necessaria para atuar em uma sala de EJA com estudantes com

deficiéncia.

“Eu acho que o que colega falou foi bem certeiro na fala dele, porque assim
a gente falar que vai sair preparado, seria muita prepoténcia, passar por uma
formacao dessa e a partir dela, hoje agora eu estou preparado, me dé ai duas
turmas de EJA, que eu vou conseguir lidar. Ndo, nao! & muita prepoténcia da
gente mesmo falar isso né, mas como vocé acabou falando né, essa trilha
nao foi para formar a gente para deixar preparado, mas para a gente comegar
a abrir os olhos e comegar a pensar criticamente sobre como vai ser uma
situagao a partir desse olhar né. A partir desse olhar mais inclusivo, esse olhar
mais simpatico com relagdo aos estudantes da EJA e aos estudantes da EJA
que tem alguma deficiéncia, eu acho que a questédo € mais é essa”’ (Estudante
D).

O que podemos destacar em relagao ao que o estudante D expde é exatamente
isso: a trilha formativa teve a funcado de instiga-los a compreender e reconhecer a
necessidade de abordar a EJA na formacdo deles(as), uma formagdo que deve
dialogar com a diversidade de sujeitos presentes na sala de aula. O intuito foi
possibilitar a eles(as) uma percepcgao da educacéo inclusiva como um direito, com
ética, compromisso e respeito as diferencas.

Da mesma forma, a estudante C também destaca os desafios em sua formacéao
e, apesar da intervencdo, reconhece que ainda existem lacunas para se sentir

completamente preparada para atuar.

Se eu me sinto preparada para atuar né nessas duas modalidades, tanto EJA
quanto educagao especial estdo previstas na LDB. Eu ndo me sentiria no
momento ainda tao preparada, pelo fato de achar que ainda necessitaria né,
de uma formagao, pelo menos uma formagao a mais, voltada para essas duas
tanto a EJA quanto a educacéo especial, como no caso as disciplinas. Depois
da trilha, que nds participamos, as vivéncias que nos tivemos, as experiéncias
que a gente pode escutar, mas ainda assim, eu ndo me sentiria totalmente
preparada para atuar na EJA nem na Educacéao especial. Acho que ainda
faltaria uma formacao a mais da parte do nosso curso, ndo sei se posso falar
isso aqui, € uma certa critica que a gente até comenta entre néds, alunos,
como os colegas ja comentaram, a questdo da desvalorizagao do nosso curso
e quando o0 nosso curso é desvalorizado pelos alunos. Entdo, a gente tem
que pensar também que ele nao é tanto valorizado, eu acredito que até dentro
do proprio Campus, o curso superior de Licenciatura em Ciéncias Agrarias,
meu ponto de vista. Infelizmente, nao é tao valorizado e quando o curso ele
ndo é tao valorizado dentro da propria instituigdo por parte de alguns
professores que atuam, fazem parte do corpo docente, acaba tendo muitas
lacunas né. Que precisam ser preenchidas e uma dessas lacunas é a
desvalorizacdo dessas modalidades, como é a EJA e a educacao especial.
Poderiamos cobrar mais, ja que estamos formando para sermos futuros
professores, estamos no curso de licenciatura. Como eu ja comentei, quando
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a gente chega na sala de aula, nés vamos nos deparar com muitos perfis,
muitas turmas diferentes, muitos alunos, realidades diferentes. Entdo, no meu
ponto de vista, eu ndo me sentiria totalmente preparado justamente por ndo
ter tido ainda uma certa vivéncia né, nem no estagio e também dentro do
curso. Estou no momento na disciplina de EJA, mas ainda ndo me sentiria
totalmente preparada (Estudante C, 2024).

Em relacéo a estudante C, pudemos inferir alguns elementos essenciais para
uma analise critica e reflexiva sobre a condug¢do da EJA e da Educagéo Especial na
Perspectiva Inclusiva em sua formagao. A estudante evidencia que, mesmo com a
participacao na trilha formativa, seriam necessarios mais processos formativos como
esse durante o curso, como a insergao da disciplina de EJA como obrigatoria no curso
de LCA. Outro ponto discutido por ela é a desvalorizagao das disciplinas pedagdgicas
pelos colegas e pelo corpo docente. Ela destaca justamente o quanto ndo ha uma
valorizagcdo adequada da constituicao da identidade docente.

Corroborando com os questionamentos da Estudante C, Dantas (2012)
argumenta que é preciso conceber a formagdo docente como um processo
contextualizado, que se constrdi nas trajetorias de escolarizagdo, nas vivéncias e nas
trocas de experiéncias, como fontes de constante aprendizagem, transformacéao e
construcdo da identidade e subjetividade na formagao docente. A autora destaca que,
para que essa afirmagao se concretize, € necessario superar o conceito de formacéao
baseado apenas nas dimensdes técnicas, com uma visdo de transferéncia de
conhecimentos, que acabam desqualificando a prépria docéncia.

Para Dantas (2012) e Ventura (2012), a EJA sempre ocupou um lugar de
‘marginalizagédo’ na histéria do pais, devido ao seu carater de supléncia, como uma
educacado compensatéria e assistencialista, com campanhas e programas de
alfabetizacdo. Da mesma forma, a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva
também foi tratada sob esse viés, especialmente quando se trata de estudantes com
deficiéncia na EJA. Na fala da estudante C, ela aponta que ambas as modalidades
estdo asseguradas pela LDB, mas que ainda ha uma auséncia de formagao docente
inicial especifica, seja pela falta de disciplinas no curriculo ou pela escassez de
experiéncias praticas no ambiente de estagio.

Outro ponto destacado por Dantas (2012) e Ventura (2012), relacionado a
esses questionamentos, é o prestigio limitado que as universidades oferecem a EJA

nos cursos de licenciatura, bem como a insuficiéncia de pesquisas e producodes
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académicas que contemplem questdes diretamente ligadas a essa modalidade e a
formagao docente. Ademais, afirmamos que essa falta de produgbes académicas
ainda é insuficiente quando se aborda a interface entre a EJA e a Educacéo Especial
na Perspectiva Inclusiva, na formag¢ao docente inicial.

Assim, o que podemos relacionar com base nas autoras mencionadas acima &
que, ao longo desta pesquisa, a auséncia de discussao sobre essa tematica no curso
de LCA, bem como a falta de compreenséao do perfil dos alunos(as) que se inserem
na area das Ciéncias Agrarias, contribui para o desinteresse dos(as) licenciandos(as)
pelo campo de estagio na EJA. Podemos acrescentar que a Trilha Formativa
proporcionou o reconhecimento da EJA como parte integrante da constituicdo
identitaria do curso de LCA.

Nessa perspectiva, o momento de escuta e analise das narrativas dos(as)
licenciandos(as) possibilitou-nos compreender e (re)afirmar a necessidade de uma
reformulacdo no PPC do curso, que contemple a valorizagdo e constituicdo da
identidade do ser/fazer docente. Além disso, € fundamental dialogar com os(as)
licenciandos(as) sobre uma perspectiva de formag¢ao docente imbuida numa praxis-
pedagdgica inclusiva e emancipadora, em que a teoria se confunda com a pratica,
como preconiza Paulo Freire (1996; 2020; 2022).

Assim, no quadro 20, a seguir apresentamos a explanagdao dos(as)
licenciandos(as) quanto a contribuigéo e relevancia da trilha formativa para a formagéao
académica deles(as), bem como as sugestdes que eles(as) acrescentariam para
outros momentos formativos. Organizamos o quadro em duas colunas: na primeira,
esta a fala integral dos(as) licenciandos(as) em relagdo a esse questionamento; na
segunda coluna, evidenciamos parte das falas deles(as) quanto a contribui¢cdo e
sugestdes, para que seja possivel realizar uma avaliagéo e autoavaliagdo da nossa

intervencao.
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Quadro 20 - Percepgdes dos Licenciandos(as) sobre a Trilha Formativa: Contribuicdes e Sugestdes

Qual a relevancia e contribuicdo dessa intervencao da trilha
formativa para sua formagcao académica? O que vocé
acrescentaria para uma proxima atividade como essa?

Contribuigcoes e Sugestoes

“Sobre esse questionamento, eu acho que as abordagens e os
relatos foram perfeitos. Eu acho que conseguiu abordar tudo assim
que a gente precisava ter de conhecimento prévio. Agora, eu acho
que faltou o sujeito da EJA né, eu o acrescentaria na préxima
formacgao, porque teve muitos relatos de professores, os relatos dos
estudantes que ja estagiaram em EJA, tiveram essa oportunidade. A
gente falou o tempo todo de como é ser aluno de EJA, entdo eu acho
que faltou o relato do aluno de EJA” (Estudante E, 2024).

“As abordagens e os relatos foram
perfeitos... conhecimento prévio.”

“Entao, eu acho que faltou o relato
do aluno de EJA.”

“A Trilha Formativa me trouxe inimeras contribuigbes para minha
formagao académica, além de nédo ser totalmente leiga em relagéao
a essa modalidade de educacao da EJA, como também me ensinou
a ter um olhar diferenciado, a partilha de saberes, e acima
independentemente de qualquer coisa ou quem seja o ‘Respeito’...”
(Estudante F, 2024).

um olhar
de

“me ensinou a ter
diferenciado, a partilha
saberes...”

“A trilha formativa foi relevante para minha formagédo académica,
pois ampliou minha compreensao sobre a educagao inclusiva,
especialmente na EJA, e reforcou a importdncia de praticas
pedagdgicas que atendam a diversidade de alunos, incluindo
aqueles com deficiéncia. Para uma proxima atividade, eu sugeriria a
inclusdo de mais momentos praticos e interativos, como estudos de
caso e oficinas de adaptagcdo de materiais, para aprofundar ainda
mais o aprendizado e a aplicabilidade das estratégias discutidas”
(Estudante |, 2024).

“Ampliou minha compreensao
sobre a educagdo inclusiva,
especialmente na EJA...praticas
pedagégicas que atendam a
diversidade de alunos, incluindo
aqueles com deficiéncia.”

“Eu sugeriria a inclusdo de mais
momentos praticos e interativos /
estudos de caso/ oficinas...”

“Essa intervengdao me ajudou a compreender diversos lados da
educacao para jovens e adultos e educacgao inclusiva. Me ajudou a
ter um novo olhar para este publico que precisa de atengao, respeito
e cuidado. Para uma préxima atividade, incluiria a participagao de
estudantes de EJA, com um olhar de quem esta do outro lado, de
como enfrenta os preconceitos e desafios” (Estudante J, 2024).

“Me ajudou a compreender
diversos lados da educacéo para
jovens e adultos e educagao
inclusiva...

“Incluiria a participagcdo de
estudantes de EJA... de como
enfrenta 0s preconceitos e

desafios.”
“Essa trilha se mostrou como uma experiencia muito enriquecedora, | “uma experiencia muito
pois conseguiu trazer diversas pessoas que trabalham de formas | enriquecedora, diversas pessoas
diferentes dentro do campo da EJA, isso mostra aos licenciandos a | que  trabalham de  formas

diversidade dessa modalidade. Como sugest&o nas proximas trilhas
que virao, fazer presencial acho que deixaria a trilha ainda mais rica,
e trazer os sujeitos da EJA para dentro das discussdes também.
Além é claro de diversificar os espagos nao formais, como
associagdes cooperativas e sindicatos” (Estudante K, 2024).

diferentes dentro do campo da
EJA..”

“fazer presencial... e trazer os
sujeitos da EJA para dentro das
discussdes...e  diversificar os
espagcos nao formais, como
associacbes  cooperativas e
sindicatos.”
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a participacao de estudantes da EJA” (Estudante L, 2024). EJA.

estudantes da EJA.”

“A trilha formativa ampliou minha compreensao sobre a educagao | “Ampliou  minha compreensao
inclusiva e a educacgéo de jovens e adultos (EJA). Eu acrescentaria | sobre a educagéo inclusiva e a

“Acrescentaria a participagao de

Para futuras atividades, sugiro incluir mais estudos de caso e | inclusdo.”
experiéncias praticas que nos conectem ainda mais a realidade da

caso e experiéncias praticas...”

“A trilha foi fundamental para ampliar minha visdo sobre inclusdo. | “Ampliou  minha visdo sobre

EJA” (Estudante M, 2024). “Sugiro incluir mais estudos de

Fonte: Elaboragéo da autora, 2024.

Face a tais consideragdes, todos(as) os(as) licenciandos(as) destacaram que
a Trilha Formativa proporcionou uma ampliagdo do olhar deles(as) acerca da
perspectiva da educacdo inclusiva na EJA. Essa intervengdo contribuiu
significativamente para que desenvolvessem uma percepgao diferenciada quanto a
inclusdo de estudantes com deficiéncia na EJA. Quanto as sugestbes para futuros
momentos formativos, os(as) licenciandos(as) ressaltaram o desejo por intervengdes
presenciais, com maior foco em atividades praticas, como oficinas ou estudos de caso.
Além disso, a maioria sugeriu a inclusao de relatos e contribui¢des diretas dos proprios
estudantes da EJA. Essa escuta foi considerada essencial para compreender, de
forma mais profunda, os desafios, possibilidades e experiéncias que esses(as)
educandos(as) enfrentam em sua trajetéria académica.

Assim, afirmamos que, embora tenhamos estruturado essa trilha formativa com
base na fase inicial da pesquisa, ainda ficaram lacunas a serem abordadas. Essa
auséncia se justifica pela necessidade de um tempo maior de intervengéo e pela falta
de uma inser¢ao mais direta, tanto da pesquisadora quanto dos(as) licenciandos(as),
nas salas de aula da EJA. Dessa forma, acreditamos que essa pesquisa nao se
encerra com a conclusdo do mestrado. Pretendemos dar continuidade a esse trabalho
por meio do desenvolvimento de um projeto de extensdo no curso, que dialogue
ativamente com a comunidade académica, professores(as) e estudantes da EJA. A
necessidade desse desdobramento €& evidenciada pelas falas dos(as)
licenciandos(as), que reforgam a importancia de ampliar e aprofundar essa discussao

em momentos formativos futuros.
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Enfim, com base em tudo que foi apresentado ao longo desta pesquisa —
incluindo as percepgbes dos(as) licenciandos(as) e as analises feitas pela
pesquisadora sobre os aspectos da formacédo docente no curso de LCA, a EJA e a
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva — fica evidente a necessidade de discutir,
no processo de reformulacdo do PPC do curso, a insergdo obrigatoria de
componentes curriculares voltados para a EJA e a Educacéao Inclusiva. Além disso, é
fundamental proporcionar aos(as) licenciandos(as) o reconhecimento e a valorizagéo
da EJA, evidenciando a relevancia da EJA para area de Ciéncias Agrarias. De maneira
que seja um resgate historico, cultural e social que contribua para a constituicao
identitaria do curso, assegurando que esteja em harmonia com os componentes
pedagogicos e as areas especificas de formagao.

Diante do exposto, questionamos aos(as) licenciandos(as) sobre suas
percepgdes quanto a inclusdo da EJA como componente curricular obrigatério no
curso. A estudante H, ao ser provocada por esse questionamento, compartilhou sua
visdo, destacando a relevancia dessa insercdo e o quanto acredita que a EJA,
enquanto disciplina obrigatdria, contribuira para ampliar o reconhecimento da relagao

entre a EJA e o curso, bem como ser um campus propicio de atuagao profissional.

Eu acho que, como a gente vem conversando corredores, ja comentei com
alguns colegas e amigos, que essa disciplina teria que ser obrigatéria no
nosso PPC do curso, porque nés estamos fazendo o curso de licenciatura em
ciéncias agrarias. O nosso publico maior, que eu vejo assim, ndo, vamos
botar assim 50/ 50, nés podemos fazer um concurso e passar para o IF
Baiano da vida, e ir dar essas aulas aos alunos do curso técnico de
agropecuaria, do curso técnico de zootecnia, perfeito. Mas quando a gente
passa, vai dar um suporte técnico, arruma emprego pela prefeitura ou alguma
empresa que presta servigos de assisténcias técnica e extensao rural , a
gente vai ter que se adaptar e se enquadrar na linguagem direcionada a esse
publico, ai nés chegamos la e vamos nos deparar com pessoas jovens, com
pessoas adultas e idosos que ndo tiveram uma oportunidade de estar na
escola, de ir para escola, de ter uma escolaridade mais avangada, pouco
sabe ler, pouco sabe escrever, sé sabe o seu conhecimento empirico e que
foi perpassando de pai para filho, vive aquele cotidiano, aquela rotina dele
normal. Ai como a gente ndo tem essa disciplina no nosso PPC, como
abordar determinados temas? Determinados assuntos com esse publico?
porque dai a gente ter a sorte de passar no concurso federal para dar aula
para esses cursos técnicos dentro de uma instituigdo que veem alguns com
uma bagagem rica, mas quando a gente n&o passa para esses concursos, a
gente tem que se enquadrar em determinadas vagas que abrangem 0 nosso
curso, que eles vao nos acolher para que nés possamos ganhar 0 nosso
dinheiro e dar continuidade a nossa vida financeira. Entdo, por isso que eu
acho primordial e necessario a EJA fazer parte do PPC curso de Licenciatura
em Ciéncias Agrarias, porque o nosso publico-alvo, o nosso publico chave é
o0 homem do campo. Vamos ter também a escola da educagao do campo, nés
vamos nos deparar com pessoas com o mesmo publico que eu ja falei
recentemente, entdo como fazer parte dessa educagéo no campo, se eu nao
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tenho essa bagagem, se eu nao tive esse ensinamento, se eu nao tive um
semestre direcionado a esse tema, esse assunto, como abordar e acolher
esse publico. Entdo, assim, se € um curso de Licenciatura em Ciéncias
Agrarias, a gente tem que ir para 0 campo, a gente vive para educagédo do
campo, a gente tem que abordar o campo, ndo s6 0s jovens, como jovens e
adultos, a EJA é necessaria estar fixa e fazer parte do PPC do curso de LCA
(Estudante H, 2024).

Fica evidente, com a analise da fala da estudante H, a importancia de incluir
um componente obrigatorio especifico sobre a EJA no curso. Embora
transversalmente a EJA ja seja abordada no curriculo pedagdgico do curso de LCA é
insuficiente, mesmo de forma diluida em disciplinas como PPP ou nos estagios,
quando os(as) licenciandos(as) optam por estagios na EJA. Essa insuficiéncia reflete
na formacéo dos(as) estudantes, especialmente diante dos desafios relacionados a
profissionalizagdo e as expectativas de trabalho apds a conclusao do curso.

A estudante H traz a tona um ponto fundamental: o perfil do curso de LCA esta
intrinsecamente ligado a realidade do homem do campo e a educacéo do campo. Ela
argumenta que o(a) licenciado(a) tera um campo de atuagdo que abrange tanto os
espacos formais quanto os nao formais da educacao. No entanto, a auséncia de uma
abordagem mais especifica sobre a EJA no curriculo compromete a formacao, pois
nao dialoga plenamente com as demandas e especificidades do curso. Isso reforga a
necessidade reformulacao do PPC para garantir uma formagao docente que seja mais
contextualizada as perspectivas formativas e profissionais do curso.

Entao, interligando esse posicionamento com as falas dos(as) licenciandos(as),
€ notavel que precisamos proporciona-los uma formacao docente que mais condiz
com o espago de atuagdo profissional deles(as). Diante dos resultados desta
pesquisa, ficou evidente que o curriculo pedagogico do curso ainda apresenta
significativa lacunas quanto ao processo formativo dos(as) licenciandos(as).

Imberndn (2000) enfatiza que o curriculo para a formagao docente deve estar
profundamente conectado com a realidade pratica da sala de aula, oferecendo uma
formagdo que permita ao(a) futuro(a) licenciado(a) enfrentar e compreender os
desafios e possibilidades do ambiente educacional. Silva e Costa (2016), por sua vez,
reforcam a indissociabilidade do curriculo em relagdo aos direitos humanos e as
politicas publicas, evidenciando que ele deve ser concebido como um instrumento

poderoso para a construgao das identidades dos sujeitos.
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Dessa forma, ao interligar essas perspectivas com as falas dos(as)
licenciandos(as), torna-se evidente a necessidade de oferecer uma formagao docente
que condiz aos espagos de atuacgdo profissional deles(as). Os resultados desta
pesquisa confirmam que o curriculo pedagégico do curso de LCA ainda apresenta
lacunas significativas, especialmente no que tange a preparagdao dos(as)
licenciandos(as) para trabalhar com as especificidades da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) e da Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva. Portanto, é essencial
reestruturar o curriculo de forma que contemple de maneira mais efetiva as demandas
praticas e tedricas que o campo de atuagao profissional exige, garantindo uma
formagao que dialogue com a realidade educacional.

Dessa maneira, assim como a estudante H, outros(as) licenciandos(as)
concordam quanto a relevancia da inser¢gdo da EJA como disciplina obrigatéria no
curso de LCA. Assim, organizamos no quadro 21 abaixo as reflexdes apresentadas

pelos(as) estudantes I, K, L e M sobre esse questionamento.

Quadro 21 - Reflexdo dos(as) Licenciandos(as)

| “A oferta da disciplina sobre EJA como tdpicos especiais € importante, mas sua
inclusdo permanente no curso seria ainda mais relevante, considerando o papel
crucial da EJA na formacao.”

K “Acho extremante necessario trazer essa disciplina como obrigatéria dentro
do curso, pois essa se aproxima bastante da tematica do curso, pois nossa atuagao
profissional também é para esse publico, dentro de cursos profissionais dentro do
PROEJA, e também para o homem do campo que € o maior publico dessa
modalidade”.

L “Sim, ter uma disciplina dedicada a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no
curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias € extremamente valioso e levar
questionamento para a reformulagdo do PPC com uma proposta bem estruturada
e apoiada por dados e feedback pode ajudar a integrar essa importante area de
conhecimento no curriculo do curso”.

M “Ap0os a trilha, percebemos a necessidade de inclusao na grade curricular de
uma nova disciplina obrigatéria sobre EJA, porque é essencial para nossa
formacgao. Isso deve ser levado a reformulagdo do PPC por meio de propostas de
grupos de estudantes, com a discussao que evidenciem a importancia da EJA e da
educacéo inclusiva na formacéo docente de Licenciatura em Ciéncias Agrarias”.

Fonte: Elaboracao da pesquisadora, 2024.

Assim, €& notavel que os(as) licenciandos(as), a partir da trilha formativa,

refletiram e compreenderam a importancia de inserir, no curso, um componente
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curricular especifico sobre a EJA. Essa constatacdo evidencia que nossa pesquisa
alcangou resultados satisfatérios, especialmente ao fomentar nos(as) licenciandos(as)
a reivindicagao por uma disciplina obrigatéria voltada a EJA e ao despertar neles(as)
o interesse em estagiar na EJA. Ademais, a intervengdo proporcionou aos(as)
licenciandos(as) uma percepgao mais empatica, ética e humanizadora acerca da
Educacao Inclusiva, especialmente no atendimento a estudantes com deficiéncia na
EJA.

Neste capitulo, foi fundamental abordar a percepg¢ao dos(as) licenciandos(as)
em Ciéncias Agrarias em relagao aos(as) estudantes com deficiéncia na EJA. A partir
do método de analise microgenética, sustentado pela abordagem historico-cultural, foi
possivel realizar uma analise minuciosa dos detalhes que emergiram ao longo da
pesquisa. Esses detalhes foram sendo constituidos desde a fase inicial, com o
envolvimento da pesquisadora nos momentos de observagao e parceria com os(as)
licenciandos(as), passando pela intervencéao realizada por meio da Trilha Formativa,
até a etapa final de avaliagdo, que ocorreu através roda de conversa com os(as)
participantes. Desse modo, ja enfatizamos que a Trilha Formativa n&o foi apenas o

produto educacional desta pesquisa, mas também um elemento de analise.

5.2.2 Trilha Formativa: Produto Educacional

O produto educacional desta pesquisa € a Trilha Formativa intitulada “Trilha
Formativa: Dialogos e Perspectivas sobre Estudantes com Deficiéncia na Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA)”. O objetivo norteador foi dialogar sobre as possibilidades,
desafios e impactos na formacao de estudantes com deficiéncia na EJA, bem como
trilhar uma praxis pedagodgica para uma perspectiva de educacido inclusiva e
emancipadora. Na sec¢ao anterior, foi apresentada a elaboracao e organizacao desse
momento formativo. A formacgao foi realizada no formato on-line, com quatro encontros
sincronos. Todos os encontros foram gravados e serdo divulgados com o objetivo de
possibilitar o acesso ao conteudo por parte de estudantes de licenciaturas,
professores(as) e demais profissionais da educagéo.

Além disso, a maioria das pessoas que participaram desses encontros

formativos solicitou que os materiais utilizados, referentes aos eixos tematicos, fossem



222

compartilhados. Por isso, decidimos organizar a Trilha Formativa no Padlet?® do grupo
de pesquisa Programa em Educacéao Inclusiva (PROGEI), como o segundo produto
educacional deste mestrado. Essa iniciativa tem como objetivo possibilitar o acesso
de outros licenciandos(as), professores(as) e demais profissionais da educagéo, para
que possam realizar a formagdo. Essa trilha formativa contara com os seguintes
elementos: objetivos da formacgao; a importancia da tematica; orientagdes sobre a
participacao; material para leitura; videos dos encontros da primeira trilha formativa;
formularios para o desenvolvimento de atividades relacionadas a cada etapa da trilha.

Os(as) participantes receberao certificados com carga horaria de 20 horas ao
final, emitidos pelo grupo de pesquisa PROGEI. A previsdo € que essa Trilha
Formativa seja oferecida a partir de margo de 2025, com duragao de trés meses e
certificagao. O intuito € que mais profissionais da educacao despertem um olhar critico
e compreendam a relevancia social de discutir a interface entre a EJA e a Educagao

Especial na Perspectiva Inclusiva.

26 Link para acessar o padlet da segunda Trilha Formativa: https://padlet.com/progei2023/padlet-de-
ros-gela-ykd2vius664b3z40.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta secado, apresenta as consideragdes da pesquisa intitulada “A Percepcéao
dos(as) licenciandos(as) em Ciéncias Agrarias sobre estudantes com deficiéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos” apdés os achados analisados e discutidos neste
percurso da investigacao. A pesquisa se justifica pela relevancia académica, social e
pessoal de abordar a interface entre a Educacdo de Jovens e Adultos EJA e a
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, no contexto da formagao docente inicial.

Na perspectiva académica tornou-se relevante pela necessidade de discutir
essa tematica no curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias (LCA) do IF Baiano,
campus Senhor do Bonfim. Trazer essa discussao para o referido curso foi percursor
na construgdo da identidade formativa dos(as) licenciandos(as), considerando que o
perfil dos estudantes da EJA é o que mais se aproxima da area das Ciéncias
Agrarias.Isto porque, ao longo da pesquisa, evidenciou-se que, para o referido curso,
nao havia sido oferecida nenhuma formacao que abordasse a interface entre ambas
as modalidades. Além disso, a pesquisa destacou a diversidade e as especificidades
dos sujeitos que compdem a EJA, incluindo, nessa diversidade, as pessoas com
deficiéncia.

A perspectiva social manifestou-se na relagdo de partilhas de saberes e na
construcao de possibilidades para uma formacdo docente fundamentada em uma
praxis pedagdgica critica, inclusiva e emancipadora. Acreditamos que a formagao
docente € um dos caminhos essenciais para alcangar uma educagao de qualidade,
impactando diretamente no tipo de profissional que estamos formando para atuar na
educacéo publica, gratuita e inclusiva.

Por fim, a relevancia pessoal proporcionou a pesquisadora a motivagao para
continuar explorando essa area de investigacdo, além de favorecer uma maior
aproximagdao com os(as) licenciandos(as) do curso LCA. Esses(as) estudantes
desempenharam um papel colaborativo e ativo, contribuindo de forma significativa
para a concretizacdo desta pesquisa e para os resultados apresentados nesta
dissertagao.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que abordar a intersecgao entre a
EJA e a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva ainda se configura como um

cenario marcado pela invisibilidade e pela escassez de politicas publicas e recursos
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destinados, especialmente, a jovens e adultos com deficiéncia. Historicamente, as
pessoas com deficiéncia ndo tiveram acesso a oportunidades educacionais, e a
garantia desse direito € uma conquista relativamente recente. Essa evolugdo, como
evidenciado nos marcos historicos apresentados em nossa fundamentagéo, foi
impulsionada por politicas de inclusdo no ensino regular, as quais ainda apresentam
falhas em sua implementagcédo. Além disso, os dados estatisticos revelam que as
pessoas com deficiéncia ainda constituem uma minoria nos niveis mais elevados da
educacédo, sendo que essa taxa de escolarizagdo € ainda mais baixa entre jovens e
adultos.

Compreendemos que, além de todos esses desafios, ha também uma questao
crucial que recai sobre a formacdo docente: a auséncia de discussdes e de
componentes curriculares voltados para a EJA nos cursos de licenciatura. Esse
cenario se torna ainda mais desafiador quando envolve a tematica de jovens e adultos
com deficiéncia.

Diante dessas consideragdes, esta pesquisa buscou responder a seguinte
questdo: como os(as) estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias, do
IF Baiano, campus Senhor do Bonfim (BA), percebem os(as) discentes com
deficiéncia na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)?

Para nos, o termo ‘perceber’ foi utilizado no sentido de possibilitar ao(a)
licenciando(a) reconhecer a presenga de pessoas com deficiéncia na EJA e aprender
a conviver com a diversidade em sala de aula. Dessa forma, buscamos contribuir para
a formacao docente desses(as) futuros(as) professores(as). Assim, concluimos que,
inicialmente, os(as) licenciandos(as) possuiam uma percepg¢ao superficial sobre a
presenca de estudantes com deficiéncia na EJA. Essa viséo limitada justificava-se
pela auséncia de discussdes e abordagens especificas sobre a EJA no curriculo do
curso, além do fato de essa modalidade nao ser frequentemente escolhida para os
estagios pela maioria dos(as) estudantes.

No entanto, ao longo da pesquisa, essa percepgao foi se transformando. O
desenvolvimento da intervengéo, por meio da trilha formativa, possibilitou aos(as)
estudantes participantes da pesquisa reconhecerem a importancia da EJA tanto para
sua formagcao académica quanto para sua atuacao profissional. A EJA passou a ser
vista como um espacgo fundamental de producédo de conhecimento e como um campo

significativo de trabalho.
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Para alcangar essa constatagcdo, estabeleceu-se como objetivo geral
compreender a percepc¢ao do(a) licenciando(a) em Ciéncias Agrarias em relagao ao
discente com deficiéncia na EJA, com vistas a criagdo de uma trilha formativa para
estudantes de licenciatura.

Com base no percurso realizado, podemos afirmar que esse objetivo geral foi
atingido. Para atingi-lo, delineamos quatro objetivos especificos, que foram: (1)
identificar estudos sobre a interface entre a EJA e a Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, voltada para o contexto da formagao docente; (2) apontar os
desafios enfrentados pelo(a) licenciando(a) em Ciéncias Agrarias na praxis docente
com os sujeitos da EJA com deficiéncia; (3) analisar a percepgao do(a) licenciando(a)
em Ciéncias Agrarias sobre os estudantes com deficiéncia na EJA; e (4) organizar o
produto educacional Trilha Formativa para estudantes de licenciatura.

O primeiro objetivo foi alcancado no terceiro e no quarto capitulos, no quais
apresentamos um levantamento tedrico que embasou nossa pesquisa. Esse
levantamento incluiu a contextualizagao historica, politica e social da EJA e da
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, o panorama atual de ambas as
modalidades e suas intersecgoes, além do estado do conhecimento sobre o tema.
Constatamos que ainda sao poucas as producdes académicas que abordam tais
discussbes e, mais especificamente, ndo encontramos pesquisas que tratem da
interface entre a EJA e a Educacéao Especial na Perspectiva Inclusiva no contexto da
formacao docente inicial, 0 que torna nossa pesquisa relevante e necessaria nessa
area.

Além disso, apresentamos uma discussao sobre formacdo docente e praxis
pedagogica para uma educagdo inclusiva, embasada na concepgao freiriana e
inspirada na abordagem historico-cultural de Vygotsky (1991;2021). Essa
fundamentacéo tedrica contribuiu para o desenvolvimento da Trilha Formativa e para
a analise e discussao dos resultados da pesquisa.

O segundo objetivo foi parcialmente alcangado na fase inicial da pesquisa, por
meio do envolvimento da pesquisadora nos momentos de observagao e dialogo com
os(as) licenciandos(as), e totalmente atingido com a realizagdo da intervengéo e a
devolutiva fornecida pelos(as) estudantes apds a Trilha Formativa. Para eles(as), os
desafios se manifestavam especialmente durante os estagios supervisionados, com

destaque para o Estagio Supervisionado Il, no qual realizam observagao e regéncia.
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Os principais desafios enfrentados na praxis docente com estudantes com
deficiéncia incluiam questdes como planejamento, organizagao e desenvolvimento
das aulas, identificacdo de suportes pedagogicos disponiveis na escola para auxilia-
los e a sensacgédo de despreparo para lidar com tais situagdes, o que gerava certo
desconforto diante dessas dificuldades.

Destacamos que, embora a intervengao tenha contribuido expressivamente,
ela ainda é insuficiente para solucionar todas as lacunas formativas evidenciadas
nesta pesquisa. Por isso, defendemos a necessidade de uma reformulagao curricular
no curso, que contemple a insergao da EJA como componente obrigatério, bem como
o incentivo a realizagdo de mais pesquisas e projetos de extensao voltados para essa
area.

O terceiro objetivo foi alcangado desde a fase inicial até os desdobramentos da
pesquisa, sendo apresentado no quinto capitulo por meio da analise e discussao dos
resultados. A partir das narrativas dos(as) licenciandos(as), foi possivel construir essa
analise, considerando as respostas aos questionamentos provocados pela pesquisa,
as inferéncias e a analise da pesquisadora, além da base tedrico-metodoldgica que
sustenta o estudo.

Podemos confirmar que, inicialmente, a percepgao dos(as) licenciandos(as) em
relacdo aos estudantes com deficiéncia na EJA era superficial. Contudo, com a
realizacao da Trilha Formativa, esse olhar foi ampliado e modificado, aproximando
os(as) licenciandos(as) da EJA e despertando neles(as) o interesse para a atuagao
nessa modalidade. Além disso, possibilitou a compreensdo dos desafios e das
possibilidades para trabalhar com jovens e adultos com deficiéncia.

O quarto objetivo foi alcangado através do desenvolvimento da Trilha
Formativa, que resultou no produto educacional deste mestrado. “Trilha Formativa:
Dialogos e Perspectivas sobre Estudantes com Deficiéncia na Educagao de Jovens e
Adultos (EJA)”. Além de ser o produto educacional, a trilha também foi um elemento
de analise da nossa pesquisa, pois sua construcdo se deu a partir dos primeiros
achados da investigagao, através da aplicagdo de um questionario. O questionario foi
respondido por vinte e cinco licenciandos(as) de LCA, e a partir das respostas,
realizamos uma analise critica para identificar a percepgao deles(as) em relagao aos
estudantes com deficiéncia na EJA. Com base nessas primeiras identificacoes,

organizamos como seria desenvolvida a nossa intervengdo, definindo os eixos
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tematicos que seriam fundamentais para a abordagem e os objetivos a serem
alcancados com essa formacao.

Os eixos tematicos abordados foram os seguintes: (1) Marcos Historicos e
Legais da EJA e Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva; (2) A fungao social da
gestdo e coordenagao escolar: Como acontece o acesso e a permanéncia das
Pessoas com Deficiéncia Na EJA; (3) Estudantes com deficiéncia na EJA e a
interseccdo com o ensino profissionalizante, a educacdo em prisées, a educacao do
campo e os espacos nao formais; (4) A formagéo docente e a praxis-pedagdgica para
uma proposta curricular inclusiva.

A trilha formativa consistiu em quatro encontros, com carga horaria de 4 horas
cada, totalizando 16 horas. Cada encontro foi dedicado a um dos eixos tematicos. A
formagao ocorreu de maneira on-line (sincrona) e contou com a participagado de
colegas que atuam na EJA para compartilhar suas experiéncias. Embora direcionada
aos(as) licenciandos(as) de Ciéncias Agrarias, a formacao foi aberta a comunidade
externa, incluindo outros cursos de licenciatura e profissionais da educacao.

O retorno avaliativo dessa intervencao foi satisfatério, pois mobilizou e
impactou tanto os(as) estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias
quanto a comunidade externa. Com base nos objetivos alcangados, decidimos
desenvolver, a partir dessa trilha formativa, um segundo produto educacional: uma
nova trilha formativa on-line (no formato assincrono), organizada no Padlet, com o
objetivo de disponibiliza-la para mais cursos de licenciatura. Essa iniciativa visa
contribuir para que mais pessoas sejam formadas nesse tema.

Essa trilha formativa contara com os seguintes elementos: objetivos da
formacéao; a importancia da tematica; orientagdes sobre a participacdo; material para
leitura; videos dos encontros da primeira trilha formativa; formularios para o
desenvolvimento de atividades relacionadas a cada etapa da trilha. Os(as)
participantes receberao certificados com carga horaria de 20 horas ao final, emitidos
pelo grupo de pesquisa PROGEI. A proposta é que a segunda trilha formativa seja
oferecida a partir de margo de 2025, com duragao de trés meses, com o intuito de
atingir o maior numero possivel de participantes.

Diante das consideragdes feitas, o caminho metodoldgico adotado foi essencial
para atingirmos os objetivos da pesquisa e alcangarmos a conclusao deste trabalho.
A metodologia adotada foi pautada na abordagem qualitativa, que nos permitiu

explorar, descrever, interpretar e analisar todo o processo desde o inicio até os
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desdobramentos finais da investigacao. Para atingir os objetivos propostos, utilizamos
como estratégia metodoldgica a pesquisa-agao, a qual, ao investigar a realidade
educacional, permitiu-nos identificar os desafios e lacunas formativas, além de
proporcionar uma agao de carater pratico com o intuito de transformar essa realidade.

A partir das orientagcbes de Thiollent (2011), seguimos seis caminhos
metodologicos para alcangar os objetivos da pesquisa: No primeiro caminho,
realizamos a analise da realidade a ser investigada por meio da observagao
participante e da analise documental do PPC do curso. No segundo, buscamos, no
arcabouco tedrico-metodolégico, fundamentos que contribuissem para a mudancga de
percepcao dos licenciandos(as) em relagdo a problematica proposta. No terceiro
caminho, realizamos a discussao e reflexdo sobre o objeto de investigagdo e as
lacunas formativas no curso. Esse momento foi vivenciado a partir da observacao
participante, aplicacédo de questionario e roda de conversa, e se constituiu como
fundamental para definirmos a organizacdo e o desenvolvimento da nossa
intervencao.

No quarto caminho, para o desenvolvimento do plano de acdo, fizemos o
planejamento e a organizagao da intervencéo. No quinto, aplicamos o plano de agao
para a realizacao da intervengao, que consistiu na trilha formativa. Por fim, no sexto
caminho, realizamos a avaliagao da experiéncia. Esse momento ocorreu através de
roda de conversa, na qual foi possivel ouvir o retorno dos licenciandos e licenciandas
de LCA sobre as implicagdes, impactos e possibilidades que a trilha formativa
proporcionou ao curso.

Diante do exposto, realizamos o procedimento de analise de dados com base
no método da analise microgenética, inspirado na abordagem histérico-cultural de
Vygotsky (1991; 2021). Através desse método, pudemos apresentar uma analise
minuciosa e detalhada de todo o desdobramento dessa pesquisa. Considerando-o,
achamos essencial abordar desde a génese dos acontecimentos até os aspectos mais
relevantes. Isso aconteceu quando evidenciamos que a auséncia de um componente
especifico da EJA impactava diretamente no processo formativo dos licenciando(as),
a falta do reconhecimento dessa modalidade como potencialidade formativa no que
tange aos objetivos de atuacdo do curso de LCA e a nao escolha pela EJA como
espaco de atuagao no estagio. A partir dai, consideramos aspectos histéricos, sociais,
politicos e culturais no que diz respeito a percepgao dos licenciandos(as) em relagéao

a pessoa com deficiéncia na EJA.
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Assim, acreditamos que esta pesquisa contribuiu significativamente para o
processo formativo dos(as) licenciandos(as) de LCA, possibilitando uma insergao
critica e reflexiva sobre a importancia da discussao acerca da EJA para o curso. Além
disso, cooperou para que os(as) licenciandos(as) solicitassem a oferta da disciplina
de EJA, que foi ofertada pela pesquisadora, e a reivindicagdo dessa disciplina como
obrigatéria na reformulagado do PPC do curso. O estudo também despertou o interesse
pela realizagdo do estagio na EJA e pelo desenvolvimento de pesquisas para TCC
sobre essa tematica.

Sabemos que nossa pesquisa gerou resultados satisfatorios e possibilitou
mudancas na perspectiva dos (as) licenciandos(as) em relacao a interface entre a EJA
e a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, no contexto da formag¢ao docente.
Entretanto, apenas a intervencdo nao foi suficiente para superar todas as lacunas
formativas identificadas. Por isso, afirmamos a importancia de que a EJA seja ofertada
no curso como disciplina obrigatéria e reforcamos o compromisso de contribuir para
que isso aconteca.

Além disso, desenvolveremos mais intervencgdes, como a trilha formativa, para
os cursos de licenciatura do IF Baiano, campus Senhor do Bonfim. Também
realizaremos um projeto de extensdo com o objetivo de desenvolver um mapeamento
sobre a EJA nas escolas municipais e estaduais de Senhor do Bonfim, proporcionando
aos(as) licenciandos(as) de LCA uma aproximagao real da sala de aula na EJA.

Enfim, esperamos que esta pesquisa e o produto educacional resultante dela
contribuam para a formagao docente do curso de LCA, bem como para demais cursos
de licenciatura. Compreendemos, no entanto, que esta investigacdo nao se encerra
com este mestrado. Pretendemos dar continuidade ao desenvolvimento de pesquisas
nessa area, com a publicagdo de artigos em periddicos, participacdo em congressos
regionais e nacionais, além de proporcionar mais formagdes como a trilha formativa,
no ambito municipal e regional, para estudantes de licenciatura, professores(as) e
demais profissionais da educagdo. Nosso objetivo é somar esforgos para que a
formagao docente seja um dos caminhos para a mudanga na realidade de muitos

jovens e adultos com deficiéncia.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOS CONFORME RESOLUGAO N° 466/12 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE.

I — DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade nO: Sexo: F ()M ()
Data de Nascimento: / /

Endereco:

Complemento: Bairro:_

Cidade: CEP:

Il -EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada:
O olhar dos estudantes do curso de licenciatura em ciéncias agrarias sobre os
discentes com deficiéncia na educagao de jovens e adultos, de responsabilidade
do pesquisador ROSANGELA CAIRES VIANA, discente da Universidade do Estado
da Bahia que tem como objetivo: compreender a percepcao dos/as licenciandos em
ciéncias agrarias em relagao a/o discente com deficiéncia na educagao de jovens e

adultos com vistas a criacdo de uma trilha formativa para estudantes de licenciatura.
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A realizacdao desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios: Os
beneficiados diretamente desta pesquisa serdo os/as estudantes do curso de
licenciatura de ciéncias agrarias, bem como demais cursos de licenciatura do IF
Baiano ou outras institui¢des.

Espera-se que essa pesquisa contribua significativamente para ampliar as
discussdes sobre a proposta da educacéao inclusiva no campo da Educacéo de Jovens
e Adultos, visto que os estudos relacionados a essas tematicas ainda sdo escassos.
Além disso, possibilitar que o produto da pesquisa se desenvolva em prol de uma
cultura inclusiva no ambiente escolar.

A realizacdo desta pesquisa poderatrazer ou ndo riscos aos participantes
da pesquisa: Nao héariscos de vida, mas podera trazer riscos em caso do participante
se sentir constrangido/a ou incomodado/a no momento da coleta de dados (aplicacao
de questionarios e grupo focal), caso isso aconteca, esse/a participante sera retirado
da pesquisa para preservar sua integridade psicolégica e social. Além disso, a
pesquisadora se compromete de ndo realizar nenhuma gravacédo de video ou registo
fotogréafico com a finalidade de manter a identidade dos/as participantes preservadas
conforme orientacdo da ética na pesquisa.

Caso aceite, o/a Senhor (a) participara de aplicacdo de questionario e grupo
focal que seréa aplicado pela pesquisadora ROSANGELA CAIRES VIANA, do curso de
Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos. Devido a coleta de
informacdes o (a) senhor(a) podera se sentir constrangido (a) ou desconfortavel, por
iSso sua participacdo é voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragao
resultante dela. Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto o
Sr. (a) ndo sera identificado. Caso queira, o (a) senhor (a) poderda, a qualquer
momento, desistir de participar e retirar sua autoriza¢do. Sua recusa ndo trard nenhum
prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo. E assim, quaisquer
duvidas que apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e o Sr. (a) caso queira,
podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado
da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as Leis brasileiras o (a) Sr.(a) tem direito
a indenizacéo caso seja prejudicado por esta pesquisa.

Por fim, o (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o0 contato
dos pesquisadores, que poderéo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao,

agora ou a qualquer momento.
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M. INFORMA(}OES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADORES (AS) RESPONSAVEIS:

ORIENTANDA: Rosangela Caires Viana

Endereco: Estrada da Igara, s/n, Zona Rural, Senhor do Bonfim / BA, CEP 48970-000
Telefone: (71) 99719-5168, e-mail: rosangelavianac@gmail.com.

ORIENTADORA: Prof.° Dra. Patricia Carla da Hora Correia
Enderego: Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador/ BA. CEP: 41.150-000.

Telefone: 71 3117-2200, e-mail: patricia@inclusaodahora.com.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB - Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n,
antigo prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP:
40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail:
cepuneb@uneb.br

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP — End.: SRTV 701, Via W 5
Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar, Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF.

IV. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora
sobre os objetivos, beneficios da pesquisa e riscos de minha participagdo na
pesquisa intitulada: O olhar dos estudantes do curso de licenciatura em
ciéncias agrariassobre os discentes com deficiéncia da educacao de jovens
e adultos, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre
e espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam
apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha
identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo

uma destinada a pesquisadora e outra a via a mim.

Salvador- BA, 20 de abril de 2023

RS SEWU%XQCL “QX{,UUL.S vauong
Roséngela Caires Viana (Orientanda)

Born_

Patricia Carla Da Hora Correia (Orientadora)

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Ministério da Educacao
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano

Campus Senhor do Bonfim

OFICIO 111/2023 - SBF-CGE/SBF-DDE/SBF-DG/RET/IFBAIANO

Senhor Do Bonfim, 20 de mar¢o de 2023

TERMO DE CONCESSAO

Autorizo a acesso aos documentos sob minha guarda para que sejam
coletados dados que serdo utilizados na execugdo do projeto intitulado
"0 olhar dos estudantes do curso de licenciatura em ciéncias agrdrias sobre
os discentes com deficiéncia na educa¢do de jovens e adultos",sob a
responsabilidade da pesquisadora Rosdngela Caires Viana, com a finalidade
cientifica e sem comprometer de nenhuma forma a integridade e a identidade

dos participantes da pesquisa, conforme a Resolucdo CNS 466/12.

Documento assinado eletronicamente por:
[ ]
Rosangela Caires Viana, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 20/03/2023 22:42:36.
|}
Joao Luis Almeida Feitosa, DIRETOR GERAL - CD2 - SBF-DG, em 20/03/2023 20:52:13.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 20/03/2023. Para comprovar sua autenticidade, faca a leitura do QRCode ao lado ou acesse

Codigo 417561
Verificador:
Codigo de
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APENDICE C — ROTEIRO PARA APLICAGAO DO QUESTIONARIO VIA GOOGLE
FORMS

ROTEIRO PARA APLICAGAO DE QUESTIONARIO

Prezados/as Estudantes,

Nessa parte, sera direcionado/a para responder ao seguinte questionario. Esse
referido questionario esta organizado em duas partes, das quais, na primeira parte,
respondera sobre o seu perfil social e na segunda, refere-se as questdes relacionadas
ao objetivo da pesquisa.

O titulo da pesquisa é: “O olhar dos estudantes do curso de licenciatura em
ciéncias agrarias sobre os discentes com deficiéncia na educacao de jovens e
adultos”, de responsabilidade da pesquisadora profa. ROSANGELA CAIRES VIANA.
Tem como objetivo: compreender a percepgédo dos/as licenciandos em ciéncias
agrarias em relagao a/o discente com deficiéncia na educagao de jovens e adultos
com vistas a criacdo de uma trilha formativa para estudantes de licenciatura.

PARTE 1- PERFIL DOS/AS ENTREVISTADOS/AS

Qual semestre esta cursando?

Obs.: Esse questionario s6 podera ser respondido por estudantes do 4° (quarto)
semestre acima, e preferencialmente, que ja tenha cursado componentes curriculares
de estagios supervisionados.

()4°semestre ( )5°semestre ( )6°semestre ( )7°semestre ()8° semestre (
) N&o regular

Faixa etéria:
()20a23anos ( )24a27anos ( )28a30anos ( )maisde 30 anos

Identidade de género/género:
() Homemcis () homemtrans ( ) mulhercis ( ) mulhertrans
() ndo-binarie ( )outros

Vocé se considera:
( ) Preto(a) ( )Pardo(a) ( )Branco(a) () Indigena ( )Amarelo (a)
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5- Vocé é uma pessoa com deficiéncia:
() Sim, qual? () Naéo ( ) Prefere ndo responder

6- Ha algum familiar com deficiéncia:
() Sim, qual? ()Nao ( ) Prefere nao responder

7- Vocé é natural de:
() Senhor do Bonfim /Bahia ( ) Distrito/ Qual?
( ) Outro / Qual?

8- Onde vocé cursou as etapas da educacgao basica?
() Integralmente em Escola Publica () Integralmente em Escola Particular
( ) Maior parte em Escola Publica () Maior parte em Escola Particular
Caso tenha estudado em escola particular, possuia bolsa? () Sim () Nao

(o]
1

Concluiu o Ensino Médio:
() Ensino Médio regular () Ensino Médio regular com ensino profissionalizante (
) EJA () ENCCEJA (Exame de massa)

10-Em que ano concluiu o Ensino Médio?
( ) Entre 2019 € 2017 ( ) Entre 2016 e 2014 ( ) Entre 2013 e 2006
( ) Entre 2005 e 2001 ( ) Antes de 2000.

11-Além do IF Baiano, vocé estuda ou estudou em alguma faculdade ou curso técnico?
( ) Sim ( ) Nao. Se a resposta for afirmativa, qual o curso?
Em Instituicdo () publica ()

privada

12- Caso vocé desenvolva alguma atividade remunerada, qual € o vinculo?
( ) Estagio/Bolsa ( ) Servigo publico Efetivo ( ) Empresa privada
( ) Servigo publico Temporario ( ) Trabalho auténomo

PARTE 2- QUESTOES RELACIONADAS AO OBJETIVO DA PESQUISA

1) No seu curso Licenciatura em Ciéncias Agrarias, quais componentes curriculares
contemplam os temas sobre a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e educagao
especial na perspectiva inclusiva? Justifique

2) Ao realizar estagio supervisionado e ter contato com a pratica docente, ja presenciou
na sala de aula algum(a) estudante com deficiéncia? Se sim, qual a sua percepg¢ao
em relagao a esse(a) estudante com deficiéncia?

3) Ja realizou alguma atividade pratica em escola ou vivéncia do estagio na modalidade
de Educacéao de Jovens e Adultos (EJA)? vocé teve contato com algum/a estudante
com deficiéncia na EJA? Caso sim, como foi o desenvolvimento das suas atividades?

4) Vocé conhece marcos legais e historico referente a EJA e da pessoa com deficiéncia,
quais?
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5) Tanto a EJA como a Educagao especial estdo previstas na LDB como modalidades da
educacgao basica, vocé considera preparado/a para atuar nessas duas modalidades,
como?

6) Quais formacgoes, oficinas ou minicursos, o curso de Licenciatura em ciéncias agrarias
proporcionou referente ao estudante com deficiéncia na EJA? Caso nao, o que vocé
propde?

7) Na sua visédo, o que vocé compreende por EJA e educacgao inclusiva?
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UNEB

) UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA

APENDICE D — ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA POS TRILHA
FORMATIVA

Prezados(as) Estudantes,

Esta roda de conversa pos realizagéo da trilha formativa é importante para voltarmos
alguns pontos discutidos no primeiro questionario e também para dialogar sobre a
relevancia dessa trilha formativa para formagcdo de vocés, Licenciandos(as) em
Ciéncias Agrarias.

O titulo da pesquisa é: “A percepgao dos(as) licenciandos(as) em Ciéncias
Agrarias sobre estudantes com deficiéncia na Educacgao de Jovens e Adultos”,
de responsabilidade da pesquisadora profa. ROSANGELA CAIRES VIANA. Tem
como objetivo: compreender a percepg¢ao dos(as) licenciandos em ciéncias agrarias
em relagao a(o) discente com deficiéncia na educacao de jovens e adultos com vistas
a criagao de uma trilha formativa para estudantes de licenciatura.

PARTE 1- QUESTOES RELACIONADAS AO OBJETIVO DA PESQUISA
1.No questionario colocamos a seguinte questdo: No seu curso Licenciatura em
Ciéncias Agrarias, quais componentes curriculares contemplam os temas sobre a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e educacao especial na perspectiva inclusiva?
O que podemos falar sobre esse ponto depois da vivéncia na trilha?

2.No questionario colocamos a seguinte questdo: Ao realizar estagio
supervisionado e ter contato com a pratica docente, ja presenciou na sala de aula
algum/a estudante com deficiéncia? Se sim, qual a sua percepgéo em relagao a esse/a
estudante com deficiéncia? Vocé acredita que posterior a trilha formativa
contribuiu para refletir sobre a importéancia de realizar o estagio na EJA para o
curso de vocés?

3. No questionario colocamos a seguinte questao: Ja realizou alguma atividade
pratica em escola ou vivéncia do estagio na modalidade de Educagao de Jovens e
Adultos (EJA)? vocé teve contato com algum/a estudante com deficiéncia na EJA?
Caso sim, como foi o desenvolvimento das suas atividades? Vocé acredita que
posterior a trilha formativa tem interesse em realizar alguma atividade pratica
ou vivéncia de estagio na EJA? Acredita que estara melhor preparado(a)?

4.No questionario colocamos a seguinte questao: Vocé conhece marcos legais e
historico referente a EJA e da pessoa com deficiéncia, quais? O que podemos falar
sobre esse ponto depois da vivéncia na trilha?
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5.No questionario colocamos a seguinte questao: Tanto a EJA como a Educagao
especial estdo previstas na LDB como modalidades da educagao basica, vocé
considera preparado/a para atuar nessas duas modalidades, como? O que podemos
falar sobre esse ponto depois da vivéncia na trilha?

6.No questionario colocamos a seguinte questao: Quais formacgdes, oficinas ou
minicursos, o curso de Licenciatura em ciéncias agrarias proporcionou referente ao
estudante com deficiéncia na EJA? Caso nao, o que vocé propde? O que podemos
falar sobre esse ponto depois da vivéncia na trilha?

7.Na sua visao, o que vocé compreende por EJA e educagéo inclusiva?

PARTE 2- QUESTOES RELACIONADAS A “TRILHA FORMATIVA: DIALOGOS E
PERSPECTIVAS SOBRE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS”

0 OBJETIVO GERAL foi: dialogar sobre as possibilidades, desafios e impactos na
formagdo de estudantes com deficiéncia na EJA, bem como ftrilhar uma praxis-
pedagdgica para uma perspectiva da educagao inclusiva e emancipadora.

1. Essa trilha formativa proporcionou reflexdes criticas para dialogar sobre as
possibilidades, desafios e impactos na formacao de estudantes com deficiéncia na
EJA? o que vocé pensa sobre?

2.Com base no que foi discutido na trilha formativa, enquanto futuro licenciado (a), é
possivel desenvolver uma praxis-pedagodgica para uma perspectiva da educagao
inclusiva e emancipadora? Como?

3. Qual a relevancia e contribuicao dessa intervencao da trilha formativa para sua
formacédo académica? O que vocé acrescentaria para uma préoxima atividade como
essa?

4. A partir dos eixos-tematicos desenvolvidos, qual/quais mais chamou/ chamaram a
sua atencao e te proporcionou um olhar mais humano, inclusivo e emancipador para
/da educacgao de jovens e adultos?

5.Destaque os pontos positivos e negativos em relagao a trilha formativa?
6.A disciplina sobre EJA esta sendo ofertada como tdpico especiais no curso, o que

vocés acham sobre ter essa disciplina no curso de vocés? E como podera ser levada
esse questionamento para a reformulacado do PPC?
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ANEXO 1 - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O OLHAR DOS ESTUDANTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM

C||‘£NC|AS~ AGRARIAS SOBRE OS DISCENTES COM DEFICENCIA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Pesquisador: ROSANGELA CAIRES VIANA
Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 69495623.3.0000.0057

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado da Bahia- Departamento de Educagdo- Campus |

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 6.296.981

Apresentacao do Projeto:

TITULO DA PESQUISA: O olhar dos estudantes do curso de licenciatura em

ciéncias agrarias sobre os discentes com deficiéncia na educacdo de jovens e
adultos

PESQUISADOR: Rosangela Caires Viana

APRESENTACAO DO PROJETO:

Consta na pagina 02 do documento “PB Informagdes Basicas do projeto”:

“Desenho: A proposta deste projeto € desenvolver uma pesquisa sobre a tematica: EJA e
Educacéolnclusiva, para isso o tema sera delimitado na seguinte temética: a EJA e Educacéo
Inclusiva no curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias do IF Baiano do campus Senhor do

Bonfim. Os sujeitos da pesquisa serdo os/as discentes do curso de licenciatura em ciéncias



agrarias do IF Baiano, o local sera o campus de Senhor do Bonfim. No tocante a linha tedrica
partird de uma concepcao Freiriana e inspiragédo na histérico- critica de Vygotsky. A abordagem
metodoldgica sera qualitativa, tipo de pesquisa sera pesquisa-acao, 0s instrumentos para a coleta
de dados serdo documentos como projeto pedagégico de curso PPC, regimentos, aplicacdo de
questionarios, grupo focal, observacdo participante. Espera-se que com essa pesquisa seja
possivel desenvolver trilhas formativas para os cursos de licenciaturas e evidenciar as
contribuicbes do estudo sobre essa tematica.”

Consta na pagina 02 do documento “PB Informagdes Basicas do projeto”:

“Resumo: A finalidade do presente projeto é desenvolver uma pesquisa sobre a tematica: EJA e
Educacéo Inclusiva, para isso surgiu a necessidade de se fazer uma discussdo dessa tematica a
partir da seguinte delimitacdo: A Educacédo de Jovens e Adultos e a Educacéo Inclusiva no curso
de Licenciatura em Ciéncias Agréarias do IF Baiano. Este projeto tem como objetivo norteador
compreender a percepg¢édo dos/as licenciandos em ciéncias agrarias em relagdo ao/a discente
com deficiéncia na EJA com vistas para a criacdo de uma trilha formativa para estudantes de
licenciaturas. Nessa perspectiva, os objetivos especificossao: Identificar estudos sobre a interface
da EJA e educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva; apontar os desafios
enfrentados pelos/as licenciandos/as em ciéncias agrarias para praxis docente sobre os sujeitos
da EJA com deficiéncia; analisar a percepcdo dos estudantes em ciéncias agrarias sobre 0s
estudantes com deficiéncia na EJA. Diante do exposto, os/as participantes da pesquisa serao
os/as discentes do curso de licenciatura em ciéncias agrarias do Instituto Federal Baiano, o I6cus
serd o campus de Senhor do Bonfim, Bahia. No tocante a linha teérica partira de uma concepcao
Freiriana e inspiracdo da teoria histérico-critica de Vygotsky. A metodologia que sera utilizada
consistira em uma pesquisa do tipo pesquisa-a¢do, com uma abordagem qualitativa de cunho
exploratéria e descritiva, adotara técnica mistas para a coleta de dados como pesquisa
bibliografica, documental, aplicacdo de questionérios e grupo focal. Nesse sentido, espera-se
que com essa pesquisa seja possivel desenvolver trilhas formativas para os cursos de
licenciaturas e evidenciar as contribuicdes do estudo sobre essa tematica. Palavras-chave: EJA;
Educacéo Inclusiva; Formacdo Docente.”

Constam nas paginas 09 e 10 do documento “Projeto Pesquisa Brochura”:
“4. Metodologia: Com a finalidade de compreender a percepg¢ao do/a licenciando/a em ciéncias

agrarias em relagdo a/o discente com deficiéncia na educacao de jovens e adultos com vistas a
criacdo de uma trilha formativa para estudantes de licenciaturas, serd utilizada a abordagem
qualitativa no desenvolvimento destapesquisa, pois sabe-se que nessa abordagem permite
estudar fendmenos que envolvem seres humanos e suas complexas relagfes sociais. O tipo de
pesquisa consiste na pesquisa-acdo, do qual vem sendo bastante utilizada na educacéo, pois
parte de uma pesquisa (investigacdo) para uma acao, porque nessetipo de pesquisa espera-se
transformar uma realidade, ndo sendo apenas descricdo dessa realidade. Nessecontexto, sera
adotada a concepc¢éo de Thiollent (2011) sobre a pesquisa-acdo, dos quais serdo utilizados os
seguintes caminhos metodoldgicos: andlise da realidade a ser investigada; estudos tedricos e
metodolégicos; discusséo e reflexao; desenvolvimento do plano de acao; aplicacdo do plano de
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acdo e por ultimo avaliacdo da experiéncia.

Diante do exposto, o local da pesquisa sera no Instituto Federal Baiano, no campus de Senhor
do Bonfim, no curso de licenciatura em ciéncias agrarias, nos componentes curriculares de
conhecimentos pedagdgicos, visto que sdo os componentes ministrados pela pesquisadora.
Como ja salientado, os/as participantes da pesquisa serdo os/as discentes do curso de
licenciatura em ciéncias agrarias, no caso essas disciplinas das quais ministro aulas sao estagios
supervisionados e pesquisa e praticas pedagégicas. Na disciplina de pesquisa e pratica
pedagdgicas, os/as discentes estdo sendo preparados para as disciplinas de estagio, e assim
vivenciar a pratica docente. Nesse sentido, para participar da pesquisa serdo selecionados os/as
estudantes das disciplinas supracitada, um total de 20 (vinte) participantes, no primeiro momento
serd apresentado o projeto da pesquisa com o tema e objetivos, posteriormente o termo de
consentimento livre e esclarecido, do qual destaca os riscos e beneficios em participar da
pesquisa, sendo garantido o anonimato, uso dos dados coletados apenas para fins dessa
pesquisa.

No segundo momento, realizara aplicacdo de questionéario através do google forms, a partir dos
resultados encontrados, sera desenvolvida uma trilha formativa como produto da pesquisa, por
fim, seré selecionado cinquenta porcento dos participantes para realizar as atividades propostas
na trilha formativa. Entdo, a partir desse momento sera desenvolvida uma roda de conversa no
formato grupo focal, com finalidade de ser umaatividade avaliativa e obter retorno referente a
pesquisa. Convém salientar, orientara para que a atividade seja gravada para fins de registro da
pesquisa, posteriormente a gravacdo serd destruida e caso algum dos participantes se sinta
desconfortavel, podera se retirar sem haver constrangimento.”

Hipotese/Pergunta orientadora:

Consta na pagina 03 do documento “Informagdes Basicas do Projeto: “Hipétese: A hipdtese que
percorre esta pesquisa é que os/as discentes no curso de licenciatura em ciéncias agrérias do IF
Baiano ndo estdo contemplados/as com uma formacdo em relacdo ao/a estudante com
deficiéncia na EJA.”

Objetivo da Pesquisa:

Consta na pagina 03 do documento “Informagbes Basicas do Projeto”:

“Objetivo Primario: Compreender a percepgao do/a licenciando/a em ciéncias agrarias em relagéao
ao/a discente com deficiéncia na EJA com vistas para a criacdo de uma trilha formativa para
estudantes de licenciaturas.

Objetivo Secundario: Identificar estudos sobre a interface da EJA e educagdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva; Apontar os desafios enfrentados pelos/as licenciandos/as em
ciéncias agrarias para praxis docente sobre os sujeitos da EJA com deficiéncia; Analisar a
percepc¢ao dos estudantes em ciéncias agrarias sobre os estudantes com deficiéncia na EJA.”

Estes mesmos objetivos constam na pagina 07 documento “Projeto de Pesquisa Brochura”

250



Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Sobre os riscos e beneficios, consta na pagina 03 do documento “PB Informagdes Basicas do
Projeto” “Riscos: Nao hariscos de vida, mas caso algum dos/as participantes da pesquisa
se sintamconstrangidos/as ou incomodados/as no momento da coleta de dados (aplicacao de
guestionarios e grupo focal), esse/a participante sera retirado para preservar sua integridade
psicol6gica e social.

Beneficios: Contribuicdo para a producdo académica e educagdo publica. Além disso,
possibilitara beneficios para o curso de licenciatura em ciéncias agrarias, bem como para a
formacao docente de outras licenciaturas.”

Constam nas paginas 01 e 02 do documento “Termo de consentimento livre esclarecido”:

“A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios: Os beneficiados diretamente
desta pesquisaserdo os/as estudantes do curso de licenciatura de ciéncias agrarias, bem como
demais cursos de licenciatura do IF Baiano ou outras instituicdes. Espera-se que essa pesquisa
contribua significativamente para ampliar as discussdes sobre a proposta da educacéo inclusiva
no campo da Educacao de Jovens e Adultos, visto que os estudos relacionados a essas tematicas
ainda séo escassos. Além disso, possibilitar que o produto da pesquisa se desenvolva em prol
de uma cultura inclusiva no ambiente escolar.”

Consta na pagina 02 do documento “Termo de consentimento livre esclarecido”:

“Caso aceite, o/a Senhor (a) participara de aplicagao de questionario e grupo focal que sera
gravada pela pesquisadora ROSANGELA CAIRES VIANA, do curso de Mestrado Profissional em
Educacao de Jovens e Adultos. Devido a coleta de informacgdes o (a) senhor(a) podera se sentir
constrangido (a) ou desconfortavel,por isso sua participagdo € voluntéria e nao havera nenhum
gasto ou remuneracdo resultante dela. Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e,
portanto o Sr. (a) ndo sera identificado. Caso queira, o (a) senhor (a) podera, a qualquer momento,
desistir de participar e retirar sua autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua
relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo. E assim, quaisquer duvidas que apresentar
serdo esclarecidas pelo pesquisador e o Sr. (a) caso queira, podera entrar em contato também
com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclare¢o ainda que de acordo com
as Leis brasileiras o (a) Sr.(a) tem direito a indenizagéo caso seja prejudicado por esta pesquisa.”

Consta na pagina 02 do novo documento, ‘TCLE TERMO?”, postado na Plataforma Brasil no dia
25/072023: “Espera-se que essa pesquisa contribua significativamente para ampliar as
discussBes sobre a proposta da educacéo inclusiva no campo da Educacéo de Jovens e
Adultos, visto que os estudos relacionados a essas tematicas ainda sdo escassos. Além disso,
possibilitar que o produto da pesquisa se desenvolva em prol de uma cultura inclusiva no
ambiente escolar.

A realizacdo desta pesquisa podera trazer ou nao riscos aos participantes da pesquisa: Ndo ha
riscos de vida, mas podera trazer riscos em caso do participante se sentir constrangido/a ou
incomodado/a no momento da coleta de dados (aplicagcao de questionarios e grupo focal), caso
isso aconteca, esse/aparticipante sera retirado da pesquisa para preservar sua integridade
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psicol6égica e social. Além disso, a pesquisadora se compromete de nédo realizar nenhuma
gravagdo de video ou registo fotografico com a finalidade de manter a identidade dos/as
participantes preservadas conforme orientacdo da ética na pesquisa.”

Comentarios: Os beneficios ndo ferem os principios da eticidade. Os riscos apresentados e a
maneira de atenua-los ndo fere os principios da eticidade.

Comentarios e Considerag6es sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentarios deste parecer sdo baseados na correlacdo dos principios

éticos (autonomia, nao maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com os aspectos da
pesquisa (objeto, participante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da
orientacdo e sem julgamento de valores, conforme preconiza a ética no seu significado mais
profundo que é propor a dignidade humana.

A pesquisa é importante com o potencial de melhorar/evoluir a atividade estuda e os participantes
envolvidos nela.

Critério de inclusao: Consta na pagina 03 do documento “Informacdes basicas

do Projeto”:“Critério de Incluséo:

Osl/as estudantes do curso de licenciatura em Ciéncias Agrérias do IF Baiano Campus

Senhor do Bonfim.Critério de Excluséo:

Corpo docente e estudantes de outros cursos como ensino médio integrado e cursos

subsequentes.”Comentarios: Os critérios ndo ferem os principios da eticidade.

O orgamento:
Consta na pagina 04 do documento “Informagdes Bésicas do Projeto”, postado na Plataforma
Brasil no dia01 de setembro que os gastos serdo arcados pela propria pesquisadora.

Consta no documento “Orgamento” enviado no dia 01 de setembro, pela plataforma Brasil que
serdo gastos R$461,66, considerando os gastos com os seguintes materiais: cartucho HP 667
preto original para HP, papel sulfite, A4, 75¢g, canetas esferograficas, pincel atémico.

Este valor também consta na pagina 04 do documento “Informagdes Bésicas do Projeto”,
postado naPlataforma Brasil no dia 01 de setembro.

Comentario: O orcamento apresentado ndo fere os principios da eticidade.

O cronograma:

Foi apresentado o documento “Cronograma”, onde constam as atividades e os periodos de
execucao

CRONOGRAMA DE EXECUGAO: ATIVIDADES PERIODOS

Levantamento bibliografico e fichamento de textos base tedrica e estudo da arte.De mar¢o a maio
de 2023 Periodo de apreciacao, registro e entrada no Comité de Etica e Pesquisa — CEP da
UNEB.De maio a junhode 2023



Inicio da coleta de dados;
Organizagéo de roteiro para desenvolvimento de
questionarios; Apresentacao do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE);Aplicacdo de questionarios
através do google forms;
Andlise e interpretacdo dos dados e informacdes coletadas. De julho a
setembro de 20230rganizacéo, elaboracao e critérios para realizacédo da
proposta de intervencao.
Grupo focal para a coleta e anélise de dados obtidos na realiza¢éo
dessa proposta.Analise critica dos resultados da pesquisa. De
outubro a novembro de 2023
Construcéo de texto para qualificacdo da pesquisa De dezembro de 2023 a
marc¢o de 2024Qualificacdo da pesquisa Marco de 2024
Apresentacdo em eventos
cientificos; Apresentacao
parcial e final da pesquisa;
Participagdo em congressos, semindrios, coléquios. Outubro de 2023 a
setembro de 2024 Revisdo/ redacéo final e entrega da dissertagéao;
Revisdo textual, reescrita, organizacao e elaboragéo do
trabalho final; Apresentacéo, defesa e apreciacdo da banca.

Abril a
setembro de 2024

Comentario: O cronograma nao fere os principios da eticidade.

Instrumento de registro de dados:
Foi apresentado na pagina 14 do documento “Projeto Pesquisa Brochura” o questionario
utilizado napesquisa:

“ROTEIRO PARA APLICACAO DE QUESTIONARIO

O questiondrio sera encaminhado para os participantes da pesquisa através do google
forms. Para a primeira etapa da pesquisa serd importante que os/as participantes respondam ao
guestionario e posteriormente realizara a analise dos dados obtidos. 1) No seu curso Licenciatura
em Ciéncias Agrérias, quais componentes curriculares contemplam os temas sobre a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) e a pessoa com deficiéncia? Justifique. 2) Qual a sua percepcdo em
relagdo a estudantes com deficiéncia na EJA? 3) Quando realizou alguma atividade préatica em
escola ou na vivéncia do estagio, vocé teve contato com estudante com deficiéncia na EJA?
Caso sim, como foi o desenvolvimento das suas atividades? 4) Vocé conhece marcos legais e
histérico da EJA e da pessoa com deficiéncia, quais?

5) Tanto a EJA como a Educacéo especial estdo previstas na LDB como modalidades da
educacédo basica, vocé considera preparado/a para atuar nessas duas modalidades, como? 6)

Quais formacgdes, oficinas ou minicursos, o curso de Licenciatura em ciéncias agrarias
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proporcionou referente ao estudante com deficiéncia na EJA? 7) Na sua visdo o0 que é
educacéo inclusiva? “
Comentario: O roteiro ndo fere os principios da

eticidade. Comentario: o registro de dados néo fere os

principios da eticidade.

Consideragdes sobre os Termos de apresentac¢ao obrigatodria:

Na perspectiva da eticidade, conforme segue:

1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: COMENTARIO: N&o fere os principios
da eticidade2 — Termo de confidencialidade: COMENTARIO: NZo fere os principios da eticidade
3 — A autorizago institucional da proponente: COMENTARIO: N3o fere os principios

da eticidade 4 — A autorizaco da instituicdo coparticipante: COMENTARIO: Néo fere

os principios da eticidade5 - Folha de rosto: COMENTARIO: N&o fere os principios da

eticidade

6 — Modelo do TCLE: COMENTARIO: N3o fere os principios da eticidade.

7 — Declaragio de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: COMENTARIO: N3o
fereos principios da eticidade

08 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: COMENTARIO: N&o fere os
principios daeticidade.

Recomendacgdes:

Recomendamos a pesquisadora aten¢do aos prazos de encaminhamentos dos relatérios parcial e/ou
final. Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera
enviar ao CEP-UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de
aprovacao do projeto

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

ApOs a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugdo uma vez que
atende ao disposto nas resolugBes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos nao
havendo pendéncias ou inadequacdes a serem revistas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

ApoOs a analise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como
APROVADO para execucéo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados
com sua aplicacdo e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os
principios da autonomia dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica
e equidade. Informamos que de acordo com a Resolucdo CNS/MS 466/12 o pesquisador
responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente

a contar da data de aprovacdo do projeto.



Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Situacao do Parecer: Aprovado
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes PB_INFORMACOES BASICAS DO_| 01/09/2023 Aceito
Bésicas P i
do Projeto ROJETO_2019530.pdf 15:44:11
Projeto Detalhado / P(I?OJETO_PESQUISA_BROCHURA. 01/09/2023 ROSANGELA Aceito
Brochura 1? 15:43:46 CAIRES VIANA
Investigador
Orcamento ORCAMENTO.pdf 01/09/2023 ROSANGELA Aceito
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