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RESUMO

Esta pesquisa, de carater interventivo, teve como objetivo investigar o fechamento de turmas da
educacdo de jovens e adultos em 44 escolas na rede municipal de ensino de Salvador, em dezembro
de 2021, notadamente em Itapud; bem como compreender os impactos socioeconémicos e culturais
na vida dos sujeitos que estudavam em duas das escolas que tiveram o noturno encerrado em plena
pandemia, identificando os critérios adotados para a promocéo desse fechamento em massa, assim
como sua aplicabilidade, com vistas a propor algumas ages interventivas. A motivagdo surgiu em
decorréncia da atuacgdo profissional e de algumas questdes de cunho pessoal da pesquisadora
que, h&d mais de vinte anos, trabalha com e para a EJA, entre lecionar e coordenar nesta
modalidade de ensino. Para fundamentar essa pesquisa, acerca dos discursos existentes no
campo da educacéo de jovens e adultos, utilizou-se 0s aportes tedricos de Freire (1991; 1997,
2001; 2014a; 2014b; 2015), Gadotti (2008; 2013; 2014) e Arroyo (2001, 2006; 2011). No que
se refere a trajetoria da EJA no contexto educacional brasileiro, o pensamento e as reflexdes
apresentadas por Paiva (2003), Haddad (1992; 2007), Jardilino e Aradjo (2014) norteiam o
discurso. Estudos recentes de Laffin, Machado e Martins (2021), Filho et al. (2020) e Azevedo
(2018) abordam a questdo do fechamento de turmas de EJA e, por fim, Gil (2023) e Chizzotti
(2018) oferecem elementos importantes para fomentar o percurso metodolégico. Combinou-se
abordagens qualitativas e quantitativas envolvendo entrevistas semiestruturadas, observacao da
pesquisadora, questionarios, registros feitos em campo e anélise documental visando
compreender as vivéncias e experiéncias dos sujeitos da EJA, suas percepcBes acerca do
fechamento das turmas e alguns impactos sociais. Conclui-se que um desses impactos é a
interferéncia direta na alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos intensificando a questdo do
analfabetismo e perpetuando a excluséo social. Alem disso, compreende-se que as causas do
fechamento das turmas estdo ligadas a uma gestdo educacional que prioriza a quantidade de
estudantes em vez da qualidade do ensino, agravadas por falta de investimentos, formacéao de
professores e condigdes estruturais adequadas. Ressalta-se que a intengdo dessa pesquisa ndo é
apenas relatar a problematica, mas também fornecer propostas de intervencdo e construir um
ambiente de resisténcia e acdes afirmativas em defesa do direito a educacdo ao longo da vida.
Portanto, o texto aborda a importancia das a¢des interventivas na promogéo de transformacgoes
sociais em busca de equidade, conforme destacado por Chizzotti (2018). Apds a analise das
informacdes concebeu-se a ideia da criacdo de um grupo de mobilizacdo em prol da EJA. Esse
grupo propde desenvolver acdes para sensibilizar a comunidade sobre a relevancia da EJA,
defender politicas publicas, melhorar a qualidade do ensino e criar redes de apoio mediante
encontros mensais para discutir desafios e estratégias, com énfase na formagdo de sujeitos
envolvidos com a EJA, na melhoria das abordagens pedagdgicas e na promocdo de uma
educacéo inclusiva. As narrativas dos sujeitos protagonistas da EJA serviram como principal
fonte de informacgbes para o desenvolvimento da pesquisa. Por fim, conclui-se com um
chamado a agdo para a defesa do direito & educacdo, enfatizando que a luta pela valorizagdo da
EJA é uma responsabilidade coletiva, essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa
e inclusiva.

Palavras-Chave: educacéo de jovens e adultos; fechamento de turmas; retrocessos; resisténcia;
persisténcia.
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ABSTRACT

This interventional research aimed to investigate the closure of youth and adult education
classes in 44 schools in the municipal education network of Salvador, in December 2021,
notably in Itapud; as well as to understand the socioeconomic and cultural impacts on the lives
of the subjects who studied in two of the schools that had their night classes closed in the midst
of the pandemic, identifying the criteria adopted to promote this mass closure, as well as their
applicability, with a view to proposing some intervention actions. The motivation arose as a
result of the professional performance and some personal issues of the researcher who, for more
than twenty years, has worked with and for EJA, between teaching and coordinating this
teaching modality. To support this research, regarding the existing discourses in the field of
youth and adult education, the theoretical contributions of Freire (1991; 1997; 2001; 2014a;
2014b; 2015), Gadotti (2008; 2013; 2014) and Arroyo (2001, 2006; 2011) were used. Regarding
the trajectory of EJA in the Brazilian educational context, the thoughts and reflections presented
by Paiva (2003), Haddad (1992; 2007), Jardilino and Aradjo (2014) guide the discourse. Recent
studies by Laffin, Machado and Martins (2021), Filho et al. (2020) and Azevedo (2018) address
the issue of closing EJA classes and, finally, Gil (2023) and Chizzotti (2018) offer important
elements to foster the methodological path. Qualitative and quantitative approaches were
combined, involving semi-structured interviews, researcher observation, questionnaires, field
records, and documentary analysis, aiming to understand the experiences of EJA subjects, their
perceptions about the closing of classes, and some social impacts. It is concluded that one of
these impacts is the direct interference in the literacy of young people, adults, and the elderly,
intensifying the issue of illiteracy and perpetuating social exclusion. In addition, it is understood
that the causes of class closings are linked to educational management that prioritizes the
number of students over the quality of education, aggravated by a lack of investment, teacher
training, and adequate structural conditions. It is important to emphasize that the intention of
this research is not only to report the problem, but also to provide intervention proposals and
build an environment of resistance and affirmative actions in defense of the right to lifelong
education. Therefore, the text addresses the importance of intervention actions in promoting
social transformations in search of equity, as highlighted by Chizzotti (2018). After analyzing
the information, the idea of creating a mobilization group in favor of EJA was conceived. This
group proposes developing actions to raise awareness in the community about the relevance of
EJA, defend public policies, improve the quality of education and create support networks
through monthly meetings to discuss challenges and strategies, with an emphasis on training
subjects involved with EJA, improving pedagogical approaches and promoting inclusive
education. The narratives of the subjects who are protagonists of EJA served as the main source
of information for the development of the research. Finally, it concludes with a call to action to
defend the right to education, emphasizing that the fight for the valorization of EJA is a
collective responsibility, essential for the construction of a more just and inclusive society.

Keywords: education for young people and adults; closing of classes; setbacks; resistance;
persistence.
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RESUMEN

Esta investigacion de intervencion tuvo como objetivo investigar el cierre de clases de
educacion para jovenes y adultos en 44 escuelas de la red educativa municipal de Salvador, en
diciembre de 2021, particularmente en Itapud; asi como comprender los impactos
socioecondmicos y culturales en la vida de los sujetos que estudiaron en dos de las escuelas que
tuvieron cerradas las clases nocturnas durante la pandemia, identificando los criterios adoptados
para promover este cierre masivo, asi como su aplicabilidad, con miras a Proponiendo algunas
intervenciones de accion. La motivacion surgio a raiz del desempefio profesional y de algunas
cuestiones personales del investigador que, desde hace més de veinte afios, trabaja con y para
la EJA, entre la docencia y la coordinacion de este tipo de ensefianza. Para sustentar esta
investigacion, respecto de los discursos existentes en el campo de la educacién de jovenes y
adultos, utilizamos los aportes tedricos de Freire (1991; 1997; 2001; 2014a; 2014b; 2015),
Gadotti (2008; 2013; 2014) y Arroyo (2001). , 2006; En cuanto a la trayectoria de la EJA en el
contexto educativo brasilefio, los pensamientos y reflexiones presentados por Paiva (2003),
Haddad (1992; 2007), Jardilino y Aradjo (2014) guian el discurso. Estudios recientes de Laffin,
Machado y Martins (2021), Filho et al. (2020) y Azevedo (2018) abordan el tema del cierre de
clases de EJA 'y, finalmente, Gil (2023) y Chizzotti (2018) ofrecen elementos importantes para
impulsar el camino metodologico. Se combinaron enfoques cualitativos y cuantitativos que
involucraron entrevistas semiestructuradas, observacion del investigador, cuestionarios,
registros realizados en el campo y andlisis documental con el objetivo de comprender las
vivencias de los sujetos de la EJA, sus percepciones sobre el cierre de clases y algunos impactos
sociales. Se concluye que uno de estos impactos es la interferencia directa en la alfabetizacion
de jovenes, adultos y ancianos, intensificando el problema del analfabetismo y perpetuando la
exclusion social. Ademas, se entiende que las causas del cierre de clases estan vinculadas a una
gestion educativa que prioriza el nimero de estudiantes sobre la calidad de la ensefianza,
agravada por la falta de inversién, formacion docente y condiciones estructurales adecuadas.
Es de destacar que la intencidn de esta investigacion no es solo denunciar la problematica, sino
también brindar propuestas de intervencién y construir un ambiente de resistencia y acciones
afirmativas en defensa del derecho a la educacion permanente. Por ello, el texto aborda la
importancia de las acciones de intervencién en la promocion de transformaciones sociales en
busca de la equidad, como lo destaca Chizzotti (2018). Luego de analizar la informacién, se
gestd la idea de crear un grupo de movilizacién a favor de EJA. Este grupo se propone
desarrollar acciones para concientizar a la comunidad sobre la relevancia de EJA, defender
politicas publicas, mejorar la calidad de la ensefianza y crear redes de apoyo a través de
reuniones mensuales para discutir desafios y estrategias, con énfasis en la formacion de sujetos
involucrados con EJA. para mejorar los enfoques pedagdgicos y promover la educacion
inclusiva. Las narrativas de los protagonistas de EJA sirvieron como principal fuente de
informacion para el desarrollo de la investigacién. Finalmente, concluye con un llamado a la
accion para defender el derecho a la educacion, enfatizando que la lucha por la valorizacion de
la EJA es una responsabilidad colectiva, esencial para la construccion de una sociedad mas justa
e inclusiva.

Palabras clave: educacion de jovenes y adulto; clases de cierre; contratiempos; resistencia;
persistencia.
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1 INTRODUQAQ: CONTANDO A PROPRIA HISTORIA ATRIBUIMOS
SIGNIFICADO A HISTORIA QUE ESTAMOS POR ESCREVER

“Aprender a escrever a sua vida como autor e como testemunha de sua
historia, isto é, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se.”

Paulo Freire

A historia que contarei aqui ndo € apenas minha, mas de um grande homem que apesar
das muitas dificuldades que se impuseram ao longo da sua existéncia, procurou viver com
alegria e sabedoria, ndo permitindo que os contratempos da vida influenciassem de modo
negativo, na pessoa que ele decidiu ser. Uma pessoa generosa, humilde e, acima de tudo,
humana. Um homem bom que, muitas vezes, deixou a propria vida de lado, para viver em
funcdo da filha, sua Unica filha, eu. Ele nasceu em um pequeno vilarejo, embrenhado no interior
da Bahia, e vivenciou muitas experiéncias com pessoas gque quase ndo tinham contato com o
universo da escrita, o que nos leva hoje a uma reflexdo acerca das acepcdes da leitura e da
escrita, nas multiplas conjunturas da vida em sociedade, levando em conta o lugar e o tempo,
onde identidades sdo construidas e, muitas vezes, precisam ser fortalecidas.

A comunicacdo desempenha cada vez mais, um importante papel na vida das pessoas,
seja no ambiente de trabalho ou no convivio social. Desse modo, apesar das inUmeras formas
de se expressar neste mundo, a comunicacdo oral e escrita se faz presente em quase todos 0s
contextos sociais, inclusive contribui para o desenvolvimento humano. Contudo, para a
comunidade onde esse homem nasceu, naquela época, talvez o Unico acesso a linguagem
escrita, durante um ano inteiro, fosse a “folhinha” — um papel impresso com o calendéario do
ano ilustrado por uma imagem — que as pessoas ganhavam como presente, de comerciantes e
politicos para ser fixado na parede, muitas vezes ao lado de pinturas que a decoravam, como 0
quadro de S&o Jorge e o dragdo, por exemplo, tdo presente nas casas de outrora.

Todavia, as experiéncias de vida das pessoas daquela comunidade eram enriquecedoras,
fossem na labuta do rocado, na colheita do café, no trabalho nas casas de farinha, no trato com
0s animais, na convivéncia com os familiares e com outras pessoas que moravam em Seu
entorno. Para elas, a leitura de mundo se fazia no acordar de madrugada com o canto do galo,
no saber que horas sdo pela posi¢cdo em que o sol ocupava no céu, o que as orientavam quanto
ao momento exato de se dirigir ao trabalho e de retornar para casa, de organizar as atividades
domésticas e de recolher os animais. A leitura de mundo para aquelas pessoas se revelava,
também, ao observar as nuvens, o comportamento dos animais e a direcdo do vento, sabendo

quando iria chover.
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Esse homem costumava contar muitas historias para a sua filha quando esta, ainda era
uma crianga. As favoritas da menina eram aquelas que diziam respeito a infancia e juventude
dele, cujo passado foi permeado por acontecimentos tristes, mas nem so de tristezas viveu
aquele homem, havia momentos descontraidos e muito divertidos, como as histérias de
‘assombracdo’ que ele costuma contar para ela. Ele dizia que quando era jovem, era meio
‘aventureiro’ e por conta disso vivia se envolvendo em confusfes, mas isso ndo lhe tirava as
suas responsabilidades. Trabalhava ao sol ardente, na ‘lida’ com o seu pai e seus irmaos — que
eram muitos — o dia inteiro, mas, ao cair da noite, sob o brilho das estrelas, todos se reuniam a
beira da fogueira para falar dos afazeres do dia e contar “causos”; o que nos remete ao
pensamento de Freire, quando afirma que "o dialogo é este encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu™ (2014b, p. 109).
Em momentos como esse, de encontro entre os homens, eram ‘costuradas as dobras’ das
relacbes de convivio, cotidianamente, trocando experiéncias, compartilnando saberes e
escrevendo a historia, individual e coletiva.

Ouvindo suas narrativas, a imaginacdo da garota voava nas alturas e ela se via olhando
para as criangas daquela época, sentadas nas esteiras — feitas de palha de coqueiro — escutando
as historias contadas pelos mais velhos. Historias que faziam parte das suas crencas
[assombracgédo, lobisomem, ancestrais, contos antigos, dentre outras] e assim, todos
participavam desses momentos com interesse comum. No ciclo constante dos experimentos
diarios, aprendiam os ensinamentos da vida e compreendiam que “ninguém nasce feito, vamos
nos fazendo, aos poucos, na pratica social de que tornamos parte” (Freire, 2001, p. 40).

Naqguele tempo, para as pessoas daquela pequena comunidade, saber ler e escrever ainda
ndo se apresentava como algo indispensavel para uma melhor qualidade de vida. Contudo,
conforme a relagéo entre a vida no campo-cidade se tornava mais acessivel, novas exigéncias
se impuseram a sua realidade que comecou a modificar-se. Novas aptiddes eram exigidas e o
dominio da leitura e da escrita passou a apresentar-se como uma necessidade concreta, ndo
apenas para os filhos dos fazendeiros e dos patrdes, mas para todos da comunidade. Dessa
forma, as pessoas ndo alfabetizadas daquela pequena comunidade se viram impedidas de
utilizar a leitura e a escrita como ferramentas promotoras de uma melhor condicéo de vida.

O tempo passou e as exigéncias sobre o dominio das competéncias leitoras e escritoras
como condicdo de insercdo social s6 aumentaram, assim como a discriminagdo e exclusdo
daqueles sujeitos que ndo sabem ler e escrever. Na busca por evitar que eu repetisse a mesma
trajetéria sua e de seus antepassados, este homem, chamado Osvaldo, que ndo teve a

oportunidade de completar seus estudos quando jovem, pois desde muito cedo labutava ao lado
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do pai para ajudar no sustento da casa, concentrou todos 0s seus esforgos para me oportunizar
0 que ele ndo teve, o direito a uma educacéo escolarizada. Estudei minha infancia e adolescéncia
em escolas publicas no municipio de Amargosa e cresci valorizando a escola como o bem
sociocultural mais precioso, sempre incentivada pelo meu pai na busca pelo ser mais.

Cresci sem méae, hum tempo em que 0S pais saiam para ir a padaria ou na lotérica e
nunca mais voltavam, deixando as mulheres sozinhas responsaveis pela educacdo e sustento de
seus filhos. Por isso, meu pai sempre foi admirado por todos que o conheciam, pois ndo era
comum naquela época um pai criar sozinho uma filha. E ele o fez, melhor do que qualquer mée
faria, pois foi um homem extraordinario que renunciou a vida mundana por sua filha — razéo de
sua vida, como ele costumava dizer. Assim, segui minha caminhada escolar e conclui o ensino
médio [naquele tempo conhecido como 2° grau] em 1994, tendo cursado 0 Magistério, e como
ndo tinha universidades e faculdades na minha cidade fui para Itaberaba para fazer vestibular,
tendo sido aprovada na primeira tentativa.

O ingresso no curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em
1996, foi também o inicio da construcdo de minha carreira docente. Lecionei por um ano em
uma escola particular e, posteriormente, em 1998, fiz concurso, passei e fui logo nomeada para
ensinar numa turma de 22 série com criangas entre a faixa etaria de oito a dez anos, no turno da
tarde e a noite para lecionar com jovens, adultos e idosos. Eram universos completamente
diferentes, e como docente, da EJA, enfrentei grandes desafios, mas foi quando compreendi
que o saber-fazer € o que nos legitima como professor junto aos nossos educandos, bem como
a comunidade escolar. Entretanto, esse saber-fazer ndo € constituido apenas pelos estudos na
universidade, pelo conhecimento profundo da teoria e pela conquista de titulos académicos.
Nao! O saber-fazer se constitui, também, e talvez sobretudo, pela nossa compreensdo e inser¢ao
politica e cultural em diversos espacos educativos e de vivéncias experenciadas ao longo dos
anos e compartilhadas. Todas essas vivéncias na universidade e nas escolas onde atuei,
proporcionaram-me realizar uma reflexdo da minha vida académica, pessoal e profissional, o
que me levou a concluir que o conhecimento s6 tem significado quando vemos a sua
aplicabilidade, quer dizer, o que fagco com o meu conhecimento é o que me diferencia.

Sempre busquei ser uma aluna dedicada e esforcada, a vida inteira e, quando jovem [a0s
dezoito anos] trabalhava pela manha e pela tarde, e a noite caminhava quase dois quildmetros
para chegar a faculdade. Durante os oito semestres da minha graduagdo participei de varios
encontros estudantis, oficinas pedagdgicas e seminarios tematicos; expandi minha rede de
relacionamentos, ‘aprendi’ como se fazer pesquisa e a organizar eventos; trabalhei com

criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos. Enfim, as experiéncias proporcionadas pela
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graduacdo foi um marco na minha formacéo académica, profissional e politica. Conclui minha
graduacao em Pedagogia, com habilitacdo em Magistério das Matérias Pedagogicas do 2° Grau,
em dezembro de 1999. Ja em 2000, iniciei minha primeira especializacdo “Lato Sensu” em
Filosofia, Estudos Culturais e Pesquisa em Educacéo, pela UNEB, concluindo em 2002.

Em 2009, iniciei outra especializacdo, tambem, pela UNEB, dessa vez na modalidade a
distancia, tendo concluido em agosto de 2010. Ainda neste periodo compreendido entre 2009 e
2010, fiz o curso de aprimoramento profissional, intitulado de ‘EJA na Diversidade’ promovido
pelo Departamento de Educacdo |, da Faculdade de Educagéo da Universidade Federal da Bahia
(UFBA). Depois disso, cursei outras especializacfes e fiz outros cursos de aprimoramento
profissional. Por falar nisso, minha trajetéria profissional me remete a muitas lembrancas na
“eterna” busca de me fazer professora-educadora. Apaixonada pela EJA, fui aprendendo a
lecionar para os sujeitos de um coletivo social tdo singular, a duras penas, errando, aprendendo,
experimentando, acertando e buscando melhorar cada vez mais. Acredito que por essa
determinacdo em buscar sempre me aperfeicoar que fui convidada, em 2006, por Maria
Carolina Soares! a integrar a equipe de supervisdo do ntcleo de educagéo de jovens e adultos
(NEJA) da Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX) da UNEB, atuando como Supervisora do
Programa AJA Bahia / Brasil Alfabetizado em mais de quinze municipios do interior baiano.

Nessa epoca, eu realizava visitas as classes de alfabetizacdo e observava o
comportamento dos alfabetizandos e a atuacdo do alfabetizador. Os alfabetizandos, em sua
grande maioria, deixavam transparecer uma enorme vontade de aprender a ler e escrever, mas
ndo meramente decodificar palavras e rabiscar letras no papel, pois como dizia Freire (2014a,
p. 28), “a alfabetizacdo ndo € um jogo de palavras, € a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstrucdo critica do mundo humanao, a abertura de novos caminhos, [...] a bravura de dizer a
sua palavra”.

Para muitos daqueles sujeitos, essa vontade era um sonho de crianga que ndo pode ser
concretizado por diversos fatores impostos por uma vida sofrida e de muita luta. Infelizmente,
a escola compete e, na maioria absoluta das vezes, perde para a necessidade de trabalhar, de
levar o alimento para casa, dentre tantas outras situa¢fes. Ainda assim, a forca de vontade

daquelas pessoas que ndo tiveram assegurado o direito a educacdo quando criangas/jovens e,

! Conheci Maria Carolina Soares em 2000 (que atuava a época no corpo-técnico da Pro-Reitoria de Extensdo da
UNEB), ap6s uma sele¢do para participar como Supervisora Académica do Programa de Regularizagéo do Fluxo
Escolar de 5% a 8° série; uma parceria entre 0 Banco Mundial e a UNEB, cujo objetivo era atender criancas ou
jovens que apresentavam uma defasagem de dois anos ou mais nas séries finais do ensino fundamental, buscando
oportuniza-las maior qualidade de ensino; acompanhamento das condi¢Bes da aprendizagem desses alunos; e
medidas de correcdo do fluxo de matricula para superar os indices de repeténcia e evasdo. Eu atuava junto aos
professores que lecionavam Lingua Portuguesa em escolas estaduais e municipais em oito municipios baianos.
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por conta disso ndo foram alfabetizadas, era maior que as muitas dificuldades e adversidades
que se interpunham diante delas, cotidianamente. Eram homens e mulheres, que muitas vezes
saiam de casa sem nada comer, que caminhavam uma, duas Iéguas no escuro rumo a sala de
aula, que muitas vezes funcionavam em igrejas, garagens de alfabetizadores, pequenas salas
improvisadas em associacdes de bairro, assentamentos e acampamentos de Movimentos dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em algumas localidades por onde passei, dentre outros
espacos. Eram pais, maes, avos e avls que atravessavam rios numa pequena canoa durante 40
minutos/1 hora, levando seus filhos e netos nessa perigosa travessia, porque ndo tinham com
quem deixa-los, movidos pelo desejo de aprender, de saber, de ser mais. Eram jovens, adultos
e idosos que enfrentavam os desafios de uma vida dificil a qual foram submetidos, décadas apds
décadas, avidos pelo saber letrado que nunca puderam ter.

Confesso que em muitas visitas, me emocionei com os relatos e declaragdes dessas
pessoas e, em duas situacOes angustiantes para mim, ndo pude conter o pranto ao ouvir
depoimentos fortes e marcantes. Depoimentos esses, que me fizeram sentir um aperto no peito,
um sentimento de impoténcia diante daquelas pessoas humildes, cidadas possuidoras de um
vasto conhecimento, adquirido ao longo de tantos anos; sabias dentro da sua cultura, mas que
viviam a margem da sociedade, excluidas por ndo pertencerem ao mundo das "letras". Contudo,
ndo eram coitadinhas. Ndo! De forma alguma. Ali estavam elas, lutando contra as mais variadas
situacOes desafiadoras, confiantes na vitdria e cheias de expectativas, buscando realizar o sonho
de um dia dominar as habilidades de ler e escrever o mundo de forma, também, sistematizada.

Em setembro de 2007, foi implantado um novo Programa de Governo que substituiria o
AJA Bahia, o Programa TOPA — Todos pela Alfabetizacdo/Brasil Alfabetizado cujo objetivo
era promover uma educacdo de qualidade para a populacdo de jovens, adultos e idosos,
assegurando seu ingresso e permanéncia na escola, garantindo-lhes as oportunidades
necessarias a apropriacdo da leitura e da escrita e, criando condi¢fes objetivas para a sua
intervencgédo na realidade social em que estavam inseridos. Esse programa teve muitos éxitos,
mas desacertos, também; todavia essa € outra historia e fica para um momento mais oportuno.

Retomando a histdria daquela garota que saiu do interior da Bahia com o desejo de
ganhar o mundo, viver diferenciados contextos socio-histdrico-culturais e que no periodo de
2006 a 2011 fez parte da equipe de supervisdo do NEJA, na PROEX / UNEB onde participou
do processo de acompanhamento de alguns programas e projetos voltados para a alfabetizagao
de jovens, adultos e idosos, hoje, exerce as funcbes de coordenadora pedagdgica e docente na
rede municipal de ensino de Salvador - Ba, atuando em classes da EJA. Essa identificacdo que

tenho pela educacéo de jovens e adultos, associada ao desejo de luta, resisténcia e insurgéncia,
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me trouxeram ao Mestrado Profissional em EJA (MPEJA), da Universidade do Estado da
Bahia, pois compreendo que este € um espaco de luta na busca pelo respeito e 0 cumprimento
do direito a educacdo em qualquer idade da vida, dando maior visibilidade para que a EJA
continue a situar-se em seu lugar de direito e de responsabilidade publica.

Portanto, o desejo de investigar o fechamento de turmas da educacgéo de jovens e adultos,
na rede municipal de ensino de Salvador, surgiu em decorréncia da minha atuacao profissional
e de algumas questdes de cunho pessoal, pois ha mais de vinte anos, trabalho com e para a EJA,
entre lecionar e coordenar nesta modalidade de ensino e durante essa longa trajetéria no meu
caminhar, pelas veredas da educagdo de jovens e adultos, pude vivenciar situaces que
revelavam caminhos e descaminhos dessa modalidade da educacdo que impactavam,
diretamente, na qualidade do ensino oferecido nas escolas por onde passei. Muitos foram os
obstaculos e desafios a serem superados, cotidianamente, nos varios estabelecimentos de ensino
onde trabalhei, tendo em vista que no percurso educativo do Brasil, a educagédo de jovens e
adultos nunca se caracterizou como prioridade nas esferas governamentais, ndo havendo real
interesse em pensa-la, de modo sério, para as classes populares, e isso esta registrado ao longo
da historia (Paiva, 2003). Por conta disso, de acordo com Paiva (2003), durante décadas a EJA
teve o papel de supléncia e compensacgéo e, por ndo representar um direito constitucional, na
época, poucas vezes foi levada a sério no campo da educagéo, cenario que veio se modificando,
ao longo das décadas, por meio das mobilizagcbes dos movimentos sociais e sindicais,
organizac6es ndo-governamentais (ONGS) e iniciativas voluntarias de cidadaos envolvidos na
causa, quando em 1988 foi amparada pela Constituicdo Federal, tornando-se direito de todas as
pessoas que nao tiveram acesso a escola em determinados momentos de suas vidas e, também,
daqueles que tiveram este acesso, mas que por algum motivo ndo puderam completa-lo. Anos
depois, em 1996, por intermédio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), o pais enfim
reconhece a educacao de jovens e adultos como modalidade de ensino, incumbindo o Estado
de algumas responsabilidades, como: o provimento de todos 0os meios para a sua promocao,
assim como a formacgédo de docentes para atuar junto a seu coletivo social, respeitando suas
especificidades e necessidades.

Dito isto, urge “a necessidade de se pensar numa reconfiguracdo da EJA”, como defende
Arroyo (2011, p. 22), refletindo sobre a forma de viver dos jovens, adultos e idosos que
compdem esse coletivo, numa perspectiva do direito e da liberdade, considerando as
especificidades e, ao mesmo tempo, as diversidades, e, mais ainda, o tempo e 0S espacos
distintos onde eles se situam. Ainda conforme o referido autor, a EJA somente ganhara nova

forma, novos contornos se renovarmos o0 nosso olhar perante a ela, perante os seus protagonistas
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e isso somente acontecera, quando o direito & educacdo superar a ideia da segunda chance
escolar, da compensacao e do assistencialismo, ou quando os milhGes de jovens, adultos e
idosos — socialmente excluidos — puderem ser percebidos muitos antes das suas mazelas e
necessidades.

Nesse contexto, doravante ao reconhecimento do ser humano, como responsavel pela
construcdo da propria historia, Freire (2014a) institui que os individuos mais desamparados —
os oprimidos — através da conscientizacdo, e por meio da educagdo —, podem desvelar, de forma
critica, a realidade, podendo modificar suas vidas, libertando-se da opressdo e emancipando-se,
enguanto seres humanos. Sob este prisma, justifica-se a realizagéo deste trabalho, que tem como
objetivo geral investigar o fechamento de turmas da EJA em 44 escolas da rede municipal de ensino
de Salvador, em dezembro de 2021, notadamente em Itapud [local onde resido e trabalhei a noite
por muitos anos], e como objetivos especificos compreender os impactos socioecondmicos e
culturais na vida dos sujeitos da educagéo de jovens e adultos que estudavam em duas das escolas
que tiveram o noturno encerrado em plena pandemia; identificar os critérios adotados para a
promocdao do fechamento em massa, assim como sua aplicabilidade, especificamente nas
comunidades atendidas por determinadas escolas, com vistas a propor algumas agdes interventivas;
criar um grupo de mobilizacdo permanente em prol da educagdo de jovens e adultos, visando
acoes de fortalecimento dessa modalidade de ensino.

Vale salientar que, possivelmente, um dos muitos impactos ocasionados por esse
fechamento de turmas é a continuidade das altas taxas de analfabetismo na capital baiana, tendo
em vista que grande parte das turmas fechadas, em 2021, era do Tempo de Aprendizagem |,
etapa destinada a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos que a EJA compde. Assim, ao longo
dessa dissertacdo, também, perpassaremos pela questdo do analfabetismo, um dos reflexos das
desigualdades sociais em nosso pais, e como ele se relaciona com o fechamento de turmas na
educacdo de jovens e adultos. Destarte, com essa pesquisa, também, tenciona-se trazer a
problematica do fechamento de turmas da EJA, na capital baiana, para o campo da reflexdo e
da discussdo, no intuito de conscientizar a sociedade sobre a importancia de se mobilizar e de
lutar em prol dos nossos direitos, dentre eles, o direito a aprender ao longo da vida. A mesma
foi realizada junto a jovens, adultos e idosos, sujeitos da EJA, que tiveram suas turmas fechadas,
representante de geréncia regional de educagéo, gestores escolares e docentes da educacédo de
jovens e adultos de duas escolas situadas no bairro de Itapud, l16cus da pesquisa, 0 que sera
melhor detalhado no capitulo dedicado a metodologia.

Este trabalho se constitui numa pesquisa aplicada de abordagem qualiquantitativa na

perspectiva da pesquisa-intervengdo com base nas concepcdes de Gil (2023) e Chizzotti (2018),
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por acreditarmos que seu conjunto de técnicas para a coleta de dados acerca da problematica do
fechamento de turmas da EJA no municipio de Salvador, nos forneceria 0s subsidios
necessarios para a analise do fenémeno investigado, cujo detalhamento sera posto no capitulo
referente a analise e reflexdes dos dados. Para a producdo dos dados e o alcance das impressdes
obtidas utilizamos os seguintes instrumentos: observacao assistematica, questionarios [questdes
abertas e fechadas] e entrevistas semiestruturadas, bem como registros [escritos, gravados em
audios e fotografados] feitos em campo, além de analise documental.

Para fundamentar essa pesquisa, acerca dos discursos existentes no campo da educacao
de jovens e adultos, utilizamos os aportes tedricos de Freire (1991; 1997; 2001; 2014a; 2014b;
2015), Gadotti (2008; 2013; 2014) e Arroyo (2001, 2006; 2011). No que se referem a trajetoria
da EJA no contexto educacional brasileiro, o pensamento e as reflexdes apresentadas por Paiva
(2003), Haddad (1992; 2007), Jardilino e Araudjo (2014) norteiam o nosso discurso. Laffin,
Machado e Martins (2021), Filho et al. (2020) e Azevedo (2018) abordam de forma incisiva a
questdo do fechamento de turmas de EJA e, por fim, Gil (2023) e Chizzotti (2018), nos oferecem
elementos importantes para fomentar nosso percurso metodolégico. Outras contribuicGes
teoricas foram trazidas a medida que a pesquisa se desenvolvia.

Além desta introducédo [que relata minha caminhada pessoal, académica e profissional,
assim como minhas implicagGes acerca da educacao de jovens e adultos, os sentidos conferidos
ao objeto de estudo e as motivacgdes para a sua escolha, o que se aspirou estudar e 0s objetivos
tracados] e das consideracdes finais, este trabalho estd estruturado em cinco capitulos. O
primeiro capitulo, intitulado Caminhos e (des)caminhos da EJA: uma trajetéria de lutas,
conquistas, retrocessos e resisténcias”, apresenta a trajetoria da educacdo de jovens e adultos
num breve histérico, trazendo um pouco das lutas, desafios, conquistas e resisténcia dos sujeitos
envolvidos nesse processo, culminando no seu contexto atual, onde o fechamento de turmas da
EJA é uma realidade desafiadora a continuidade dessa modalidade de ensino. Para a escrita
deste capitulo, nos embasamos nos contributos tedricos de Paiva (2003), Haddad (1992; 2007),
Jardilino e Araljo (2014), Arroyo (2011), Siqueira (2002), Urpia (2019), dentre outros.

O segundo capitulo, denominado “Fechamento de turmas da EJA: critérios,
aplicabilidade, impactos”, foi construido no intuito de trazer a problematica do fechamento de
turmas da EJA em Salvador, sobretudo em Itapud, para o campo da reflexdo e da discusséo,
elencando algumas consequéncias sociais ocasionadas por esse fechamento de turmas do
noturno, com vistas a apresentar os impactos dessa realidade no que se refere as questdes

socioeconbmicas e culturais dos sujeitos que tiveram suas turmas fechadas. Neste capitulo,
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utilizamos como norteadores 0s pensamentos e estudos de Soares (2006; 2011), Gadotti (2008),
Laffin, Machado e Martins (2021), Filho et al. (2020) e Azevedo (2018).

No terceiro capitulo, “Etapas percorridas: metodologia/procedimento e
anélise/reflexdes dos dados”, explicitamos a opgdo pela abordagem metodoldgica utilizada a
partir da I6gica do objeto, trazendo também a analise e reflexdo dos dados onde sdo detalhadas
as impressOes obtidas através dos instrumentos utilizados, além da caracterizacdo e
contextualizacdo do campo da pesquisa. Para tanto, Gil (2023), Chizzotti (2018) e Thiollent
(2002), nos oferecem elementos importantes para alicercar a escrita desse capitulo. Ainda nesse
capitulo, apresentamos 0s sujeitos da pesquisa, 0s quais trazem narrativas extraordinarias sobre
suas vivéncias e experiéncias de vida, bem como desejos, angustias, sonhos e esperanca.
Também abordamos a questdo do fechamento de turmas da educacdo de jovens e adultos em
Salvador sob a perspectiva da denuincia e do andncio, alicercado no ideéario de Freire (1997).

O quarto capitulo, nomeado “Agdes interventivas: grupo de mobiliza¢ao” traz um relato
descritivo sobre os movimentos do grupo de mobilizacdo, assim como algumas acgdes propostas
para o enfrentamento frente ao fechamento de turmas da EJA e a busca pela garantia da
manutencéo da oferta de vagas para jovens, adultos e idosos na capital baiana, dentre outros.

O quinto capitulo, alcunhado “Para além do discurso: reflexdes sobre os movimentos
do grupo de mobilizacdo em prol da EJA”, foi predisposto para delinear as reflexdes e
percepcdes que surgiram a partir dos movimentos realizados mediante o grupo de mobilizacao
em prol da educacdo de jovens e adultos. Alem disso, nesse capitulo, analisaremos as estratégias
adotadas, os desafios enfrentados e as vitorias alcangadas, bem como as reflexdes que emergem
desse contexto, contribuindo para uma visdo mais ampla sobre a realidade da educacdo de
jovens e adultos em nossa sociedade.

Por se tratar de uma pesquisa-intervencao, realizada a partir de um mestrado
profissional, é requerida a apresentacdo de um dado produto ao final. Neste caso, nosso
produto constitui-se na criagdo de um grupo de mobilizagédo em prol da educacdo de jovens e
adultos, visando acdes de fortalecimento dessa modalidade de ensino. Por conseguinte, o
capitulo a seguir relata, de modo breve, o contexto sdcio-histérico da EJA, pois acreditamos ser
necessario, ndo somente conhecer e compreender a evolugédo da educacédo de jovens e adultos
no contexto da educacdo brasileira ao longo da nossa historia, mas, também e principalmente,
identificar as raizes de alguns problemas acerca da educacéo de jovens e adultos que perduram

até os dias atuais.
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2 CAMINHOS E (DES)CAMINHOS DA EJA: UMA TRAJETORIA DE LUTAS,
CONQUISTAS, RETROCESSOS E RESISTENCIA

“Para o mestre Paulo Freire, os problemas principais

N&o sdo questBes pedagdgicas, mas, sdo elas como tais.

[...] Implantada a ditadura, a longa noite surgia. Proibido a dizer “ndo”,
Quem ousasse ela punia. Tanto aquele que ensinava, como aquele que
aprendia”.

(Medeiros Braga, trecho do Cordel ao educador Paulo Freire, p. 7 e 10).

Falar sobre a educacgdo de jovens e adultos no Brasil, segundo Haddad (1992), é falar
sobre algo pouco conhecido e, quando conhecido, sabe-se mais sobre suas mazelas do que sobre
seus beneficios. A trajetdria da EJA, em nosso pais, foi marcada por incontaveis lutas até ser
reconhecida como modalidade de ensino, sendo muitos os desafios que se impuseram diante
daqueles que lutaram em prol de uma educacdo de qualidade para a populagéo adulta. Com o
passar dos séculos, as conquistas vieram e o reconhecimento do direito & educagdo em qualquer
idade esta previsto na legislacdo brasileira, mas apesar disso a educacdo de jovens e adultos
ainda é vista, por muitos, como uma forma de compensacdo para aqueles sujeitos que nédo
puderam estudar quando criangas, na “idade propria”. Isso porque, a histéria da educacao
brasileira é caracterizada pela falta de uniformidade e pela precariedade, desde os primérdios
da colonizagéo, tendo em vista que nunca houve real interesse em pensa-la, de modo sério, para
as classes populares e isso esta registrado ao longo da nossa historia.

De acordo com Paiva (2003), o Brasil experimentou as primeiras iniciativas de
educacdo, ainda que de forma rudimentar, em 1549, com a chegada dos primeiros jesuitas,
encarregados pela Coroa Portuguesa de catequizar [cristianizar] os indigenas, difundindo entre
eles os padrdes da civilizacdo ocidental crista, para que os mesmos se tornassem obedientes e
subservientes, favorecendo o processo de colonizagdo. Assim, os padres jesuitas comegcam a
organizar varias classes para o ensino da leitura e da escrita, destinado as criangas, cujo objetivo
era introduzir a lingua portuguesa, sendo a alfabetizacdo destinada apenas para a catequizagao.
No que se refere a educacéo da populacgdo adulta, o ensino a ela destinado limitava-se apenas a
catequizacdo, além do ensino de técnicas agricolas e 0 manejo de instrumentos agrarios
rudimentares, raramente abrangia-se a leitura e a escrita.

Posto isto, 0 que se percebe é que todo o ensino brasileiro, na época, foi entregue aos
religiosos e o ensino oficial’ s6 vai aparecer no final do século XVII e inicio do século XVIII
e, mesmo assim, como necessidade de defender a col6nia, desenvolvendo-se, realmente, apenas

a partir do século XIX. Ainda sobre a época da colonizacdo, com o decorrer do tempo, “0s
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jesuitas multiplicaram as escolas de “ler e escrever”, instaladas em Sao Vicente, Bahia, Espirito
Santo ¢ Pernambuco” (Paiva, 2003, p. 66). Eles organizaram essas escolas de ‘ler e escrever’
em colégios, instituindo o ensino profissional e, mais tarde, surgiram os seminarios. Entéo, a
influéncia dos jesuitas foi crescendo, cada vez mais, e eles passaram a ter certa independéncia
em relacdo ao Estado e, até mesmo, em relacdo a propria Igreja.

Esse fato, somado a outras circunstancias, culminou na expulsao dos jesuitas, como nos

mostram alguns relatos de Paiva (2003).

Quando a Coroa comeca a combater o poder temporal dos religiosos na
Colénia e a impor a secularizacdo das aldeias indigenas e, quando a reforma
de pombal (Alvara de 28-junho-1759), considerando os “perniciosos e
funestos efeitos” do método educativo empregado pelos jesuitas,
determinando o fechamento de suas escolas “ndo somente neste reino, mas
também em todos os seus dominios”, ja a colonizac¢do estava consolidada; a
lingua portuguesa e a religido cristd dominavam amplamente as camadas
hegeménicas da sociedade (Paiva, p. 67, grifo nosso).

A partir desse cenario percebe-se que ja naquela época, por interesse capitalista, existia
a pratica do fechamento de escolas. Ainda, de acordo com Paiva (2003), no periodo
supramencionado, foram fechadas trinta missdes, dezessete colégios, seminarios e diversas
escolas de primeiras letras. O argumento empregado por Pombal para expulsdo dos religiosos
e fechamento das supracitadas institui¢des, foi que os jesuitas realizavam pregacdes contrarios
aos interesses da Coroa Portuguesa e que a educacdo jesuitica objetivava servir em beneficio
da igreja, quando deveria servir aos interesses da Coroa. Nesse interim, a verdade, de fato, é
que Pombal via na apropriacdo dos bens da Companhia de Jesus uma resposta rapida para a
crise do Reino de Portugal, visto que as riquezas reunidas pelos jesuitas robusteceriam o tesouro
portugués.

Treze anos depois da expulsdo dos jesuitas, introduziu-se as aulas régias de Latim,
Grego, Filosofia e Retdrica, no intuito de substituir os extintos colégios jesuitas. Tais aulas eram
independentes e separadas, administradas por um unico professor e desarticuladas umas das
outras. Ou seja, no lugar de um sistema uniformizado, pautado na seriagao dos estudos, o ensino
tornou-se descontinuo e fragmentado, com aulas ‘soltas’ e providas por professores leigos e
despreparados. Logo, Portugal soube que a educacdo na coldnia brasileira havia estagnado,
verificando-se, urgentemente, a necessidade de buscar uma solucdo para tal situacdo (Paiva,
2003).
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Portanto, foi instituido o "subsidio literario®" para custeio e manutencdo do ensino no
Brasil. Esse subsidio foi criado em 1772, como uma taxa/imposto incidente sobre determinados
produtos, tais quais: carne, vinho, vinagre e aguardente, sendo cobrado pelas Cémaras
Municipais e pela Junta da Real Fazenda. Contudo, tal subsidio além de insuficiente e ineficaz,
nunca foi cobrado de modo regular e, como uma das muitas consequéncias, os professores
ficavam periodos longos sem receber seus vencimentos, esperando por uma solucdo vinda de
Portugal (MEC/FNDE, 2017).

Essa situacdo, atrelada a questdo de um sistema de ensino desmantelado, inabil e
inoperante levaram as primeiras reivindicaces por melhorias no ensino parcamente ofertado.
Porém, esse panorama somente sofrera modificacBes com a vinda da Familia Real ao Brasil,

COmMo veremos na proxima secao.

2.1 CAMINHADA DE LUTAS

Conforme estudos de Paiva (2003), a expulsdo dos jesuitas significou um grande
retrocesso para o sistema educacional brasileiro, quando a educagao passou a contribuir muito
pouco para ascensdo de integrantes daquela formagdo social, tendo em vista que além da
religido, pouco era a motivacao que pudesse atuar favoravelmente para o desenvolvimento do
ensino, muito pelo contrario, surgiram motivos impeditivos ao desenvolvimento educacional
da coldnia. Isso porque, na metade do século XVIII, as ideias iluministas® circulavam pela
Europa, chegando a Portugal e havia um grande temor, por parte da Coroa Portuguesa, de que
a influéncia das ideias liberais europeias que, em alguns paises da América, comecavam a
provocar revoltas e desejos de emancipacao, pudessem ser veiculadas através do sistema de
ensino; em outras palavras, promover a difusdo do ensino no Brasil poderia significar, também,
a promocgdo de tais ideias, instigando a populacdo da col6nia a organizar e comandar
movimentos emancipatorios e, por conta disso, a Coroa procurou manter a coldnia

culturalmente isolada.

2 O subsidio literario foi a primeira medida de vinculagio de recursos tributarios para financiar o ensino no Brasil.
Foi, na verdade, a maneira que Portugal encontrou para que os brasileiros pagassem a conta da educagdo colonial.
Disponivel em: http://www.labtime.ufg.br/modulos/fundebl_moddle/mod1_unil_sl13.html. Acesso em: 20 mai.
2023.

3 As ideias iluministas influenciaram movimentos como a Independéncia dos Estados Unidos, a Inconfidéncia
Mineira e a Revolugdo Francesa. Essas ideias baseavam-se no racionalismo. Defendiam a democracia, o
liberalismo econdmico e a liberdade de culto e pensamento. O Iluminismo iniciou-se na Inglaterra, mais foi na
Franca, que atingiu seu maior desenvolvimento. Também foi na Franga que viveram os maiores pensadores
iluministas: ~ Voltaire,  Montesquieu,  Rousseau, Diderot e  D"Alembert.  Disponivel  em:
http://www.historiamais.com/iluminismo.htm. Acesso em: 22 mai. 2023.
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Nessa conjuntura, o Brasil iniciava o século XIX com um sistema educacional quase
inexistente e esse cenario somente se modifica com a chegada da familia real, quando se sente
a necessidade de organizar o sistema de ensino para atender a demanda educacional da
aristocracia portuguesa. Desta maneira, foram criados cursos de carater utilitario, em nivel
superior, como medicina, agricultura, economia politica, quimica e botanicas, entre outros.

Recomendou-se, também, a transmissdo de conhecimentos aos agricultores, operarios e
comerciantes por meio dos institutos educativos, surgindo assim, a primeira proposta oficial de
organizacdo do sistema de ensino popular no Brasil, vinculando a educacéo ao preparo das
atividades de producdo (Paiva, 2003). Isto posto, vale ressaltar que essa nova organizagédo
educacional fora criada para atender, preferencialmente, as familias portuguesas que
acompanharam a vinda da realeza ao Brasil e, depois, a elite brasileira gerando seu
fortalecimento predominante. Quer dizer, ndo havia interesse do monarca portugués na
instrucdo para as camadas populares, sobretudo para a populagéo adulta.

Com a Independéncia, surgem as primeiras ‘preocupacdes’ com a educacéo brasileira,
inclusive, com a educac&o de adultos. E quando comecam a abrir escolas noturnas para atender
a populacéo, mas o ensino ndo era de qualidade e tinha, normalmente, curta duracdo. Uma ideia,
todavia, firmava-se a cada dia: a necessidade de uma coordenacdo nacional que direcionasse a
educacdo, visto que havia um atraso instrucional em relacio a outros paises. Eramos um pais
com mais de 85% da populacédo, considerada, analfabeta. Assim sendo, em 1823, foi criada a
primeira Assembleia Constituinte e Legislativa do Brasil, para preparar e aprovar nossa
primeira Constituicdo, que seria outorgada em 1824, estabelecendo em seu artigo 179, alinea
32, a gratuidade da instrucdo primaria para todos os cidaddos (Paiva, 2003). No entanto, essa
determinacéo legal pouco afetou, inicialmente, o ensino elementar.

Logo, para criar uma lei especifica para a instrucéo brasileira, houve inUmeros debates
acerca da educacdo popular nos 6rgaos legislativos, tendo como resultado a edi¢do da primeira
Lei da Instrucdo Publica, em 15 de outubro de 1827, a qual estabelecia que “em todas as cidades,
vilas e lugares mais populosos, haveria as escolas de primeiras letras que fossem necessarias”
(Paiva, 2003, p. 71-72). Perante 0 exposto, a criacdo dessa lei nos parece ser uma das primeiras
conquistas para a educagdo nacional, mediante lutas travadas naquele periodo.

Com o fim do Império, instaura-se no pais a Republica, que trouxe consigo os ideais
republicanos. Nessa época, foi criado o Ministério da Educacdo, os Correios e Telégrafos
visando atender as necessidades educacionais do periodo. A passagem do regime monarquico
para a Republica refletia, também, as modificacbes na composicdo da sociedade brasileira

(Castro, 2005). Apesar dos indices assustadores de analfabetismo no pais, a educacdo de
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adultos, nos primeiros anos da Republica, ainda ndo era considerada importante, embora sempre
presente nos discursos que ressaltavam preocupacao com os analfabetos, permanecia s6 no dito.
Inclusive, escolas eram ‘“fechadas [...] periodicamente, tendo existéncias intermitentes”
(Borges; Aquino; Puentes, 2011, p. 97).

No entanto, com base nos estudos de Castro (2005), evidencia-se que, em 1910, houve
uma expansio da rede escolar e surgem as ‘ligas contra o analfabetismo*’, cujo objetivo era a
imediata supressao do analfabetismo, mas apenas por interesse no voto do analfabeto. Nesta
época, o Gnico interesse dos governantes era “alfabetizar” a popula¢do menos favorecida apenas
com a finalidade de que os sujeitos se apropriassem da leitura e da escrita sem, contudo,
despertar uma consciéncia critica, o que seria prejudicial ao governo; como confirma Paiva
(2003) ao dizer que:

Era preciso educar o povo sem formar descontentes que pudessem constituir
uma ameacga ao progresso e a harmonia social; os ideais de recomposi¢do do

poder politico ndo incluiam, nesse periodo, “ameagas a estrutura social” (p.
103).

Portanto, somente a partir da Primeira Guerra Mundial, e das mudancas que ela
provocou na vida do pais, € que se configura uma nova situacéo no cenario das discussdes sobre
os problemas da educagc&o brasileira. E nesse periodo pos-guerra que se intensifica 0 movimento
em favor da educacdo popular. “Atribui-se a precéria difusdo do ensino a responsabilidade por
todos 0s nossos problemas e inicia-se uma intensa campanha contra o analfabetismo” (Paiva,
2003, p. 99). Toda essa movimentagdo contra o analfabetismo se transforma no decorrer dos
anos 20, quando surgem 0s primeiros profissionais da educagédo trazendo consigo ideias da
escola renovada e instigando as preocupagdes com a qualidade do ensino. Era preciso “recriar
o Pais a altura daquele século e torna-lo moderno, para que pudesse dialogar com o mundo”
(Jardilino Araujo, 2014, p. 44).

Consequentemente, diversos setores da sociedade brasileira comegaram a pressionar o
governo a tomar medidas concretas em favor da difusdo do ensino elementar, com foco no
combate ao analfabetismo no pais. Finalmente, ap6s muita luta, comeca a se consolidar um
sistema de ensino publico no Brasil e a educacdo de adultos busca conquistar seu lugar na

historia do pais. Isso acontece, segundo Paiva (2003), porque nessa época a sociedade brasileira

# InstituicGes que reuniam intelectuais, médicos, advogados, militares e diversos outros setores da sociedade com
proposito de atuar junto aos poderes publicos federais, estaduais e municipais, e, sobretudo, junto a populacéo,
almejando livrar o Brasil do analfabetismo. Disponivel em: http://oglobo.globo.com/in/a-educacao-ainda-nosso-
grande-desafio-4005486. Acesso em: 28 mai. 2023.
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passava por grandes transformac@es no setor econémico, ocasionadas — principalmente — pelo
desenvolvimento industrial e, consequentemente, pela concentracdo da populacdo nos grandes
centros urbanos.

A prdéxima secéo, aborda de modo sucinto as conquistas alcancadas durante a caminhada
de lutas por uma educacéo brasileira de melhor qualidade, inclusive para a populagéo adulta.

2.2 CONQUISTAS DURANTE A CAMINHADA

A caminhada em prol de uma educacéo de qualidade, sobretudo para a populacéo adulta
sempre foi ardua, todavia nunca houve desisténcia por parte daqueles que almejavam atingir
esse objetivo, ao contrario, sempre houve muita resisténcia, muita luta e, gracas a isso,
conquistas foram obtidas ao longo da trajetéria da EJA. Néo obstante, destaca-se que é nos anos
iniciais da década de 1930, que a educacdo de jovens e adultos, antes apenas denominada como

educacdo de adultos, se inicia. Além disso,

A Revolucdo de 1930 criou uma efervescéncia ideoldgica que operou
importantes discuss@es e transformacBes no campo educacional; parecia que
0 pais tinha realmente acordado para a importancia da educacgdo e para a
necessidade de garantir a todos, esse direito. O Decreto n° 19.850, de 11 de
abril de 1931, criou o Ministério da Educacdo e as secretarias de Educacdo
dos estados; em 1932, com o ideal de educacdo obrigatdria, gratuita e laica,
entre outros, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, com o
objetivo de tornar publico o que era e o que pretendia 0 Movimento Renovador
(Souza, 2018, n.p.).
Posto isto, considera-se a criacdo do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e as
secretarias de educacdo dos estados, bem como o manifesto dos pioneiros da educacdo nova
como conquistas, dos varios movimentos civis e, também, oficiais que se empenharam na luta

<

contra o analfabetismo, o qual era considerado um “mal nacional” e “uma chaga social”,
responsavel por todos os males e estagnacdo do pais. Ainda, na década de 1930, o processo de
industrializacdo no Brasil trouxe mudancas politicas e econdmicas, periodo que a EJA comecou
a demarcar seu espaco na histdria da educacdo brasileira (Dias; Gomes, 2019). Apesar disso,
segundo Jardilino e Araugjo (2014, p. 50), “somente na década de 1940, as especificidades no
atendimento de jovens e adultos foram consideradas, com o lancamento da Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) em 19477, a qual aspirava impedir a
desintegracdo social, [...] através da recuperacdo da populacdo analfabeta que ficara a margem
do processo de desenvolvimento do pais. Por isso, a educac¢ao dos adultos convertera-se numa

condicdo indispensavel para uma melhor organizacdo e reorganizacdo social de grande
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importancia, para desenvolver entre as populagdes adultas marginalizadas o sentido de
adequacao social (Paiva, 2003). Foi durante os primeiros anos da década de 50, que 0s
programas destinados a alfabetizacdo de adultos se mantiveram em funcionamento, mas sem o
‘entusiasmo’ inicial da época em que haviam sido criados. Isso porque, de acordo com Paiva
(2003, p. 206), aquela “euforia democratica havia passado, as condi¢gdes da guerra fria ndo
permitiam o fortalecimento da democracia liberal, como se pretendera em 1947 ao ser lancada
a CEAA, e a propria pratica das campanhas mostravam sua debilidade”.

Nesse momento, é convocado o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
realizado no Rio de Janeiro, no periodo de 09 a 16 de julho de 1958, cujo objetivo era discutir
a problematica da educacdo dos adultos em seus diversos aspectos, visando 0 seu
aprimoramento. O congresso proporcionou a oportunidade para a mobilizagdo de varios grupos
de educadores, determinados a buscarem novas praticas de alfabetizacéo e educacéo de adultos.
Portanto, no inicio da década de 1960 o pensamento de Freire, assim como sua proposta de
alfabetizacdo de adultos, comeca a inspirar diversos programas de alfabetizacdo do pais. Surge,
enfim, a concepcdo de que os analfabetos sdo sujeitos de aprendizagem, produtores de
conhecimento e de cultura, capazes de intervir na sociedade a qual pertencem, assim como de

provocar mudangas no pais®, como podemos evidenciar na seguinte declaracio de Paiva (2003):

Finalmente, com os movimentos voltados para a promocao da cultura popular,
valorizando as expressOes artisticas e culturais do povo, o combate ao
preconceito torna-se mais compacto e o sistema Paulo Freire — desenvolvido
a partir do conceito antropoldgico de cultura — e sua difusdo serdo de
fundamental importancia para formar uma nova imagem do analfabeto, como
homem capaz e produtivo, responsavel por grande parcela da riqueza da nagdo
(p. 233).

Corroborando com as ideias de Paiva (2003), Jardilino e Araujo (2014) acreditam que
0S movimentos sociais inspirados no pensamento pedagdgico de Freire e liderados por
intelectuais, artistas e estudantes universitarios cunharam um cenario de lutas em prol da
educacdo de adultos no inicio dos anos de 1960. Inclusive, o préprio ministro da educacéo,
sensivel ao problema da educacdo de adultos, ja havia tomado algumas iniciativas para
implantacdo do projeto piloto do método Paulo Freire em Brasilia, com vistas a estendé-lo a
todo pais, visando alfabetizar cerca de 5 milhGes de brasileiros até o ano de 1965 (Paiva, 2003).

° Em 1879, a Reforma Ledncio de Carvalho caracterizava o analfabeto como dependente e incompetente. Rui
Barbosa, em 1882, postula que os analfabetos eram considerados, assim, como criangas, incapazes de pensar por
si prdprios. Disponivel em: https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/repercucao-educacao-jovens-
adultos-no-brasil. Acesso em: 29 mai. 2023.
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Contudo, o temor aos efeitos dos programas de educagdo das massas, culminou em um
golpe militar sofrido pelo Brasil em 31 de marco de 1964, quando todo o discurso dos principios
e praticas de alfabetizacdo do periodo anterior foi podado, assim como as reivindicagdes por
uma educacéo de qualidade, com vistas & promocéo de uma vida mais digna foram silenciadas,
do mesmo modo que os protestos populares foram inibidos por meio da forca e da opressao,
dando inicio uma fase obscura da nossa historia e trazendo muitos retrocessos; tematica que

sera discutida na proxima se¢do intitulada “Retrocessos pelo Caminho”.

2.3 RETROCESSOS PELO CAMINHO

A partir do golpe de 1964, a educacéo brasileira comegou a andar na contramo. Essa
fase da historia do nosso pais foi marcada pela falta de democracia, pela instalagdo de um
regime autoritario, cerceamento de direitos constitucionais, rejeicdo dos direitos politicos e
sociais, censura, repressao politica e uso da forca. Com base em estudos e pesquisas realizadas,
percebe-se claramente que durante os “dois primeiros anos de ditadura militar, o problema da
educagdo de adultos é deixado de lado” (Paiva, 2003, p. 288), 0 que consequentemente,
também, se configurou num golpe para as diversas experiéncias de ensino, inclusive para a

populacdo adulta, como nos revela Paiva (2003),

A educacdo das massas adultas pelos programas promovidos, a partir do inicio
dos anos 60, apareciam como um perigo para a estabilidade do regime, para a
preservacdo da ordem capitalista [...]. O temor aos efeitos dos programas de
educacdo das massas, criados entre 1961 e 1964, observou-se através da
repressdo desencadeada contra esses programas e seus promotores. A partir de
abril de 1964 um grande nimero de programas desaparece. Alguns poucos
sobrevivem no interior, com programagcdo restrita e revisdo de sua linha de
atuacao (p. 287).

Além disso, “escolas fechadas, professores e alunos presos e respondendo a processos-
crimes foram algumas das formas usuais de tratamento por parte dos novos donos do poder”
(Plazza; Priori, 2007, p. 11 apud Nadai, 993, grifo nosso). Contudo, a paralisacdo das ag¢oes
desenvolvidas com o objetivo de educar a populacdo adulta brasileira, repercutiu mal no cenario
internacional. Por consequéncia, o governo brasileiro foi pressionado pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, e em 1966, por intermédio
do MEC e apoio da Cruzada da A¢do Bésica Cristd — Cruzada ABC, foi retomada a questdo da
educacdo de jovens e adultos no pais. Posteriormente, em 1970, o Brasil assiste a mais um

lancamento de campanha destinada a alfabetizacdo de jovens e adultos, o0 MOBRAL -
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Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, o qual expandiu-se por todo o territorio nacional e
assumiu a educacdo como mera preparacdo de mao-de-obra para o desenvolvimento
econdmico.

Corroborando com esse pensamento, Jardilino e Aradjo (2014) revelam que o discurso
do governo ditatorial era de que o MOBRAL objetivava acabar com o analfabetismo e
proporcionar condi¢des aos jovens e aos adultos para iniciar e/ou prosseguir seus estudos.
Entretanto, de acordo com os autores, 0 objetivo real do MOBRAL era outro, visto que sob o
disfarce de extinguir o analfabetismo, seu papel era, tdo somente, fazer com que os educandos
aprendessem a ler e escrever, de forma funcional, sem a menor preocupagdo com a formagéo
de um sujeito critico e reflexivo. Com o passar dos anos, na década de 80, o pais mergulhou
num periodo de forte recessdo, o que inviabilizou o desenvolvimento das ac6es do MOBRAL,
ja desacreditado na época. E ap6s lancar mao de muitas estratégias, na tentativa de sobreviver,
0 MOBRAL foi extinto em 1985, na transi¢cdo do Brasil para a redemocratizacdo, sendo
substituido pela Fundacao Educar, criada pelo Decreto n® 91.980, de 25 de novembro de 1985,

cujo objetivo esta explicito no seu Art. 1°.

A Fundagdo Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL, instituida
pelo Decreto n° 62.455, de 22 de margo de 1968, nos termos do artigo 4° da
Lei n° 5379, de 15 de dezembro de 1967, passa a denominar-se Fundagdo
nacional para educacdo de jovens e adultos - EDUCAR, com o objetivo de
fomentar a execugdo de programas de alfabetizacdo e educacdo basica
destinados aos que ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos
prematuramente (Brasil, Decreto n® 91.980, 1985, Atr. 19).

A Fundag¢ao Educar “apoiava técnica e financeiramente governos estaduais e municipais
e iniciativas de entidades civis e de empresas com o objetivo de promover a educacéo basica de
jovens e adultos” (Lara, 2010, p. 3), sendo extinta alguns anos depois, em 1990. Ainda de
acordo com o autor supracitado, por conta da extin¢cdo da Fundacdo Educar, no inicio do
Governo Collor, hd novamente um abandono da educacdo de jovens e adultos, visto que
nenhuma outra fundacdo ou programa foi criado em seu lugar.

Portanto, mesmo com a Constituicdo Federal de 1988, a qual torna educacao um direito
de todas as pessoas que nao tiveram acesso a escola em determinados momentos de suas vidas
e, também, daqueles que tiveram este acesso, mas que por algum motivo ndo puderam
completa-lo, em 1990, a educagdo de jovens e adultos, no Brasil, inicia uma nova década,
totalmente desamparada, reivindicando reformulacdes politico-pedagdgicas, urgentemente.
Nesse mesmo ano, acontecia a Conferéncia Mundial de Educacéo, realizada na Tailandia, onde

a questdo da problematica educacional, no mundo, foi abordada, tendo a educacéo basica o seu
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conceito ampliado, onde foram estabelecidas diretrizes planetarias para a educacédo de criancas,
jovens e adultos.

A partir de entdo, surgem a¢des mobilizadoras, principalmente, de movimentos sociais
e sindicais que reivindicavam a cria¢do de politicas publicas que atendessem as demandas da
EJA, em prol de uma educacdo de qualidade aos sujeitos desse coletivo, principalmente aos
sujeitos trabalhadores. E é gracas a esses movimentos, juntamente com outras instituicbes
publicas e particulares, que a educacao de jovens e adultos, enfim comeca a ganhar visibilidade,
e € sobre esse assunto que trata a proxima se¢do, cujo titulo remonta aos “Caminhos de

Resisténcia” para manter essa modalidade de educacao viva e fortalecida.

2.4 CAMINHO DE RESISTENCIAS

A educacéo brasileira ofertada a jovens e adultos sempre foi marcada por conflitos e
lutas lideradas pelos movimentos sociais, que cobravam uma educacgdo digna e de qualidade
para uma enorme populacdo que ndo tivera a oportunidade de frequentar a escola, quando
crianca, ou fora obrigada a abandona-la, por diversas raz8es. As lutas conduzidas por esses
movimentos sociais, buscavam mudar a visdo que se tinha da educagdo de jovens e adultos, a
qual sempre foi tratada de modo informal, caracterizada pela supléncia e pelo assistencialismo.
Para Paiva (2003) a luta por uma educacéo de adultos que fosse, de fato, eficiente surgiu dentro
de organizagfes e movimentos sociais populares, transformando-se, também, em atividades do
campo da educagdo popular, em forma conjunta. Por isso, o sentido do termo “popular” tem
uma importancia fundamental na trajetéria da EJA.

Ainda, com base em estudos, percebe-se que esses movimentos sociais populares
objetivavam conscientizar a populacédo, para que essa buscasse atuar na transformacéo da sua
realidade, para emancipar-se, enquanto sujeitos sociais, enquanto seres humanos. Em
conformidade com esse pensamento, Siqueira (2002, p. 5) nos diz que “¢ mister a participacao
do ser humano em processos coletivos para que ele possa vivenciar experiéncias que promovam
a consciéncia auto emancipadora e desperte-o para a busca da omnilateralidade®”.

Nessa direcdo, pautada nas lutas e na resisténcia em prol de uma educacao de jovens e

adultos de qualidade, Arroyo (2011) afirma que existem indicadores de que essa consciéncia

¢ Omnilateralidade se refere a uma formagdo humana oposta a formagéo unilateral provocada pelo trabalho
alienado, pela divisdo social do trabalho, pela reificagdo etc. Segundo a autora, Antunes (2010) refere-se ao
desenvolvimento de universalidade do ser - generidade, como consciéncia auto emancipadora, do seu ser para si
mesmo, que se reconhece no outro e busca a omnilateralidade.
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auto emancipadora vem crescendo entre 0s sujeitos desse coletivo, mediante intervencdo dos
movimentos sociais, que buscam orientar esses sujeitos de direitos.

Segundo o autor,

Vérios caminhos vém sendo trilhados para alargar a estreita visao dos direitos.
Os agentes que vém pressionando pelo alargamento dessa estreita visdo sdo
0s movimentos sociais, das cidades e dos campos. A participacédo dos jovens
nesses movimentos o0s leva a reconhecerem-se como sujeitos especificos de
direitos (Arroyo, 2011, p. 28).

Dito isto, compreende-se essa tomada de consciéncia em favor de seus direitos, pelos
sujeitos da EJA, como algo de suma importancia, pois a histdria nos ensina que a educacéo de
jovens e adultos foi concebida no seio dos diversos movimentos sociais, num trabalho de
parceria com a educagdo popular e com as praticas comunitarias que buscavam formas de
emancipacao e libertacdo de uma populacdo dominada e explorada (Paiva, 2003).

Em complementacdo a essa narrativa, Freire e Faundez (1985) nos dizem que esses
movimentos ajudaram a promover a conscientizacao politica e de classe do povo, para que este
pudesse atuar transformando sua realidade. Uma realidade, muitas vezes, cruel que carrega uma
trajetoria perversa de exclusdo, discriminacdo e negacdo de direitos, dentre eles o direito a
educacdo, de homens e mulheres, jovens, adultos e idosos que por diversos motivos nédo
puderam estudar quando criangas/adolescentes, retornando mais tarde aos estabelecimentos de
ensino em busca de satisfacdo das necessidades pessoais, melhoria na condigdo de vida e de
sobrevivéncia, alem da integracdo com a sociedade letrada, da qual fazem parte por direito,
porém se veem impedidos de participar de forma plena por ndo dominarem as habilidades
leitoras e escritoras.

Sobre isso, Arroyo (2011) nos chama a atengédo para um fato importante:

Desde que a EJA é EJA esses jovens e adultos sdo 0s mesmos: pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia.
Sdo jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais,
raciais, étnicos, culturais (p. 29).

Quer dizer, ha séculos esses jovens e adultos repetem a mesma trajetéria de seus
antepassados. N&o obstante, para se transformar essa realidade, faz-se necessério a agdo do
homem em constante movimento de resisténcia, reivindicacdo e exigéncia de criacdo de novas
politicas publicas que garantam, efetivamente, o direito de aprendizagem de todo cidadao,
independentemente de idade e condicdo politica-econdmica-social, como determina a

legislacdo brasileira.
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E preciso, ainda, que exista fiscalizacio e acompanhamento para 0 cumprimento das
acOes estabelecidas pelas politicas publicas para que haja, de fato, a consolidacdo dos direitos
instituidos; tendo em vista, que o reconhecimento da educacdo de jovens e adultos como um
direito humano, aconteceu gradativamente ao longo do século passado, mas sé atingiu sua
plenitude com a Constituicdo de 1988, quando o poder publico foi obrigado a conferir a
demanda da sociedade brasileira que néo teve acesso a escola, ainda na infancia e/ou juventude,
0 mesmo direito gozado pelos alunos dos cursos regulares (Haddad, 2007).

Hoje, a educacgéo de jovens e adultos representa uma possibilidade de acesso ao direito
a educacdo, um direito garantido por lei, como esté explicito na Constituicdo Federal de 1988,

em seu artigo 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, Constituicdo Federal de 1988, p. 121,
grifo nosso).

E a primeira vez na histdria das legislacdes brasileiras que a EJA é proclamada como
direito publico e gratuito, independentemente da idade. Mais tarde, em 1996, por intermédio da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, o pais enfim reconhece a educacdo de jovens e adultos
como modalidade de ensino, incumbindo o Estado de algumas responsabilidades, tais como: o
provimento de todos 0s meios para a sua promogéo, assim como a formacéo de docentes para
atuar junto a EJA, respeitando as especificidades desse coletivo social.

Ainda, no ambito legislativo, a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacdo de jovens e adultos e o Parecer CNE/CEB n° 11/2000,
também, reconhecem a EJA como modalidade de ensino, “ndo mais como um apéndice da
Educagédo Basica, mas com a dignidade que lhe pertence por direito” (Jardilino; Aradjo, 2014,
p. 125), assegurando o direito a educacdo ao longo de toda a vida, buscando atender as
necessidades educacionais dos sujeitos coletivos que dela participam.

Nessa perspectiva, ter o direito a aprender em qualquer tempo e ao longo da vida é uma
conquista, mediante resisténcia, persisténcia e muita luta, daqueles que sempre foram excluidos,
segregados e colocados a margem da sociedade. N&o se pode deixar de mencionar que os foruns
de EJA, também, tiveram papel decisivo nessa caminhada de luta, persisténcia e resisténcia da
educacdo de jovens e adultos no cendrio da educacdo brasileira, ao promoverem a mobilizacéo
de diversos sujeitos envolvidos neste segmento, resultando na criagéo de proposi¢fes para uma

educacéo de jovens e adultos de qualidade, considerando suas especificidades.



34

Conforme Jardilino e Araujo (2014, p. 76), os foruns de EJA nasceram “da necessidade
de preparagao para a 5* Conferéncia Internacional de Educa¢ao de Adultos (Confintea)”
realizada em 1997, em Hamburgo, na Alemanha.

Também, segundo os autores, essa Confintea € apontada na histéria da educacéo de

jovens e adultos,

Como um marco na compreensdo do gue seja a educacdo da pessoa adulta,
além de ter propiciado, em especial no Brasil, uma intensa preparacdo de
documentos e relatorios sobre como essa modalidade vem sendo considerada,
ofertada e avaliada pelos poderes publicos (Jardilino; Aradjo, 2014, p 85).

Vale ressaltar, que foi na 52 CONFINTEA que a Declaragdo de Hamburgo foi assinada,
defendendo o reconhecimento do direito a educacéo e do direito a aprender ao longo da vida,
em qualquer idade.

A Declaragdo de Hamburgo (1997, p. 19) definiu a educacdo de pessoas adultas como

sendo:

Todo processo de aprendizagem, formal ou informal, em que pessoas
consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvolvem suas habilidades,
enriquecem seus conhecimentos e aperfeicoam suas qualidades técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as de
sua sociedade.

A partir dessa visdo, pode-se inferir que o acesso a educacdo favorece o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que podem proporcionar ao cidaddo uma
participagdo ativa na tomada de decisdes, de modo critico e conscio, facilitando a sua
intervencdo na comunidade da qual ele ¢ membro integrante, possibilitando transformacdes em
sua realidade social.

Assim, diante de todo o0 exposto, percebe-se que a educacgéo de jovens e adultos, durante
séculos, teve o papel de supléncia e compensagdo e, por nao representar um direito
constitucional, na época, poucas vezes foi levada a sério no campo da educacdo, como dito
anteriormente.

Muitas foram as lutas travadas na busca pelo direito a educacdo em qualquer idade da
vida e apo6s uma longa trajetoria de avancos e retrocessos na educacgéo brasileira, finalmente a
educacdo de jovens e adultos encontrou o seu lugar de direito e de responsabilidade publica.
Apesar disso, ainda ha muito a ser feito, pois garantir o acesso de sujeitos jovens, adultos e
idosos a educacgéo é importante, entretanto, ndo basta a existéncia de uma sala de aula e de um

professor ou de uma professora para assegurar a sua permanéncia na escola, a continuidade dos
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seus estudos e conclusao do seu processo formativo, precisa-se de uma estrutura de ensino que
atenda as reais necessidades dos sujeitos desse coletivo, assim como de profissionais habilitados
e qualificados para atuarem nessa modalidade de ensino, respeitando e valorizando suas
especificidades.

Corroborando com esse entendimento, Jardilino e Aradjo (2014) enfatizam que:

Os mecanismos legais, entretanto, ndo sdo suficientes para garantir que o
direito publico subjetivo de todos & educacdo de qualidade seja concedido,
efetivando o0 acesso e a permanéncia de jovens e adultos nas classes de EJA
(p. 125).

A prépria Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo

(SECADI) confirma nosso pensamento quando diz que:

Efetivar o direito a educagdo dos jovens e dos adultos ultrapassa a ampliagéo
da oferta de vagas nos sistemas publicos de ensino. E necessario que o ensino
seja adequado aos que ingressam na escola ou retornam a ela fora do tempo
regular: que ele prime pela qualidade, valorizando e respeitando as
experiéncias e 0s conhecimentos dos alunos (Brasil, MEC/SECADI, 2007, p.
3).

Entretanto, a realidade atual de muitos jovens, adultos e idosos coloca nosso pais numa
situacdo nada confortavel; visto que o Brasil ainda convive com altas taxas de analfabetismo e
as recentes pesquisas mostram que 0s avancos, em relacdo as metas estabelecidas para o
combate ao analfabetismo, ndo foram tdo significativos quanto se esperava; uma vez que, em
2000, 164 paises reunidos em Dakar’ assumiram o compromisso de cumprir seis metas de

educacdo para todos até 2015.

Tais metas estdo relacionadas ao cuidado e a Educacdo Infantil; ao Ensino
Fundamental universal; ao desenvolvimento de habilidades de jovens e
adultos; a alfabetizacdo de adultos; a paridade e a igualdade de género; e a
qualidade da educacéo (Brasil, MEC, 2014, p. 7).

Ao assumir tais objetivos o Brasil passou a integrar o conjunto de paises determinados
a alcancar as metas de educacdo para todos, estabelecidas para 2015. Na tentativa de cumprir
essas metas, no que se refere a educacao de adultos, a EJA contou — e ainda conta — com muitos

aliados. Dentre eles, estdo os Foruns de EJA cujo objetivo é discutir questdes pertinentes a essa

7 22 Conferéncia Mundial de Educacio para Todos sediada em Dakar, Senegal, em 2000, cujo objetivo principal
era assegurar que as necessidades de aprendizagem de jovens e adultos fossem atendidas pelo acesso a uma
educacdo de qualidade. In Jardilino, José Rubens Lima; Araudjo, Regina Magna Bonifacio de. Educacdo de Jovens
e Adultos: sujeitos, saberes e praticas. 12 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2014, p. 93.
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modalidade educativa, socializar informagfes e trocar experiéncias, tornando-se espagos de
pluralidade.

Urpia (2009, p. 56) reforca esse pensamento quando afirma que “um forum pode ser
compreendido como um espaco de troca, de intercadmbio de ideias e ndo apenas como um espaco
fisico”. A autora retrata, ainda, a importancia dos Foruns de EJA quando diz que “em mais de
uma década de existéncia, é inegavel a atuacdo dos Foruns em prol da instituicdo da educacdo
de jovens e adultos como um direito ¢ um dever do Estado” (Urpia, 2009, p. 67).

Contudo, no relatério de monitoramento global de educacédo para todos, publicado no
més de abril do ano de 2015, a UNESCO declara que o Brasil ndo cumpriu quatro das seis metas
estabelecidas para o periodo de 2000-2015. Entdo, resta ao pais perseguir as proximas metas
estabelecidas para o periodo de 2016-2030, debatidas no Forum Mundial de Educacdo 2015,
realizado de 19 a 22 de maio, em Incheon, na Coreia do Sul. E, a0 mesmo tempo em que buscara
melhorar a qualidade do ensino, o Brasil tera que lidar com as metas néo atingidas nos 15 anos
propostos.

Conjuntura essa, muito dificil e pouco provavel de ser concretizada, principalmente, se
trouxermos para 0 campo da educacdo de jovens e adultos, que ao invés de contar com
investimentos e criacdo de politicas publicas que garantam o seu fortalecimento e a sua
continuidade, milhares de turmas estdo sendo fechadas pelo Brasil a fora nos Gltimos anos. E
sobre essa questdo que trata o proximo capitulo, que se intitula “O fechamento de turmas da

EJA: critérios, aplicabilidade, impactos”.
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3 O FECHAMENTO DE TURMAS DA EJA: CRITERIOS, APLICABILIDADE,
IMPACTOS

“Ndo ha possibilidade de pensarmos o amanhd, mais proximo ou mais
remoto, sem que nos achemos em processo de “emersdo” do hoje,
“molhados” do tempo que vivemos, tocados por seus desafios, instigados por
seus problemas, inseguros ante a incerteza que anuncia desastres [...].”

Paulo Freire

A educacdo é uma das dimensdes necessarias para a transformacéo da sociedade, em
busca de um pais mais justo e igualitario. Contudo, 0 que vemos na educacdo brasileira,
principalmente no que se refere a EJA, é o0 esquecimento e o descaso; sobretudo no governo
passado, quando varias medidas de retrocesso foram tomadas, a exemplo da extin¢ao, em 2019,
da Secretaria de Educac@o Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), que
abrigava a EJA, e o corte orcamentario, quando em 2020, a Lei Orgamentaria Anual (LOA)
destinou a menor verba dos Gltimos anos para a educacdo de jovens e adultos, apenas R$ 25
milhdes®.

Sobre isso, Roberto Catelli, coordenador da unidade de EJA da Acdo Educativa, durante
entrevista a reporter Ingrid Matuoka, publicada no site Centro de Referéncias em Educagdo
Integral, nos diz que “o publico da EJA é composto majoritariamente por pessoas negras e
mulheres, o que reflete a desigualdade historica no Brasil de garantir a escolaridade dessa
populacdo. Negar investimentos ¢ ampliar sua marginalizagdo” °.

A extincdo da SECADI, em 2 de janeiro de 2019, causou desesperanca em todo o pais,
no que diz respeito aos sujeitos envolvidos e engajados com a educacdo de jovens e adultos,
visto que uma medida arbitraria como essa, logo no inicio de uma gestdo federal, ja dava sinais
evidentes do que viria pela frente, uma politica de desmonte da educacgéo de jovens e adultos.
Foram muitas as medidas de retrocessos adotadas ao longo do governo Bolsonaro, todavia
citamos aquelas que, ao nosso ver, trouxeram consequéncias inimaginaveis, tais quais: a EJA
perdeu mais de meio milh&o de estudantes nos trés primeiros anos do governo; o investimento nesta
modalidade foi o menor do seculo, com um corte de 97% nos recursos financeiros; 29.787

professores deixaram de dar aulas para a EJA; o programa nacional do livro didatico da EJA foi

8 Educagdo de Jovens e Adultos: a Iluta pelo direito a aprendizagem. Disponivel em::
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-multimidia/detalhe/educacao-de-
jovens-e-adultos-a-luta-pelo-direito-a-aprendizagem. Acesso em: 30 jul. 2023.

® EJA perde 97% de recursos e vive crise de politicas publicas, por Ingrid Matuoka | 05.12.2022. Disponivel
em: https://educacaointegral.org.br/reportagens/eja-perde-97-de-recursos-e-vive-crise-de-politicas-publicas/.
Acesso em: 30 jul. 2023.
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suspenso; e houve fechamento de 17.519 turmas em todo o pais, uma queda de 14,7% entre 2019
e 2021%°. Dito isso, infere-se que diversos ainda sio os desafios que se colocam frente &
educacéo de jovens e adultos em tempos atuais, e dentre eles cita-se o fechamento de turmas
por todo o pais. S&o milhdes de pessoas com baixo ou nenhum nivel de escolaridade que sdo
silenciadas e privadas do direito a sistematizacdo do saber e, por conseguinte, impedidas de
acessarem e usufruirem de outros direitos.

O fechamento de turmas da EJA em diversas regides do Brasil é uma realidade cruel
que vem se intensificando com o passar dos anos e trazendo como procedimento habitual o
elemento surpresa: gestores, professores e estudantes sdo comunicados quando a decisao ja fora
tomada, gerando inquietacdo, indignacado e inseguranca. A principal alegacao é a suposta falta
de demanda, porém nem sempre essa situacdo &, de fato, a real motivacao para o encerramento
de turmas na EJA. Além do mais, sendo a educacdo de jovens e adultos uma modalidade de
ensino amparada pela legislagéo brasileira como um direito e sendo o Estado incumbido de
algumas responsabilidades, como o provimento de todos 0os meios para a sua promocao, cabe
recorrer a iniciativas que possam alcancar provaveis estudantes antes de se adotar o critério de
fechamento de turmas; embora, em nosso juizo, essa medida nunca devesse ser adotada, pois
fere um dos direitos essenciais a vida, o direito a educacao.

Vale ressaltar, com base em estudos e pesquisas, que em meio ao fechamento de turmas
e a reducdo de matriculas, de oferta de vagas e de investimentos na EJA, a partir de 2018 houve
um aumento dos recursos destinados ao Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA). No mesmo ano, foram repassados R$ 117,6 milhdes para o
ENCCEJA e menos de um quarto desse valor (R$ 24,6 milhdes) para a EJA escolar. Sobre essa
questdo, Mansuttit! (2022), consultora do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Cultura

e Acdo Comunitaria (Cenpec), nos diz que:

Ao minar a EJA escolar e investir na certificacdo, acirram-se as desigualdades,
porque diminui 0 acesso dos mais pobres e pretos a EJA e, em paralelo,
investe-se nesse exame, para o qual muitas instituicdes particulares oferecem
Cursos pagos para os estudantes se prepararem. Quem tem condicdes de pagé-
los?

10 Sob governo Bolsonaro, a EJA foi desvalorizada e teve perda de mais 500 mil alunos. Disponivel em:
https://sintepe.org.br/2023/01/03/sob-bolsonaro-eja-foi-desvalorizada-e-teve-perda-de-mais-500-mil-alunos/.
Acesso em: 30 jul. 2023.
1 EJA perde 97% de recursos e vive crise de politicas publicas, por Ingrid Matuoka | 05.12.2022. Disponivel
em: https://educacaointegral.org.br/reportagens/eja-perde-97-de-recursos-e-vive-crise-de-politicas-publicas/.
Acesso em: 30 jul. 2023.
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E a partir deste cenario que, nas proximas secoes, traz-se para o campo da reflexo e da
discussédo a questdo do fechamento de turmas da EJA no Brasil, na Bahia e, especialmente, em
Salvador. Entrementes, essa tematica sera abordada numa perspectiva caraterizada pela

denuncia e pelo anuncio de transformacéo, como nos ensina Paulo Freire.

3.1 AEJANO CONTEXTO EDUCACIONAL DO BRASIL

A educacéo de jovens e adultos no Brasil, historicamente, sempre teve um carater de
supléncia e assistencialismo, como pode-se perceber ao acompanhar toda a sua trajetéria no
discorrer do primeiro capitulo. Uma trajetoria marcada por grandes desafios, progressos e
retrocessos, idas e vindas no &mbito da educacdo brasileira. Dentre os inimeros desafios e
entraves que sempre se interpuseram diante da EJA, cita-se o fechamento de turmas por todo o
pais, uma realidade cruel e perversa que tem se intensificado, principalmente, nos ultimos anos,
como mencionado na secao anterior.

Sobre esse assunto, Alexandre Barros, numa reportagem sobre a EJA publicada no site
da revista Nova Escola, diz o seguinte:

O resultado é que, livres da obrigacdo de investimento, muitos gestores
preferem fechar (ou, pelo menos, ndo abrir) essas salas. Por qué? A explicacdo
é simples: a EJA tradicionalmente apresenta indices de evasdo, faltas e
repeténcia mais altos que os das turmas regulares do Ensino Fundamental e
do Médio, uma vez que seus alunos, na maioria das vezes, sdo trabalhadores.*?

Outra reportagem publicada, também, na revista Nova Escola, edicdo 273 de
junho/julho de 2014, p. 16, traz uma matéria sobre o fechamento de turmas da EJA em todo o
pais. De acordo com a reportagem, com base nos dados do censo escolar [entre o periodo de
2009 a 2013], 14.581 turmas da educacgéo de jovens e adultos foram desativadas no Brasil, o
equivalente a dez salas fechadas por dia, representando uma queda de cerca de 9% na oferta
existente. Ainda conforme a reportagem, esses nimeros alarmantes sdo reflexo de um circulo
vicioso, no qual a educacgdo de jovens e adultos ingressou nos Gltimos anos, sendo que: de um
lado existe a reclamagdo, de gestores publicos, sobre os elevados indices de evasdo afirmando
ser dispendioso manter turmas pequenas; do outro lado temos jovens e adultos que se deparam,
cada vez mais, com a reducéo nas opg¢des de estudo e por conta disso acabam por desistir de

continuar estudando.

12 Erradicar o analfabetismo: uma velha promessa. Publicado em Nova Escola, edi¢do 242 de maio de 2011. Por
Alexandre Barros. Disponivel em:: http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/modalidades/erradicar-
analfabetismo-velha-promessa-eja-629512.shtml?page=1. Acesso em: 06 jul. 2023.
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Complementando essa informacdo, Jardilino e Aradjo (2014) revelam que:

As matriculas em salas de aula de EJA vém apresentando nos ultimos anos
uma reducgao em seus nimeros: em 2012 atingiu um contingente de 3.906.877
alunos, 3,4% a menos que no ano anterior. E preciso analisar esses dados e 0s
motivos dessa reducdo, que nem sempre representam a diminuicdo de
demanda para EJA (p. 176, grifo nosso).

De fato, a explicagdo para a diminui¢do da matricula na educaco de jovens e adultos
nem sempre estd na diminuicdo da demanda, visto que dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, mediante a PNAD — Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (IBGE/PNAD, 2019, p. 85) revelam que no pais inteiro os indices de analfabetismo
entre pessoas a partir de 15 anos representam 6,1%, o que significa que 11 milhdes de pessoas
se encontram na condi¢é@o de ndo alfabetizadas. A esse grupo, somam-se 0s mais de 38 milhdes
de analfabetos funcionais, o que corresponde a cerca de 1/3 da populacdo de 15 a 64 anos, que
ndo tem a “capacidade de compreender e utilizar a informacao escrita e refletir sobre ela” 3.
Isso, sem falar em outros tantos milhdes que ndo conseguiram concluir os estudos. Entéo, o que
justifica essa queda na matricula para os cursos da EJA?

Segundo a reportagem da Nova Escola (2014, p. 16):

A resposta, entdo, esta em uma questdo de gestdo de recursos. Como 70% dos
alunos que ingressam na EJA ndo conseguem concluir os estudos, as redes
optam pela nucleacdo: as salas pequenas de diferentes escolas sdo extintas e a
demanda se concentra em uma Unica unidade, que recebe todos os estudantes
de bairros proximos.

Todavia, da forma como a nucleacéo das turmas de EJA é pensada e concebida jamais
dara certo, visto que ndo existe nenhuma preocupacdo com 0s sujeitos da educacédo de jovens e
adultos que sdo relocados para esses espagos de nucleacdo, como por exemplo a garantia de
transporte para seu deslocamento, tendo em vista que muitas escolas nucleadas se localizam
longe do bairro ou comunidade onde esses sujeitos residem.

A falta de seguranca e a violéncia local, também, pode ser outro fator para o insucesso
da nucleagdo, uma vez que existem regides onde essas escolas localizam-se em que assaltos séo
praticados constantemente, sem falar nos homicidios. Além disso, tem a questdo das faccoes
criminosas que se encontram em constante conflito, proibindo que estudantes de determinadas

localidades adentrem outras comunidades, dentre varios outros fatores que poderiam ser citados

13 Analfabetismo resiste no Brasil e no mundo do século 21. Publicado em 08/09/2019. Por Gilberto Costa -
Reporter da Agéncia Brasil - Brasilia. Disponivel em:: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2019-
09/analfabetismo-resiste-no-brasil-e-no-mundo-do-seculo-21. Acesso em: 26 jul. 2023.
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aqui. A cerca desta questdo, a vereadora Marta Rodrigues,'* presidente da Comissdo de Direitos
Humanos da Camara de Salvador, nos diz que “negar que exista interferéncia do trafico na
evasdo escolar, e ndo entender a diferenca entre educacéo publica e administracdo privada ao
culpar a auséncia de estudantes pelo fechamento das [...] unidades com oferta da EJA” ¢é
desconhecer a realidade das periferias.

Apesar de todo o exposto, vale explicitar que a educacédo de jovens e adultos € mais que
uma modalidade de ensino e por isso vem resistindo, ao longo do seu processo historico,
perpassando por inimeros desafios, visando a garantia e legitimidade de direitos educacionais
gue, na maioria das vezes, sao deslegitimados pela auséncia de politicas publicas que viabilizem
0 cumprimento de suas metas educacionais, sobretudo, as metas 8 e 9 previstas no Plano
Nacional de Educacido®® (PNE 2014-2024).

Nessa conjuntura, a sociedade depara-se com uma realidade injusta e atroz quando
assiste as escolas publicas ofertarem essa modalidade de ensino com dificuldades estruturais,
de ordem financeira, administrativa e pedagdgica. Do mesmo modo, presencia-se a falta de
professores especializados e preparados para atuarem junto aos sujeitos da educacao de jovens
e adultos; a falta de adequacéo curricular e do material didatico-pedagogico que entenda as
especificidades desses sujeitos; a falta de acolhimento adequado; a falta de uma merenda de
qualidade, dentre outras questdes, que consequentemente acabam influenciando na evaséo
escolar e desisténcia dos estudantes jovens, adultos, idosos, especialmente, trabalhadores que
buscam na escola a oportunidade de retomar e dar continuidade aos estudos em busca de
melhorias na sua qualidade de vida e bem-estar. Na busca de solucionar ou, ao menos,

minimizar tal situacdo, Jardilino e Aradjo (2014) sugerem que:

Ao se pensar na oferta da EJA, € preciso considerar espaco e materiais
adequados ao atendimento desse publico, uma estrutura flexivel que atenda as
necessidades de jovens e adultos trabalhadores, além de professores
preparados para o desafio de atuar em classes multigeracionais (Jardilino;
Aragjo, p. 176).

14 Ao justificar fechamento de turmas da EJA, Prefeitura mostra desconhecer realidade nas periferias. Publicado
em 05/01/2022. Disponivel em:: https://politicalivre.com.br/2022/01/ao-justificar-fechamento-de-eja-prefeitura-
mostra-desconhecer-realidade-nas-periferias-diz-marta/#gsc.tab=0. Acesso em: 26 jul. 2023.

15 META 8: elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcangar,
no minimo, 12 (doze) anos de estudo no dltimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo [...], e
dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados
a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. META 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da
populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a
taxa de analfabetismo funcional. Disponivel em:: https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-
educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 26 jul. 2023.
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Entretanto assiste-se, e muitas vezes, de forma passiva ao desmonte, abandono e
silenciamento da EJA em diversos estados brasileiros pelo governo Bolsonaro, tendo como uma
das suas primeiras acOes de inicio de gestdo a dissolvicdo da SECADI, a qual era vinculada ao
Ministério da Educacdo, como dito anteriormente. Agravando, ainda mais, essa conjuntura a
comissdo nacional de alfabetizagdo e educagdo de jovens e adultos (CNAEJA), que reunia
representantes de movimentos sociais e da sociedade civil para assessorar a politica de EJA no
MEC, também, foi extinta no inicio de abril de 2019, como revela uma reportagem publicada
pelo site Carta Capital'®. Todas essas agBes supracitadas, ja se configuravam no inicio do
desmantelamento da educacdo de jovens e adultos, com a auséncia de um responsavel no MEC
para tratar das questdes voltadas para a EJA; a interrupcdo das agendas para as tratativas a
respeito dessa modalidade; a suspencdo da entrega de material didatico destinado aos sujeitos
desse coletivo social; dentre outras. Esse conjunto de medidas buscou o apagamento e a
invisibilizacdo da educacdo de jovens e adultos, o que terminou por desestimular estados e
municipios a investirem na EJA, e o resultado pode ser observado no pais inteiro com o
encerramento de milhares de turmas dessa modalidade de ensino.

Simil ao fim da SECADI, o fechamento de turmas da educacao de jovens e adultos
também acabou por desanimar seus estudantes, que assistiram ao fechamento abrupto de turmas
ofertadas por escolas proximas de sua residéncia ou de seu trabalho, sem uma explicacdo
convincente ou aviso prévio. Existem varios casos de nucleacdo de turmas de uma escola para
outra que resultaram numa baixa adesdo por parte dos estudantes, principalmente pelas
dificuldades de acesso. Sobre esse assunto, Laffin, Machado e Martins (2021, p. 223) nos dizem
que “o aumento das desigualdades sociais, educacionais e tecnologicas e a diminuicdo de
matriculas e do fechamento de turmas de EJA sdo desservicos a populacdo que s6 agravam a
situagdo de opressdo”. De mais a mais, nos encontramos envoltos num enorme quadro de
retrocessos, em um cenario de aumento acentuado das desigualdades sociais e de auséncia de
politicas publicas voltadas para a educagdo de jovens e adultos que, de fato, assegurem o acesso
e a permanéncia desses sujeitos na escola.

Portanto,

O que se evidencia € que ha um “siléncio” intencional e estrutural de politicas
de estado em relacdo a essa divida social ao se deixar em segundo plano os
processos educativos para pessoas jovens, adultas e idosas que formam uma
grande parcela da populacdo (Laffin; Machado; Martins, 2021, p. 212).

16 <A EJA ndo tem lugar no MEC atualmente”, CARTACAPITAL | 25.04.2019. Disponivel em:
https://www.cartacapital.com.br/educacaoeducacaoemdisputa/a-eja-nao-tem-lugar-no-mec-atualmente-afirma-
sonia-couto-2/. Acesso em: 26 jul. 2023.
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Ainda, conforme a autora,

Os dados apresentados “gritam” para romper esse siléncio e apontam para a
necessidade evidente de investimentos e a¢des em politicas publicas voltadas
a Educacéo de Jovens e Adultas, incluindo a chamada publica como indutora
da demanda para uma oferta adequada para que a populacdo possa buscar o
seu direito a escolaridade bésica (Laffin; Machado; Martins, p. 212).

Em vista disso, questiona-se sobre quais outros impactos sdo causados por conta do
fechamento de turmas da EJA, assunto a ser tratado e mais bem detalhado na secéo 2.4, a qual
se propOe a trazer para o campo da reflexdo e da discussdo, alguns discursos, ideias e
pensamentos de estudiosos e pesquisadores da area da educacao de jovens e adultos. A seguir,
a proxima secdo, abordara de uma forma geral a questdo da EJA no contexto educacional do
estado Bahia, trazendo alguns pontos como: falta de chamada publica e divulgagdo de vagas
para a EJA; auséncia de acdes que assegurem 0 acesso e a permanéncia de jovens, adultos e
idosos as escolas; queda na matricula; falta de oferta para a educacao de jovens e adultos em

muitos municipios baianos; e o fechamento de turmas.

3.2 AEJANO CONTEXTO EDUCACIONAL DA BAHIA

Assim como no Brasil o contexto da EJA na Bahia nao é diferente, no que se refere ao
fechamento de turmas da EJA, bem como a caréncia de politicas educacionais voltadas para
essa modalidade, com vistas ao acesso e permanéncia dos sujeitos da EJA a escola. Inclusive,
em 2022, houve um aumento no numero de dendncias acerca do fechamento de turmas da EJA,
como se pode observar no trecho a seguir: “A situacao se agrava diante das inimeras denuncias
recebidas, ao longo do ano de 2022, pelo Forum EJA da Bahia, a respeito do fechamento de
turmas e escolas da EJA, na capital e no interior do estado” (CEDUC, 2022, p. 2), 0 que se
configura numa grave violacdo do direito a educagdo para um coletivo social com uma longa
trajetdria de excluséo.

De acordo com o Ministério Publico do Estado da Bahia (MPE/BA), a realidade da

educacao de jovens e adultos no estado baiano é preocupante por apresentar:

Descontinuidade de Politicas Publicas de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, na maioria dos municipios, o que dificulta a realizagdo de novas
matriculas [...], aumentando o nimero de pessoas sem acesso a leitura e a
escrita no estado [...]. 2) Auséncia de a¢des de fomento a permanéncia dos
alunos da EJA por meio da oferta de programas suplementares e
complementares da educacdo, como transporte, merenda escolar, material
didatico especifico e mobiliario adequado para esse publico. 3) Auséncia
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de estratégias de contencdo da evaséo escolar, como o recenseamento € a
busca ativa, a fim de garantir a continuidade dos estudos [...]. 4) Auséncia
de processos formativos para os professores das classes de EJA, no
sentido de instrumentaliza-los para uma agéo pedagogica que promova o
protagonismo dos alunos e a inclusdo social efetiva dos mesmos. 5)
Fechamento de unidades de ensino da EJA, na capital e no interior do
estado, sob a alegacdo do ndo atingimento do quantitativo minimo de
estudantes [...] (CEDUC, 2022, p. 8-9, grifo nosso).

Além disso, o estado da Bahia ndo realiza chamada publica para a EJA e apresenta um
aumento do processo de fechamento de turmas dessa modalidade de ensino, o que vem
aumentando, e muito, na Ultima década. Segundo alguns estudiosos da area, a propria estrutura
atual da modalidade, no estado baiano, pode também ser uma das causas da queda de matricula
e, consequentemente, fechamento ou ndo abertura de turmas da EJA. Para se ter uma ideia, em
todo estado, no ano de 2022, segundo dados fornecidos pela coordenagédo da educacéo de jovens
e adultos da SEC/BA, “foram contabilizados, em 368 municipios baianos, 10.519 matriculas de
EJA no Ensino Fundamental e 78.517 alunos no Ensino Médio, distribuidos no universo de 780
escolas estaduais” (Bahia, 2022, p. 8), 0 que representa uma queda de 250.596 matriculas em
relagdo ao ano de 2019%'. Os dados indicam que houve, cerca de 73,79% de diminuigdo das
matriculas para a EJA, no periodo correspondente a 2019-2022. Sobre essa queda acentuada no

numero de matriculas na EJA em todo o estado da Bahia, 0 MPE-BA declara o seguinte:

E notdrio que a queda significativa do nimero de matriculas da EJA, nos
altimos anos, tem causas multifatoriais, dentre as quais se destacam,
prioritariamente, a falta de investimento publico, a auséncia de formacgéo
docente especializada e, até mesmo, os impactos da pandemia (Bahia, 2022,
p. 6-7).

Dito isto, ndo se pode negar os efeitos da pandemia causada pelo novo coronavirus na
reducdo das matriculas para a educacéo de jovens e adultos, tendo em vista que a mesma atingiu
e modificou o0 mundo em seus diversos espacos geogréaficos, culturais, socioeducacionais e
econdmicos, ampliando ainda mais as barreiras entre as classes populares, onde cada pais, cada
estado e municipio buscou se proteger e se prevenir conforme sua realidade. Contudo, baseado
em estudos e pesquisas, esse nao foi o fator determinante para essa queda vertiginosa nas taxas
de matriculas para estudantes da EJA. Destaca-se, portanto, que o problema da reducédo no
namero de matriculas esta associado, também, ao problema da permanéncia, uma vez que existe

a procura por parte dos alunos, porém as escolas, sob a determinacdo dos 6rgaos centrais,

17 Resumo Técnico do Estado da Bahia. Censo da Educagio Basica 2019 | Inep/MEC, 2020, p. 32. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_do_estado_d
a_bahia_censo_da_educacao_basica_2019.pdf. Acesso em: 08 set. 2023.
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deixam de ofertar vagas porque j& esperam que os alunos ndo permanecam até o final do ano
letivo (INEP, 2014, p. 143), motivo esse, inclusive, alegado pelas secretarias de educacao, tanto
estaduais quanto municipais para o fechamento ou nao abertura de turmas da EJA. Sobre esse
aspecto, questiona-se, entdo: quais 0s motivos de 0s sujeitos estudantes da EJA deixarem de
frequentar a escola e/ou de concluir o ano letivo?

Na tentativa de responder tal indagacdo, pode-se citar alguns motivos, dentre uma vasta
gama, tais como: a falta de investimento financeiro na EJA; a falta de valorizacéo para com a
educacdo de jovens e adultos, enquanto modalidade de ensino; a falta de uma politica publica
de reparagdo que seja solida, voltada para atender as necessidades e particularidades de jovens,
adultos e idosos, homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadores com uma longa trajetoria
de exclusdo e marginalizacdo, de abandono e fracasso escolar, justamente por falta de uma
politica educacional eficaz e eficiente, que garanta ndo apenas 0 acesso desses sujeitos a escola,
mas, também, a sua permanéncia, proporcionando-lhes condi¢cdes para a continuidade e
concluséo dos seus estudos. Atrelado a essa falta de uma politica pablica robusta, estdo outras
questdes, fundamentalmente importantes, como professores que atuam nas turmas de EJA sem
uma formacéo adequada, especifica para atender as particularidades desse coletivo social, ndo
havendo coeréncia entre teoria e pratica no seu quefazer. Além disso, a organizacdo da sala de
aula com mobiliario infantil, espacos fisicos precarios, material didatico inadequado e
insuficiente, falta de uma merenda escolar de qualidade e que atenda as necessidades desses
sujeitos, dentre muitos outros aspectos, também contribuem para a evasdo ou infrequéncia dos
estudantes da educacdo de jovens e adultos.

Diante deste cenario, torna-se necessario pensar na forma de viver dos jovens, adultos e
idosos que compdem o coletivo da EJA, numa perspectiva do direito e da liberdade de escolha.
E preciso uma proposta de educacdo que considere as diferencas entre os individuos e seus
grupos, do mesmo modo, o tempo e os lugares distintos onde eles se estabelecem e, além disso,
respeite toda a diversidade humana, a partir da sua singularidade e especificidades, bem como
suas distintas raizes étnico-racial, religiosa, cultural e socioeconémica. A vista disso, para além
de todo o exposto, cita-se uma situacao ainda mais grave: a falta de oferta para a educacao de
jovens e adultos em muitos municipios baianos.

Com base nas informacdes divulgadas pela propria Secretaria de Educacdo do Estado
(SEC/BA), mediante dados apresentados pelos Nucleos Territoriais de Educacdo (NTE),

quarenta e sete municipios do interior baiano sequer chegam a oferecer vagas para jovens,
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adultos e idosos (SIGEDUC/BA, 2022) *, o que reflete um quadro de total desrespeito e
negligéncia para com uma parcela significativa da populacdo baiana. Vale salientar que essa
falta de oferta nesses municipios ndo significa a falta de demanda, ao contrario, a demanda
existe e 0 nimero de pessoas acima de 15 anos que ndo sdo alfabetizadas € gritante, cerca de
23,4% (SIGEDUC/BA, 2022).

Ante o exposto, o Ministério Publico do Estado da Bahia (MPE), levando em
consideracdo a importancia do enfrentamento dos desafios e obstaculos que se impdem diante
da educacdo de jovens e adultos, na contemporaneidade, principalmente no que se refere a
garantia da sua oferta nos municipios baianos, bem como a promocéo de ag¢fes para 0 seu
fortalecimento, vislumbrou a necessidade de instaurar Procedimento Administrativo Adequado,

solicitando que algumas medidas e a¢Ges fossem adotadas, tais como:

a) Que informe se a Administracdo Estadual/SEC [...] procedeu a realizacdo
de busca ativa para o conhecimento e registro da demanda pela EJA nos
municipios, e qual o planejamento em face dos dados que tenham sido
colhidos, disponibilizando os elementos correspondentes; b) De igual
maneira, que indique a origem, a fonte e os valores orcamentérios destinados
ao financiamento da EJA [...] no ano de 2022; c) InformagOes acerca das
condigdes de oferta da EJA nas unidades de ensino estaduais e municipais,
notadamente no que diz respeito a formacdo de professores, oferecimento de
transporte, de merenda escolar, de material didatico especifico [...]; d) Que
seja fornecida a relagdo dos alunos da EJA matriculados e evadidos no ano de
2022, bem como as providéncias adotadas para o resgate desses estudantes.

A partir deste contexto, acredita-se que iniciativas como essas sdo necessarias a fim de
se buscar reverter os descaminhos da EJA dentro do contexto educacional brasileiro, ao longo
da sua trajetoria/historia, resgatando a educacao de jovens, adultos e idosos como um direito
humano, um bem socialmente comum e de responsabilidade publica, tal como estd amparado
na legislacdo brasileira e nos acordos e compromissos internacionais, dos quais o Brasil tornou-
se signatario. Imbuidos desse pensamento, acredita-se que haja a necessidade de uma
reconfiguracao da EJA, enquanto modalidade de ensino, tornando-se necessario focar no jovem,
no adulto e no idoso como sujeitos concretos, pertencentes a diversos coletivos sociais, cidaddos
de deveres, mas, sobretudo, de direitos e ndo de favores. Para tanto, espera-se que, estudiosos,
educadores e especialistas da area, contribuam para essa reconfiguracdo da EJA, com vistas a

2 ¢¢

tird-la da condigdo de “lote vago”, “terra sem dono”, onde tudo se pode e qualquer um pde a

mé&o” (Soares, 2011, p. 287).

18 Dados Estatisticos por Nucleo Territorial de Educacdo (NTE/SIGEDUC/BAHIA). Disponivel em:
https://docs.google.com/presentation/d/1B8IhTG3KeoClv5mOkWoLGV1lizhWUToF/edit#slide=id.pl. Acesso
em: 0 .set. 2023.



47

Por conseguinte, conclui-se que a reconfiguracdo da EJA em nosso pais, nos estados e
municipios somente acontecerd, de fato, quando ampliarmos nossa visdo sobre a mesma,
guando passarmos a enxerga-la como uma politica educacional afirmativa, quando a
assumirmos como um dever - ndo apenas do Estado - mas, também, da sociedade, exigindo um
fazer pedagdgico e docente voltado para o atendimento das especificidades e anseios dos
sujeitos que na educacdo de jovens, adultos e idosos sdo sujeitos pertencentes a um coletivo
social e concreto, sujeitos de direitos e deveres, como defende Arroyo (2011).

Em suma, uma nova configuracdo da EJA tdo-somente ocorrerd quando os milhdes de
jovens, adultos e idosos se conscientizarem da articulacdo que ha entre as suas trajetérias de
vida e o0 que ¢é estabelecido pelo sistema de ensino das escolas, para que entdo possam exigir o
cumprimento de um dos direitos mais essenciais a sua sobrevivéncia; o direito a uma educacao
de qualidade. Uma educacgdo que possa proporciona-los condi¢Bes de intervir na realidade a
qual estédo inseridos, buscando melhorar suas condicdes de vida, garantindo-lIhes condigdes para
0 empoderamento pessoal, socioeconémico e politico, bem como para que exercam e ampliem
seus direitos, nas mais variadas esferas sociais. A seguir, sera abordada a questdo do fechamento
de turmas de EJA no contexto educacional de Salvador, com foco em Itapud, buscando
averiguar critérios adotados, sua aplicabilidade e possiveis impactos nas condicdes

socioecondmicas e culturais daqueles sujeitos que tiveram suas turmas fechadas.

3.3 A EJA NO CONTEXTO EDUCACIONAL DE SALVADOR: UM OLHAR SOBRE
ITAPUA

A educacdo de jovens e adultos no contexto educacional do pais nunca foi valorizada,
ao contrério, sempre buscou-se invisibiliza-la. Ao longo da nossa historia, a EJA sempre teve
um papel assistencialista e imediatista, de supléncia, de segunda chance escolar, sendo colocada
a margem do sistema educacional brasileiro. A educacdo de sujeitos jovens, adultos e idosos
jamais configurou-se como algo importante nas esferas governamentais do pais e por conta
disso, nunca houve a criagdo e implementacao de politicas publicas eficazes e efetivas, voltadas
para atender as necessidades e especificidades de um coletivo social formado, notadamente, por
homens e mulheres, negros e pobres, trabalhadores e trabalhadoras, muitas vezes do mercado
informal, oriundos das camadas mais vulneraveis da populacéo brasileira, situadas em grandes
comunidades periféricas, cujo quadro de exclusdo e marginalizacdo sempre foi ignorado (Paiva,
2003).
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No cenério educacional de Salvador, essa realidade da EJA ndo difere do contexto
nacional, inclusive, seu processo de desmonte tem se intensificado na Gltima década, sobretudo,
ao final de 2021, em plena pandemia, quando 44 escolas tiveram o0 noturno encerrado em
diversos bairros da capital baiana, sob a alegagdo dos altos indices de evasdo. “Segundo o
secretario da pasta, a época, Marcelo Oliveira, o0 alto custo de manutengdo das unidades no
periodo noturno ndo corresponde com a demanda, que, segundo o 6rgdo € baixa” (Leite, 2022,
n.p.)*. Ainda, de acordo com o secretério, a causa para essa evasdo escolar nas turmas de
EJA seria a falta de interesse dos sujeitos estudantes dessa modalidade de ensino, o que
configura-se numa total desinformacao, revelando a falta de conhecimento do secretario, assim
como da gestdo municipal acerca da trajetoria de vida desses sujeitos, cotidianamente. Outra
incoeréncia, refere-se ao fato do sr. Marcelo Oliveira declarar que a demanda para a EJA €
baixa no municipio de Salvador. Declaracdo essa totalmente contestavel, pois s6 para se ter uma
ideia, as taxas de analfabetismo entre pessoas a partir de 15 anos estdo entre as mais elevadas
das capitais brasileiras, reflexo das disparidades sociais existentes em todo o pais e,
notadamente, na regido nordeste onde as desigualdades se apresentam de modo mais perverso.

Segundo dados do IBGE (2019), Salvador aparece em quarto lugar no ranking do
analfabetismo de sujeitos jovens, adultos e idosos, com 61.351 pessoas que nao sabem ler e nem
escrever, 0 que representa aproximadamente 3% da sua populagdo com 15 anos ou mais
(IBGE/PNAD, 2019). Situacdo incomoda, ja ha muitos anos, que inclusive levou a gestdo
municipal a pensar estratégias para buscar reduzir, significativamente, os indices de
analfabetismo no municipio de Salvador, algo que estd previsto no Plano Municipal de
Educacdo — PME, o qual traz como uma das suas principais metas “erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional” (PME,
2016, p. 14). Contudo, estudos recentes revelam que a gestdo municipal de Salvador esta longe
de cumprir a meta estabelecida no PME.

Conforme dados apresentados pelo IBGE (2023, p. 38), a populagéo da capital baiana
teve uma queda de cerca de 9,3% , nos Ultimos anos, chegando a marca de 2.418.005 habitantes,
e ainda assim manteve os indices de quase 3% de sua populacéo acima de 15 anos, na condi¢do
de néo alfabetizados, impedidos de usufruir de beneficios e bens sociais que exigem o dominio
da leitura e da escrita. Coincidentemente ou ndo, € um periodo muito préximo de quando o

municipio iniciou sua perversa jornada de fechamento de turmas na EJA, com a implementagao

19 Ao realocar EJA, prefeitura ndo considera 'poder paralelo’ do trafico, acusam professores. Por Bruno Leite, em
05/01/2022. Disponivel em: https://www.bahianoticias.com.br/noticia/265037-ao-realocar-eja-prefeitura-nao-
considera-poder-paralelo-do-trafico-acusam-professores. Acesso em: 08 set. 2023.
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da Resolu¢do CME n°. 041 de dezembro de 2013, a qual sera detalhada mais a diante. A partir
desse contexto, pode-se dizer que o aumento das taxas de analfabetismo ou de pessoas com
baixo nivel de escolaridade, também, esta relacionado ao fechamento das turmas da EJA. 1sso
porque o fechamento de turmas dessa modalidade de ensino dificulta o acesso a educagao
formal para aqueles sujeitos que ndo tiveram a oportunidade de estudar quando
criancas/adolescentes ou que tiveram, mas por algum motivo ndo puderam concluir. Portanto,
com base em estudos e pesquisas, evidencia-se que, quando turmas de EJA sdo fechadas, os
jovens, adultos e idosos que desejam aprender a ler e escrever ou concluir o ensino fundamental
e médio nem sempre tém alternativas vidveis para continuar seus estudos, o que pode levar a
desmotivacao e ao abandono escolar, contribuindo para aumentar o nimero de pessoas que nao
possuem habilidades basicas de leitura e escrita.

Além disso, o fechamento de turmas na EJA também pode ter um impacto negativo nas
condigdes socioecondmicas desses sujeitos, tendo em vista que a falta de educacéo formal pode
limitar as oportunidades de emprego e renda dessas pessoas. Logo, é necessario que 0S
governantes e gestores educacionais levem em consideracdo a importancia da manutencdo das
turmas de EJA e busquem alternativas viaveis para garantir que essas pessoas tenham acesso a
educacédo formal e possam desenvolver suas habilidades e conhecimentos, contribuindo assim
para a reducgéo do analfabetismo.

Todo esse cenario nos remete ao pensamento de Gadotti (2008, p. 10) quando ele afirma
que “o problema do analfabetismo ndo sera totalmente resolvido apenas por meio de programas
educacionais. Eles precisam vir acompanhados de outras politicas sociais”. E falta ao municipio
de Salvador, no que diz respeito a EJA, tanto politicas educacionais quanto politicas sociais,
inclusive, pode-se sugerir que tais taxas de analfabetismo, ainda, se mantém téo altas por conta
da falta de investimento da gestdo municipal na educagdo de jovens e adultos; por falta de
politicas educacionais de fortalecimento dessa modalidade de ensino; por conta do fechamento
de turmas; por falta de uma politica publica de reparagdo, pois como disse, e muito bem, a
Jaqueline Pereira Ventura [professora e pesquisadora sobre a EJA pela Associagdo Nacional de
Pds-graduacao e Pesquisa em Educacdo — ANPEDY], durante uma audiéncia publica para debater
as demandas da educacao de jovens e adultos no Brasil, em 12/06/2023, realizada em Brasilia,
“o governo federal precisa ser indutor para que os governos estaduais € municipais ofertem a
EJA. E que ndo pode ser uma questdo por adesao, faz quem quiser, quem acredita, quem quer

fazer caridade. EJA ndo ¢ caridade, ¢ direito e se ¢ direito precisa de uma politica robusta”?,

20 Audiéncia plblica para falar sobre a EJA no Brasil, realizada em Brasilia, na data de 12/06/2023. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=f3obrCBriQw. Acesso em: 08 set. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=f3obrCBrIQw
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Posto isto, percebe-se que as discussoes sobre a necessidade de reconfiguracéo da EJA,
a partir das trajetorias de vida dos sujeitos que a compdem, vem se tornando tema cada vez mais
recorrente entre os especialistas da area. Assim, a gestdo municipal de Salvador propds a sua
reestruturacdo no sistema de ensino da capital baiana, apresentando sua proposta no final de
2013 e implantando-a na rede no inicio de 2014, mediante o disposto da Resolu¢cdo CME n°.
041 de dezembro de 2013, a qual traz orientagdes sobre essa reestruturacédo, tratando no seu art.

6° sobre a estrutura dos cursos de EJA, como se observa a seguir?*:

I - EJA | —integraliza os anos iniciais do ensino fundamental com duracédo de
2.400 horas distribuidas em trés anos formativos: a) Tempo de Aprendizagem
| - com énfase nos processos de alfabetizacdo e letramento, devendo ser
garantida aos educandos a progressdo continuada para o Tempo de
Aprendizagem 1l, baseada em estratégias pedagogicas que garantam um
atendimento diferenciado no decorrer de todo o processo educativo; b) Tempo
de Aprendizagem Il - com promocao para 0 Tempo de Aprendizagem Il ou
escolaridade equivalente; c) Tempo de Aprendizagem Ill - com promocao
para a EJA 1l ou escolaridade equivalente. Il - EJA Il — integraliza os anos
finais do Ensino Fundamental com duracdo de 2.000 horas distribuidas em
dois anos formativos: a) Tempo de Aprendizagem IV - com promogao para o
Tempo de Aprendizagem V ou escolaridade equivalente; b) Tempo de
Aprendizagem V - com promoc¢do para 0 Ensino Médio ou escolaridade
equivalente. Paragrafo Gnico. Em nenhuma hip6tese podera haver retencéo do
educando no Tempo de Aprendizagem |, devendo apresentar, no entanto, a
frequéncia minima exigida (Resolu¢cdo CME n°. 041 de dezembro de 2013).

Dessa nova organizacgéo estrutural da educacdo de jovens e adultos na rede municipal
de ensino de Salvador, atualizada em 2017 e vigente até o presente momento, daremos énfase
ao Tempo de Aprendizagem |, destinado a alfabetizacdo de sujeitos jovens, adultos e idosos
que ndo tiveram acesso a escola ou ndo puderam concluir seus estudos quando criangas e
adolescentes, por “n” motivos. O tempo de aprendizagem I, inserido no primeiro segmento da
educacdo de jovens e adultos, esta pautado na proposta de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, devendo garantir aos sujeitos alfabetizandos a progressdo continuada para o tempo
de aprendizagem II, mediante estratégias pedagogicas que atendam suas necessidades, levando
em consideracdo suas especificidades. Ou seja, ndo ha retencdo dos sujeitos aprendentes,
independentemente da construcdo da base alfabética.

Dito isto, percebe-se que ndo ha uma preocupacdo em assegurar a esses estudantes as
condigdes necessarias que lhes garantam apropriar-se da leitura e da escrita, mediante processo
de consolidagdo de uma alfabetizacdo eficiente e significativa; o que nos leva a compreensao

de que o importante para a gestdo publica municipal sempre foi a permanéncia desses sujeitos

21 Ver matrizes curriculares da educagio de jovens e adultos (municipio de Salvador), em anexos, p. 168-169.
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na escola, diminuindo as taxas de reprovacdo. Entretanto, tal estratégia tem se mostrado
ineficiente, ao longo dos anos, visto que esses sujeitos pertencentes a diversos grupos sociais
acabam desistindo de estudar tendo, novamente, o direito a educacdo cerceado e, por
consequéncia, elevando os indices de evasao na educacdo de jovens e adultos, causando a falsa
impresséo de falta de demanda, oportunizando a desculpa perfeita para o fechamento de turmas.

Diante do que foi posto, busca-se refletir sobre qual seria o objetivo de uma
reestruturacdo da modalidade de EJA, se ndo contribuir com a democratizacéo e efetividade do
processo educacional dos sujeitos sociais que a constitui, com vista a formacdo e ao

desenvolvimento pleno do cidaddo. Nessa dire¢do, Arroyo (2011) nos diz que:

Por décadas, o olhar escolar os enxergou apenas em suas trajetérias escolares
truncadas: alunos evadidos, reprovados, defasados, alunos com problemas de
frequéncia, de aprendizagem, ndo concluintes da 12 a 42 série ou da 5% a 82
série. Com esse olhar sobre esses sujeitos jovens-adultos, ndo avangaremos na
reconfiguragdo da EJA (p. 23).

Outro ponto que merece destaque quanto a nédo efetividade do processo de alfabetizacdo
de pessoas jovens e adultas, é a falta de qualificacdo de professores que atuam nessa etapa da
EJA. Como ndo possuem formacao especifica para atuar em classes de alfabetizacdo de jovens
e adultos, muitos professores desenvolvem a mesma pratica pedagdgica adotada para as
criancgas junto a esses atores sociais que carregam a marca da exclusao e discriminagdo ao longo
das suas trajetorias de vida.

Sobre esse aspecto, Gadotti (2008) nos leva a compreensdo de que:

E uma humilhac&o para um adulto ter que estudar como se fosse uma crianga,
renunciando a tudo o que a vida Ihe ensinou. E preciso respeitar o aluno por
meio de uma metodologia apropriada, uma metodologia que resgate a
importancia da sua biografia (p. 26).

H& uma concordancia com a ideia de que a figura do professor €, indubitavelmente,
elemento importante no desenvolvimento das praxis de ensino que criam condi¢c6es para que 0
sujeito aprendente construa o proprio conhecimento, do mesmo modo sua pratica é fundamental
para a implementacdo das acOes de reestruturagdo educacional, normalmente impostas pelas
esferas governamentais, que refletem no seu fazer pedagdgico. Apesar disso, ao professor que
atua na EJA na rede de ensino no municipio de Salvador, ndo tem sido ofertado cursos de
formacdo continuada para que 0 mesmo possa ser preparado para atuar junto a sujeitos de
direitos e deveres gque vivenciam um mesmo espago, mas em tempos diferentes, especialmente,

na alfabetizagéo.
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A partir deste cenario, surge outra reflexdo sobre qual o significado de se propor uma
reestruturacdo da EJA, se ndo houver investimento na formacéo do professor para atuar junto a
essa modalidade de ensino. O disposto da Resolugcdo N°. 01/2000, do Conselho Nacional de
Educacdo, reforca o direito de cidaddos jovens e adultos a escolarizacdo, destacando, também,
a importancia do processo formativo — inicial e continuado — de docentes para atuar junto a esse
grupo social, considerando suas especialidades. Porém, na préatica a realidade é outra, tendo em
vista que a formacdo docente para atuar na educacdo de jovens e adultos ndo tem sido
considerada/valorizada, e ndo apenas pela gestdo puablica, mas também pela prépria
universidade pablica, enquanto instituicdo formadora.

Como evidencia-se através de Soares (2011) ao dizer que:

Como acontece com a alfabetizacdo, a continuidade dos estudos de jovens e
adultos néo recebe atencédo diferenciada de parte dos cursos de formacéo de
educadores. Segundo dados do Inep, em 2003, dos 1.306 cursos de pedagogia
existentes no pais, apenas 16 ofereciam habilitacdo em educacdo de jovens e
adultos (p. 285).

Em consonancia com Soares; Jardilino; Araujo (2014, p. 96) dizem que “dados do Inep
de 2005, apontavam 1.698 cursos de pedagogia no Brasil, em 612 IES. Dentre estas institui¢coes
15 ofereciam a habilitacdo de EJA em 27 cursos”. Ainda de acordo com os autores, atualmente,
também ndo se tem muitas iniciativas de formacao inicial de professores para atuagdo na EJA,
bem como propostas de programas e projetos extensivos que contemplem agdes de formacéo
docente e cursos de especializacdo para essa modalidade de ensino.

Desse modo, diante de pouquissimas ofertas de formacao inicial para atuacdo na EJA,
faz-se necessario investir em iniciativas de formacao continuada, a partir da formacdo em
servi¢o, com vistas a qualificar o docente para atuar junto aos sujeitos jovens, adultos e idosos
que se encontram inseridos na EJA. Todavia, além da formacdo do docente, outros fatores
contribuem para a ndo efetividade do processo de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos na
rede municipal de ensino de Salvador, tais como: a precarizacdo dos ambientes destinados ao
funcionamento de turmas da educacgéo de jovens e adultos; salas de aulas ‘infantilizadas’ e com
mobiliario inadequado para uso de pessoas adultas; material didatico descontextualizado da
realidade dos sujeitos que compdem o coletivo da EJA; falta de alimentagéo escolar que atenda
as necessidades nutricionais desse coletivo, formado por homens e mulheres, jovens, adultos e
idosos, que muitas veem direto do trabalho para a escola, sem nenhuma refeicéo a ser feita;
relacionamento professor-aluno, o qual interfere diretamente no processo de ensino e

aprendizagem, o que pode levar a desmotivacdo dos sujeitos alfabetizandos e,
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consequentemente, a sua evasdo, criando, assim, a ‘justificativa’ para que gestores municipais
e estaduais continuem a fechar turmas na EJA.

Ainda sobre fatores que impactam, negativamente, no processo de alfabetizagéo citamos
a infraestrutura precéria das escolas e a partir dos estudos de Gadotti (2008, p. 116), temos 0
entendimento sobre “a dificuldade de encontrar infraestrutura adequada a agdo educativa
(espago fisico para realizagdo das aulas, iluminagdo, cadeiras, lousa, giz etc.)” para o
funcionamento das turmas de EJA. E, em muitas escolas da rede municipal de ensino de
Salvador, os ambientes destinados ao funcionamento das turmas de EJA estdo precérios. Nota-
se em muitas salas de aula, rabiscos sobre uma pintura desgastada nas paredes, tetos com
infiltracdo, lousas antigas e danificadas, baixa luminosidade, muitas vezes, por conta de
lampadas queimadas ou auséncia das mesmas, além de pouca ou nenhuma ventilacéo, devido a
falta de janelas e/ou de ventiladores, provocando ‘mal-estar’ e calor excessivo.

No que se refere ao material didatico utilizado por muitos professores, sdo inadequados,
ndo valorizando as experiéncias e saberes acumulados pelos sujeitos da educacdo de jovens e
aduultos ao longo das suas vivéncias. Igualmente, o livro didatico que — embora sua ado¢édo
seja uma conquista, por intermédio do Programa Nacional do Livro Didatico para a educacao
de jovens e adultos (PNLA), criado pela Resolucdo n° 18/2007 — s&o, em sua maioria,
descontextualizados e ndo correspondem ao contexto social e as expectativas dos sujeitos da
EJA, inclusive no municipio de Salvador, o livro didatico € o mesmo ha cerca de 10 anos e,
como se ndo bastasse, ndo é distribuidos para as escolas ha cerca de 05 anos. Ainda sobre o
livro didatico, muitos alunos reclamam do tamanho da letra, considerada pequena para aqueles
com baixa acuidade visual.

Diante de tudo o que foi posto e a partir do pensamento de Gadotti, compreende-se que
“mesmo depois de cinquenta anos de criacdo do Método Paulo Freire, ainda existem materiais
didaticos utilizados em programas de EJA que ndo superaram a visdo infantilizada da educacao
de adultos” (Gadotti, 2008, p. 26). Outro fator que deve ser levado em consideragdo é a merenda
precaria oferecida nas escolas, sabendo-se que grande parte dos estudantes trabalha o dia todo
e quando sai, vai direto para a escola sem realizar uma refeicdo adequada antes do inicio das
aulas. Por isso, chama-se atencdo para a necessidade de que a alimentacao desses sujeitos deva
ser “preparada com produtos saudaveis e variados, com variedade e quantidades adequadas as
necessidades desta faixa etaria” (\VVasconcelos et al., 2012, p. 39).

Outrossim, a relacdo professor-aluno é fator de interferéncia no processo de educagéo
formal de jovens, adultos e idosos, seja de modo positivo ou negativo. Sobre essa questao,

Gadotti (2013, p. 14) defende a ideia de que “vivemos hoje uma profunda crise da relagao
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professor-aluno, com evidentes reflexos na qualidade da educacdo”. Portanto, com base nesse
pensamento, pode-se sugerir que a relacdo professor-aluno, nas classes de EJA, deve ser
pautada na afetividade sem, contudo, permitir que essa afetividade interfira no cumprimento
ético do dever de professor, como dizia Freire (2015). Mesmo porque, “ndo ha docéncia sem
discéncia [...]. Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender” (Freire,
2015, p. 25), porque no contexto social, somos todos ‘aprendentes’ e ‘ensinantes’.

Todos os fatos, acima relacionados, séo do conhecimento da SMED e, por conseguinte,
da gestdo municipal. Inclusive, nos dias 06 e 07 de novembro de 2014, a Coordenadoria de
Ensino e Apoio Pedagdgico — CENAP, 6rgdo ligado & SMED, promoveu o Il Seminério sobre
EJA, com o tema Tempos de Aprendizagem da EJA na Bahia, cujo objetivo era discutir algumas
tematicas acerca da EJA, bem como — a partir de uma Escuta Aberta — ouvir e discutir as
propostas de diferentes profissionais que atuam na educacdo de jovens e adultos.

Durante os dois dias de semindrio, discutiu-se diversos aspectos relacionados a
educacdo de jovens e adultos na rede municipal de ensino de Salvador e foram construidas
proposi¢cOes para subsidiar a nova proposta politica da EJA no municipio. No entanto, nada do
que fora acordado e/ou prometido, com vistas a melhorar a qualidade da educacédo ofertada a
jovens e adultos da rede municipal de ensino de Salvador, foi colocado em prética. Ao contrario,
desde dezembro de 2014, grande parte das turmas de EJA, em diversas escolas da rede, foi
fechada sob a alegacdo de que ndo havia nimero de alunos suficientes para garantir o
funcionamento das mesmas. Em outras escolas, aquelas de porte menor, o noturno foi,
sumariamente, desativado, seguindo o Padrdo de Qualidade SMED?, mesmo havendo um
namero significativo de alunos para os tempos formativos da educacdo de jovens e adultos.
Exemplificando: pelo Padrdo de Qualidade SMED para o funcionamento do noturno eram
necessarios, no minimo, cem alunos. Por conta disso, muitas escolas foram impedidas de
continuarem a ofertar a EJA, mesmo tendo matriculado noventa alunos. Outras escolas nem a
oportunidade de matricula tiveram, foram podadas de modo bastante incisivo.

Quer dizer, existe uma controvérsia ao se buscar reestruturar uma proposta de politica
de EJA, visando construir e fortalecer sua identidade, como modalidade de ensino, adequando-
a as condicdes de vida e trabalho dos estudantes, garantindo aos mesmos 0 acesso e a
permanéncia na escola, como direito fundamental de todos a educacdo ao longo da vida, e 0

que se coloca em pratica, com fechamento de turmas negando, mais uma vez, o direito que

22 Decreto n° 24.361 de 14/10/2013, institui padrdes que deverdo contemplar todos os niveis e modalidades do
ensino oferecidos pela Rede Municipal de Salvador. Disponivel em: http://www.aplbmunicipal.org.br/confira-o-
decreto-24-361-padrao-de-qualidade-smed/. Acesso em: 06 jul. 2023.



55

esses cidaddos “conquistaram”, mas que em tese so fica no discurso e restrito ao escrito no
papel [legislacdo brasileira]. Diante disso, questiona-se: e 0s noventa sujeitos da escola que teve
suas turmas fechadas, ndo tém direto a educagédo que se propagou, neste século, como sendo ao
longo da vida?

Infelizmente, essa situagdo tem acontecido em muitas escolas da rede municipal de
Salvador, ao longo da ultima década, totalizando 52% das turmas de EJA fechadas. Sob a
justificativa de que manter turmas com poucos alunos € oneroso para a prefeitura, muitas
escolas que ofertavam a modalidade de EJA tiveram diversas ou todas as turmas fechadas e
outras nem puderam abrir matriculas, pois tiveram o noturno — arbitrariamente — desativado.
Por conta disso, jovens, adultos e idosos, que ainda ndo construiram a base alfabética, assim
como aqueles que ndo concluiram seus estudos, acabam desistindo de estudar?®. Isso porque,
geralmente, as escolas para onde sédo remanejados ficam distantes da localidade onde residem
ou trabalham, dificultando o seu acesso, a0 mesmo tempo, causando frustacao pela interrupgao

no seu processo de escolariza¢do, como se pode observar no trecho seguinte:

A medida é vista como negativa por especialistas. Um dos problemas é a
distancia entre a escola e a casa do aluno. A maioria trabalha o dia todo e
depende do transporte publico para se locomover. Se as aulas sao transferidas
para uma instituicdo de ensino mais distante, a pessoa nem sempre consegue
chegar a tempo ou arcar com os custos do deslocamento. Soma-se a isso a
desmotivacdo que interrupcbes e mudancgas causam nesse aluno, geralmente
alguém que nunca conseguiu estudar ou que € marcado pelo fracasso, por ter
ingressado na escola e desistido dela. H& ainda o agravante de a nucleagédo
lotar as poucas salas disponiveis, dificultando o trabalho docente (Nova
Escola, 2014, p. 17).

Em suma, sdo diversos fatores que contribuem para a evasdo nas turmas de educacéo de
jovens e adultos, e nenhum deles esta ligado a falta de interesse desses sujeitos, ao contrario,
muitos buscam a escola com enorme desejo de aprender a ler e escrever ou dar continuidade
aos estudos até a conclusdo do ensino fundamental e médio; entrementes, diversos sdo 0s
desafios que se colocam diante deles, como o fechamento de turmas em escolas proximas onde
residem/trabalham, dificultando seu acesso ou permanéncia, negando-lhes novamente o direito
a uma educacéo formal, frustrando suas expectativas e necessidades.

Num contexto mais contemporaneo, das 44 escolas que tiveram suas turmas de EJA

fechadas, algumas pertencem a GRE de Itapud, bairro conhecido por sua beleza natural, por

2 Semana de Mobilizagdo Cientifica 2023, Evento presencial em Universidade Catélica do Salvador.
Apresentacdo de Slides por alguns membros do Coletivo de Coordenadores da rede municipal de ensino de
Salvador. Disponivel em: https://www.sympla.com.br/evento/26-semoc-mr37-educacao-de-jovens-e-adultos-
desmonte-e-processos-de-resistencia-26-10/2209759?referrer=www.google.com. Acesso em: 06 jul. 2023.
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suas praias e pontos turisticos famosos, mas também por ser populoso e composto por muitas
comunidades carentes situadas em seu entorno. Das escolas situadas em Itapud que tiveram o
noturno encerrado, daremos énfase a duas delas, l6cus da pesquisa. A primeira delas é mais
antiga, uma instituicdo de ensino de dependéncia administrativa municipal, que ha mais de
trinta anos vem contando, ensinando e fazendo histdria. E a historia nos faz, refaz sociedades e
é feita por nds continuamente, como ja dizia Freire (1996).

Nas décadas de 30 e 40, Itapud era apenas uma coldnia de pescadores em uma regiao
afastada do centro de Salvador [cerca de vinte e cinco quildbmetros] e foi nesse contexto,
observando as dificuldades de locomogéo da populacdo, que um ilustre visitante - valendo-se
de sua grande experiéncia como motorista - teve uma ideia magnifica: criar um meio de
transporte que pudesse conduzir as pessoas de Itapud ao centro da cidade. Nascido no municipio
de Itubera-Bahia, veio a Salvador a passeio em 1933 e mudou a realidade das pessoas, na época.
Adaptando a carroceria de um caminhdo, improvisando bancos com tabuas, passou a transporta-
las de Itapua até o centro da cidade, facilitando sua locomocdo, a qual era muito dificil por conta
da distancia®*.

Com o passar dos anos, Itapua foi se expandindo cada vez mais e, consequentemente,
suas demandas e necessidades aumentando, dentre elas, a criacdo de mais escolas que pudessem
atender a populagdo, cada dia mais crescente. Dessa forma, na década de 80, foi fundada a
supracitada escola, cuja missdo é proporcionar aos seus alunos um ensino de qualidade e
exceléncia, voltado para a aprendizagem de maneira efetiva e significativa, favorecendo a
formacao de sujeitos criticos, criativos, participativos e inquiridores, respeitando e valorizando
suas peculiaridades e individualidades dentro do universo da diversidade. E essa escola, ja
nasceu grande com metas e objetivos focados numa aprendizagem mais eficiente e eficaz
ajudando a formar cidaddos mais atuantes capazes de transformar e/ou modificar a realidade
que oS cerca.

Ainda, vale salientar que a referida unidade escolar tem como valores: Respeito -
desenvolver iniciativas que fortalegam identidades conscientizando/sensibilizando a
comunidade, tanto escolar quanto local, no que diz respeito a importancia do reconhecimento,
da compreensdo e valorizacédo das diferencas. Compromisso - criar condi¢des que possibilite
ao aluno ndo apenas o acesso, mas a sua permanéncia na escola, oferecendo-lhe uma educagao
de qualidade, com vistas a favorecer seu processo de aprendizagem. Inovagao - incentivar a

busca pelo novo, quebrando paradigmas e buscando descontruir ideias ultrapassadas,

2 Informagdes retiradas do acervo documental de uma das escolas l6cus da pesquisa. Material impresso, 2008.
Acesso em: 20 ago. 2023.
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preparando o aluno para um mundo que vive em constante mudanga nos mais variados setores
da sociedade. A segunda escola cujas turmas de EJA foram fechadas, & mais recente e a atual
gestdo optou pelo anonimato, assim ndo daremos maiores detalhes acerca da mesma, pelo
menos ndo informacdes que, porventura, possam levar a sua identificacao.

Sobre essa questdo do fechamento das turmas de EJA no municipio de Salvador, vale
salientar que ndo houve uma reunido estratégica com o0s gerentes regionais de educacdo e
representantes do férum de gestores para tratar sobre o encerramento do noturno em 44 escolas
da rede municipal de Salvador, fato constatado durante as entrevistas semiestruturadas
realizadas com: uma pessoa gque atuou na GRE de Itapué durante o processo de fechamento de
turmas da EJA, um membro do Férum EJA Regional, um representante do coletivo de
coordenadores da rede municipal de ensino de Salvador e com gestores escolares que tiveram
suas turmas de EJA fechadas. Inclusive, durante conversas informais com alguns sujeitos da
pesquisa, ouvimos que o secretario de educacdo, a época, orientou a Diretoria Pedagdgica —
DIPE, a ligar para as Geréncias Regionais de Educacdo (GRES) solicitando o fechamento das
turmas de EJA em determinadas escolas, porém sem dar nenhuma justificativa. Quer dizer, ndo
houve consulta, ndo houve enquete, ndo houve levantamento de dados acerca da demanda em
cada regional/escola. Foi uma decisdo autocréatica do referido secretério.

Ainda, durante as visitas da pesquisadora, foi dito por gestores escolares da regional de
Itapud que tais informacdes acerca do fechamento de turmas da EJA foram repassadas a eles
mediante ligacédo telefénica. Também, durante as entrevistas semiestruturadas com os gestores
das escolas l6cus da pesquisa, obteve-se a informacao de que algumas escolas que tiveram o
noturno encerrado tinham um ndmero bem maior de estudantes do que outras que se
mantiveram em funcionamento.

Diante desse contexto, alguns questionamentos surgiram: Quais os critérios adotados na
escolha das escolas que teriam o noturno encerrado? Quais as implicacGes, dessa decisdo, nos
aspectos sociais, econémicas e culturais para os sujeitos da EJA que tiveram suas turmas
fechadas? Essas questfes serdo retomadas e aprofundadas no capitulo que trata sobre a
metodologia, na secdo destinada as narrativas dos sujeitos pesquisados em escolas de Itapud.
Em vista disso, questiona-se sobre quais outros impactos foram causados por conta do
fechamento de turmas da EJA, assunto a ser tratado e mais bem detalhado na secéo seguinte, a
qual propde-se a trazer para o campo da reflexdo e da discussdo, alguns discursos, ideias e

pensamentos de pesquisadores da area da educacéo de jovens e adultos.
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3.4 O QUE DIZEM OS ESTUDIOSOS DA AREA SOBRE OS IMPACTOS CAUSADOS
PELO FECHAMENTO DE TURMAS DA EJA?

Apesar de ser uma tematica que vem crescendo nos ultimos anos e ganhando espaco nas
discussOes acerca da educacdo de jovens e adultos na contemporaneidade, ndo se encontram
muitas obras que tratam sobre o fechamento de turmas da EJA, tema tdo importante em dias
atuais, o que leva a crer que esse ainda trata-se de um tema pouco explorado. Assim sendo,
buscou-se apoio nos aportes tedricos de autores produtores de artigos, capitulos de livros,
dissertacdes, participantes de entrevistas e noticiarios mediante pesquisas na internet. Sobre o0s
impactos causados pelo fechamento de turmas da EJA, a professora e pesquisadora, dra. Maria
Herminia Lage Fernandes Laffin, juntamente com Machado e Martins (2021), faz uma
provocacdo com a indagacdo “A EJA vai acabar?” em seu artigo, o qual traz como tema de
discussao “reflexdes acerca da educacao de jovens e adultos no periodo de pandemia da covid-
19”.

De acordo com as autoras, € notorio que as matriculas para a educacdo de jovens e
adultos vém diminuindo paulatinamente no decorrer dos ultimos anos, embora a EJA tenha seu
reconhecimento como modalidade da educagdo basica amparado na legislagédo brasileira.
Ainda, as autoras trazem numeros e dados preocupantes acerca do processo de escolarizacdo e
niveis de instrucdo de determinadas faixas etaria da populacdo brasileira. Contudo, em nenhum
momento Laffin, Machado e Martins (2021) concebe a ideia de que a educacdo de jovens e
adultos possa acabar, especialmente se for levada em consideracdo a grande demanda existente,
ainda em dias atuais, para a modalidade da EJA. Para elas “o que esses dados demonstram é o
real abandono e o silenciamento das politicas publicas voltadas a educacéo de pessoas jovens,
adultas e idosas” (Laffin; Machado; Martins, 2021, p. 211), sob a falsa alegacdo de que os
sujeitos da educacdo de jovens e adultos ndo tém compromisso para continuar os estudos até
sua conclusdo, evadindo das escolas em nimeros recordes.

Sobre esse assunto, Laffin, Machado e Martins afirma que:

Esse costuma ser 0 argumento de varios gestores para ndo investir em politicas
de EJA, particularmente para evitar a contratagdo de quadros efetivos de
carreira docente para esta modalidade da educacdo. Nessa direcdo, muitas
redes de ensino fecham turmas e alocam alguns polos nas cidades que retiram
tais turmas de perto das residéncias ou do trabalho das pessoas que
demandariam a EJA (Laffin; Machado; Martins, 2021, p. 211).

Nessa mesma direcdo, Gadotti (2014), revela que evidentemente,
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Falta, principalmente, vontade politica e planejamento. Vontade politica ndo
s6 dos governos, mas também da sociedade. A vontade politica dos governos
depende muito da organizacdo e da pressdo da sociedade. Direitos sdo
conquistas, ndo doacdes (p. 34).
Diante desse panorama, pode-se observar — mais uma vez — a politica de negacédo de
direitos, dentre eles um de precipua importancia, o direito a educagdo em qualquer idade ao

longo da vida. Corroborando com esse pensamento, Filho et al. (2020, p. 154) declaram que,

O fechamento de escolas caminha para o0 caos com efeitos corrosivos para a
sociedade dos nossos dias e para a formacao dos individuos a partir da negacdo
da educacdo, sinalizando uma clara e contundente politica de negacdo dos
direitos atribuidos ao cidadéo.

Ainda, sobre os impactos causados pelo fechamento de turmas da EJA, Filho et al.
(2020) declaram que o poder publico entende a educacdo como alvo de gastos e ndo de

investimento,

O que vem esfacelando as escolas da EJA com o fechamento de salas de aula
com o argumento de reducdo de gastos e/ou otimizacdo de espacos, sem
estabelecer principios éticos e a conscientizacao que sejam fatores balizadores
do pensar e agir em que possibilitem a construcdo de uma escola
verdadeiramente publica e para todos (Filho et al., p. 150).

Acerca dessa situacdo, Azevedo (2018, p. 122) entende a atitude de fechamento de
turmas da EJA como “perversa, tanto para alunos como para professores, uma vez que ela vai
além dos muros das escolas”. Nesse percurso, pode-se sugerir que o fechamento de turmas de
EJA além de retratar um gravissimo atraso em assegurar o direito a educacao de sujeitos que ja
foram excluidos da escola antes, também prejudica — e muito — a luta contra as desigualdades
sociais no pais. Desigualdades que s aumentam com o passar dos anos, colocando ainda mais
a margem, sujeitos com uma trajetéria de vida marcada pelas disparidades histéricas e
socioecondmicas existentes em nossa nacdo desde a época colonial.

Acrescendo a esse entendimento, Laffin, Machado e Martins (2021) declaram que “a
marginalidade acaba implicando outras desigualdades: a pobreza, a fome, a dor, as doencas, a
morte, o crime, a desesperacéo, enfim, a impossibilidade do ser-ser” (Laffin; Machado; Martins,
2021, p. 218, grifo do autor). Comunga-se com o ideario dos autores supracitados e acredita-se
que para mudar essa realidade injusta e excludente, mediante uma sociedade que marginaliza,
oprime e discrimina, é preciso primar-se pela criacdo de politicas publicas que assegurem a criancas,

jovens, adultos e idosos o direito a estudar, a fazer escolhas, a planejar o futuro, a compreender o
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mundo e entender sua conjuntura politica-econémica-social, proporcionando-lhes as condi¢des
necessarias para gque possam intervir em seu modo de vida.

Para tanto, faz-se necessario universalizar a educacdo, possibilitando igualdade de
condigOes de acesso e permanéncia nas escolas a toda a populagdo, mas com qualidade;
principalmente no que se refere a educacdo de jovens e adultos. E “reconhecer a educagdo como
um direito para todos os segmentos populacionais, independente de classe, raca, género, idade
entre outros, ainda faz parte da luta pela construgdao de uma sociedade cidada e plural” (Paiva,
2007, p. 69), que respeita as diferencas e a diversidade, que busca combater o preconceito e a
discriminago. E preciso que haja maior investimento na educacéo de jovens, adultos e idosos
no pais, com a criacdo de politicas publicas que assegurem ndo apenas 0 acesso desses sujeitos
a escola, mas também sua permanéncia. Sobre essa questdo, percebe-se no governo atual
movimentos para a retomada de ac¢des de fortalecimento da EJA.

De acordo a reportagem do jornal O Globo, publicada em julho de 2023,

A educacdo de jovens e adultos (EJA) voltara a ter uma politica nacional apds
a modalidade ter sido praticamente abandonada no governo Bolsonaro. O
modelo j& ganhou forma dentro da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi), do
Ministério da Educacdo. Ao GLOBO, a responsavel pela area revelou que
prevé o pagamento de bolsas de estudos para os alunos e interlocugdo com o
ensino técnico para que os estudantes possam continuar sua formacao atrelada
a uma profissdo. O nome provisorio ¢ “Alfabetiza Brasil EJA” (O Globo,
2023, p. 9).

Pode-se dizer que, ainda, é uma politica publica simbdlica, tendo em vista que ha muito
por ser feito, todavia ja revela a inten¢do do governo Lula em trazer a educacéo de jovens e

adultos para o campo da visibilidade.
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4 ETAPAS PERCORRIDAS: METODOLOGIA/PROCEDIMENTOS E ANALISE
DOS DADOS (REFLEXOES)

“E preciso diminuir a distdncia entre o que se diz e o que se faz
até que em um dado momento a tua fala seja a tua pratica.”

Paulo Freire

Com base nos referenciais tedricos de autores como Demo (2001) e Gil (2023), entende-
se a pesquisa como um mecanismo de ajustamento, organizacdo e possibilidade de
compreensdo sobre uma problematica, a qual se propGe a estudar. De modo mais sucinto,
Chizzotti (2018, p. 12) nos diz que “a pesquisa investiga o mundo em que o homem vive € o
proprio homem”.

Ainda, conforme o autor, “o investigador recorre a observagao e a reflexdo que faz sobre
os problemas que enfrenta, [...], a fim de munir-se dos instrumentos mais adequados a sua acdo
e intervir no seu mundo para construi-lo adequado a sua vida” (Chizzotti, 2018, p. 13). Do
mesmo modo, se utiliza a coleta de dados, a qual aponta possiveis caminhos para o alcance de
respostas e/ou solugdes para o problema levantado.

E neste sentido que Gil (2023) define pesquisa como sendo:

Procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é requerida quando
ndo se dispem de informacdes suficientes para responder ao problema, ou
entdo quando a informacdo disponivel se encontra em tal estado de desordem
gue ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema. [...] a pesquisa
desenvolve-se ao longo de um processo que envolve indmeras fases, desde a
adequada formulacdo do problema até a satisfatoria apresentacdo dos
resultados (p. 17).

Nesta mesma linha de pensamento, Pereira (2019) define que a pesquisa cientifica, de
maneira geral, busca responder, cientificamente, a problemas da realidade que se impdem ao
homem. Neste caso, é imprescindivel pensar/refletir sobre o percurso a ser seguido, assim como
as estratégias que deverdo ser desenvolvidas, no intuito de criar-se e executar-se uma proposta
interventiva, caso necessario, apds a obtencdo dos resultados. Além disso, 0 percurso
metodoldgico deve ser planejado com atencéo e cautela, estreitando-se a relagao entre o tipo de
pesquisa e 0 objeto a ser pesquisado.

Por conta disso, Thiollent (2002) adverte quanto a importancia de se compreender a
funcdo da metodologia dentro da pesquisa. Para o autor, a metodologia “consiste em analisar

as caracteristicas dos varios métodos disponiveis, avaliar suas capacidades, potencialidades,
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limitacdes ou distor¢des e criticar os pressupostos ou as implicagdes de sua utilizagdo”
(Thiollent, 2002, p. 25).

Ainda, Thiollent (2002) orienta sobre a importancia do estudo e o entendimento acerca
da metodologia, alertando sobre o fato de que esta etapa da pesquisa orienta o pesquisador
quanto a conducdo da pesquisa, a elaboracdo do problema, a selecdo de defini¢bes/conceitos,
hipdteses e o conjunto de técnicas adequadas a coleta de informacgdes. Nessa perspectiva, 0
percurso metodoldgico, para entender o objeto de estudo proposto, ndo se constitui numa
descricdo de procedimentos, simplesmente, seguidos; mas sim em estratégias pensadas e
planejadas com vistas ao alcance dos objetivos definidos.

Seguindo essa logica, nos debrugcamos sobre o estudo da pesquisa aplicada, buscando
adquirir conhecimentos significativos, que possam dar conta da sua aplicacdo em situacdes
especificas. Tal qual, em seus ensinamentos, Chizzotti defende a ideia de que a partir de alguns
“pressupostos criou-se um modelo de pesquisa, introduziram-se técnicas, edificaram-se
instrumentos e aprimoraram-se procedimentos [..] para assegurar a objetividade do
conhecimento, o critério e o rigor, a coeréncia e a relevancia do saber cientifico” (Chizzotti,
2018, p. 30).

Considerando o cendrio acima descrito e a partir do ideario de Gil (2023), pode-se dizer
que o principio aqui adotado tendo em vista 0 ambiente de pesquisa, a abordagem tedrica, as
técnicas de coleta e analise de dados/informacdes, esse trabalho trata-se de uma pesquisa-acao
e por conta disso, 0 método de investigacdo pode ser misto. Dessarte, no intento de obter
respostas para o problema proposto como objeto de estudo, optou-se em combinar 0os métodos

qualitativos e quantitativos.

4.1 ABORDAGEM QUALIQUANTITATIVA

De acordo com Costa e Costa (2019, p. 231), uma pesquisa pode ser desenvolvida com
abordagem qualitativa, quantitativa ou mista, também denominada de quali-quanti. Ainda,
segundo as autoras, a pesquisa qualiquantitativa “¢ aquela que busca compreender um
determinado fendmeno (fase qualitativa), e depois busca, por meio de testagem de hipotese(s)
explica-lo (fase quantitativa)”. A vista disso, na tentativa de buscar favorecer a construgdo de
uma visdo mais completa do fendmeno pesquisado, optou-se por utilizar a abordagem
qualiquantitativa, por entender-se que a combinacdo desses méetodos de andlise pode validar de

forma mais significativa os resultados obtidos com a realizacdo da pesquisa.
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Vale destacar que essa pesquisa tem foco na abordagem qualitativa [através do uso de
técnicas como entrevistas semiestruturadas; observacdo geral da pesquisadora; conversas
informais; registros escritos, gravados em audio e fotogréaficos; além de analise documental e
das reflexdes] com tragcos quantitativos [mediante utilizacdo da coleta de dados por meio da
aplicacdo de questionérios].

4.2 PESQUISA-INTERVENCAO

A pesquisa-intervencdo, também chamada de pesquisa ativa por Chizzotti (2018),
configura-se em uma pesquisa participativa que busca investigar um determinado fenémeno
social, com vistas a propor acOes interventivas, na tentativa de modificar/transformar a
realidade vivenciada naquele momento. Assim, a partir da realidade do bairro de Itapud, I6cus
da pesquisa e local de residéncia e atuacdo profissional da pesquisadora, em que centenas de
sujeitos da educacdo de jovens e adultos foram surpreendidos com o fechamento de suas turmas,
em 2021 em plena pandemia, de modo arbitrario e sem nenhum aviso prévio ou argumentos
plausiveis que justificasse tal acdo, a qual trouxe impactos na vida desses sujeitos no que se
refere as questdes socioecondmicas, pessoais e culturais, entende-se que para além do produto
final que sera apresentado aqui, nessa dissertacdo, essa pesquisa se encaixa como pesquisa-
intervencgdo pelo fato de que a educacdo de jovens e adultos vai muito além de uma simples
modalidade de ensino. Trata-se “de um modo de existir, com caracteristicas proprias” (Brasil,
CNE/CEB n° 1/2000, p. 26).

A educacdo de jovens e adultos, portanto, € um processo de formagdo humana, social,
histérico, politico e cultural. E um espaco de compartilhamento de ideias, informagcoes,
construcdo e socializacdo de conhecimentos, significacéo e ressignificacdo de saberes pautados
nas vivéncias dos sujeitos que do seu contexto sdo participes e que transcende aos muros da
escola.

Logo, diante de uma situacdo tdo perversa e cruel como o fechamento em massa de
turmas da EJA em 44 escolas da rede municipal de ensino de Salvador, ndo se pode cruzar 0s
bragos e fingir que nada aconteceu. E preciso ir para o enfrentamento, através do andncio e da
denuncia, mediante acGes de mobilizacdo, de resisténcia e insurgéncia em prol do
fortalecimento da educacgéo de jovens e adultos, com vistas a promocao de acGes afirmativas e
da criacdo de politicas publicas que, de fato, assegurem o direito a educacéo ao longo da vida.
Para tanto ha que se pensar e colocar em pratica acdes interventivas, como proposto, inclusive

no titulo dessa dissertacao.



64

Ainda, sobre a pesquisa-intervencao, Chizzotti (2018) nos ensina que a mesma assumiu,
ao longo dos ultimos anos, diferentes concepcdes e praticas, ampliando ainda mais o seu
conceito. O referido autor, também, argumenta em favor da ideia de que o resultado da
pesquisa-intervencdo ‘“ndo sera fruto de um trabalho meramente individual, mas uma tarefa
coletiva, gestada em muitas microdecisdes, que a transformam em uma obra coletiva”
(Chizzotti, 2018, p. 79). Destarte, imbuidos dos ensinamentos de Chizzotti (2018), adotar-se-a
apenas o0s seguintes movimentos: 1) observacao critica do fenémeno/realidade; 2) planejamento
das acgoes/etapas; 3) intervencdo; 4) avaliacao e reflexao.

1) Observagdo critica do fenémeno/realidade: esse movimento envolve a identificacéo
de um problema ou situacdo a ser estudada e a observacéo criteriosa dessa realidade, buscando
compreendé-la em profundidade. E importante que essa observacdo seja critica, isto é, que
considere as relagcdes de poder e as questdes sociais envolvidas. Esse movimento pode ser
melhor compreendido na se¢do 3.2.7 deste capitulo.

2) Planejamento: nesse movimento, define-se os objetivos da pesquisa-intervencéo e as
fases a serem cumpridas: escolha dos instrumentos de coletas de dados a serem utilizados,
reconhecimento do lécus da pesquisa, a sele¢do dos sujeitos que irdo participar da pesquisa e a
defini¢do do periodo destinado as visitas a serem realizadas. Maiores detalhamentos podem ser
percebidos nas se¢bes 3.2.2 e 3.2.3 deste capitulo.

3) Intervencao: esse movimento consiste na implementacdo das acGes planejadas [grupo
de mobilizacdo em prol da educagdo de jovens e adultos], visando transformar/modificar a
realidade investigada. A intervencdo pode envolver diferentes estratégias, como workshops,
debates, encontros formativos, promog¢édo de eventos, mudancas de politicas publicas, dentre
outras. Ainda, por se tratar de uma pesquisa realizada a partir de um Mestrado profissional, é
requerido a apresentacdo de um dado produto; o que sera melhor definido e explicado no
capitulo 4.

4) Avaliacdo e reflexdo: apds a intervencdo, é necessario avaliar os resultados obtidos e
refletir sobre as transformacgdes ocorridas. Essa reflexdo deve considerar se 0s objetivos
propostos foram alcancados, se houve impacto na realidade, se ha necessidade de novas
intervengdes, dentre outros aspectos importantes. Todo esse movimento pode ser visto no
capitulo 5.

Abaixo, na figura 1, pode-se ter uma visao geral do desenvolvimento metodolégico da

pesquisa.
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Figura 1 — Resumo dos movimentos da pesquisa.

A figura acima delineia quatro movimentos essenciais para uma pesquisa-intervengédo
eficaz, de modo que o primeiro movimento exige uma anélise cuidadosa e profunda da situacao
a ser estudada, levando em conta as relagdes de poder e as questdes sociais envolvidas. E
importante ressaltar que a observacao deve ser critica, permitindo uma compreensédo detalhada
do problema ou situacdo a ser estudada. Apés a observacdo, é necessario estabelecer os
objetivos da pesquisa e as etapas a serem seguidas. Isso inclui a escolha dos instrumentos de
coleta de dados, reconhecimento do local da pesquisa (I6cus), selecdo dos participantes e
definicdo do cronograma das atividades. Este movimento garante que as ac¢des futuras sejam
bem direcionadas. A implementacdo das acdes planejadas, por sua vez, visa modificar a
realidade investigada. Essa fase pode envolver diversas estratégias. Além disso, no contexto de
um mestrado profissional, exige-se a apresentacao de um produto que no caso dessa dissertacdo
caracteriza-se pela criagdo do grupo de mobilizacdo. Finalmente, é essencial avaliar os
resultados da intervencao e refletir sobre as mudancas ocorridas. Essa avaliacdo deve verificar
se 0s objetivos foram atingidos e se houve impacto significativo na realidade, além de indicar
a necessidade de novas intervengbes. Esses movimentos, quando realizados de forma
sistematica, promovem uma compreensdo mais ampla dos fenémenos sociais e favorecem

mudancas positivas na realidade estudada.
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4.2.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada em duas escolas, situadas no bairro de Itapud, sendo
que a primeira funciona h& mais de trinta anos, enquanto a segunda teve seu ato de criagdo num
periodo posterior [ndo divulgaremos 0s nomes das escolas a fim de preservar o seu anonimato].
A escolha dessas escolas, como locus da pesquisa, se deu pelo fato de que ambas tiveram o
noturno fechado, pela secretaria municipal de educacdo de Salvador, de modo abrupto, sem
nenhum contato/aviso prévio. As visitas as escolas aconteceram durante os meses de fevereiro
a abril do ano de 2024, sempre com hora e data, previamente agendada. Entrementes, para
compreender melhor o l6cus da pesquisa, faremos uma breve descricdo acerca do bairro de
Itapua.

Basicamente, levando em consideracdo seus aspectos geograficos, Itapud pode ser
considerado como um bairro ou um subdistrito do municipio de Salvador, localizado na orla
atlantica da cidade, fica a cerca de 35 km do Centro. Itapua significa “pedra de ponta” ou “ponta
de pedra” [...]. Seu nome é de origem tupi, formado pela aglutinacdo das palavras indigenas ita
e apud, como descrito no site ‘Culturatododia’®. Boa parte da literatura, que trata sobre sua
origem, conta que Itapud foi considerado um posto fortificado para a protecdo do territdrio
baiano contra invasfes de outros paises, por volta de 1552, e que sua ocupa¢do como bairro
ocorreu a partir do século XVIII, por volta de 1768. Entretanto, encontram-se registros datados
de 1744, de que Itapua ja era ocupada pelos povos do Quilombo Buraco do Tatu?.

Itapud é um bairro populoso e famoso que sempre inspirou musicos e poetas, a exemplo
de Vinicius de Moraes, Toquinho e Dorival Caymmi responsaveis pela composic¢éo da musica
‘Tarde em Itapud’. Todavia, apesar da fama e embora tenha alguns grupos familiares bem
estruturados, Itapud ndo se encaixa como area nobre, ao contrario, a maior parte das familias
sobrevive com menos de um salario minimo, renda obtida, muitas vezes, por intermédio do
programa federal Bolsa Familia; pequenos e precarios comércios locais (nas comunidades mais
carentes); servicos informais, tais como: vendedores, empacotadores e carregadores de compras
de mercadinhos situados nessas localidades, além de catadores e diaristas. Ainda, alguns grupos
familiares constituem-se como pedintes concebendo a escola, muitas vezes, como a Unica

possibilidade de seus filhos obterem uma alimentagdo adequada.

% Disponivel em: http://www.culturatododia.salvador.ba.gov.br/vivendo-polo.php?cod_area=5&cod_polo=57.
Acesso em: 30 mai. 2023.
26 Disponivel em: https://observatoriobairrossalvador.ufba.br/bairros/itapua. Acesso em: 30 mai. 2023.
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Nas localidades mais carentes de Itapud, como KM 17, Alto do Coqueirinho, Nova
Brasilia, Agua Suja, Baixa do Dendé, Baixa da Gia, dentre outras, as mulheres se tornam maes
precocemente e para ajudar no sustento da familia saem da escola para trabalhar como
domeésticas ou diaristas, ou em pequenos centros comerciais distantes de suas residéncias, ndo
tendo ninguém que possa tomar conta das criangas pequenas. Dessa forma, optam por deixa-
las em creches municipais, o dia inteiro, onde tém asseguradas a merenda e o almoco,
cotidianamente. Em todas essas comunidades, existem associacGes de moradores, porém, essas
ndo dado conta de resolver as incontaveis problematicas que existem na regido e, além disso, as
questdes politicas e as rela¢bes de poder entre seus membros sdo marcadas por conflitos.

As diversas localidades que compdem o bairro de Itapud, sdo frutos de ocupagdes
irregulares que foram surgindo ao longo do tempo e trazem histérias de luta, resisténcia,

persisténcia e insurgéncia. O Alto do Coqueirinho, por exemplo, é uma localidade

Com uma bela histéria de luta. Nascido na década de 1980 com a ocupacdo
da fazenda S&o Francisco, o Alto do Coqueirinho guarda um capitulo recente
da histéria de luta da nossa cidade. O movimento gque originou o bairro é talvez
um dos ultimos do tipo em ambiente urbano no nosso estado. No Alto do
Coqueirinho ainda se mantém algumas caracteristicas das comunidades
tipicamente rurais, como a comercializagdo de produtos agricolas — muitas
vezes plantados pelos préprios moradores — em pequenas bancas nas portas
das casas. O que mostra que 0 povo que ocupou a fazenda S&o Francisco
deixou plantado no lugar um modo de viver. O bairro carrega este nome pelo
fato de no momento da sua ocupacdo serem encontrados diversos pés de
coqueiros e licuris. Hoje, com uma populagdo em torno das dez mil pessoas
distribuidas em centenas de moradias, ndo se encontram mais tantas arvores
assim, a sua historia, no entanto, permanece viva e de pé. No Alto do
Coqueirinho se encontra 0 minadouro que origina o rio Xangd, que devido ao
lancamento indiscriminado de dejetos ao longo do seu curso, encontra-se
bastante poluido. A nascente, porém, gracas a uma agéo de preservacdo dos
moradores estéa preservada e atende a boa parte da populagdo. O que acontece
com o rio Xangd exemplifica a falta de assisténcia do bairro como um todo.
Falta de seguranca, saude e a condicdo precaria a qual se encontra a
infraestrutura urbana local sdo alguns dos problemas desta localidade que
contribuem para o crescimento das estatisticas negativas do municipio e para
a criacdo de uma imagem ruim a respeito do bairro?’.

Vale ressaltar, ainda, que grande parte das instalacfes elétricas que servem as casas, nas
localidades mais carentes de Itapud, é de origem clandestina e o sistema de transporte publico
ndo consegue atender & grande demanda de modo satisfatério, abrindo espaco para as Vans
[conhecidas como ligeirinhos] cobrirem breves itinerarios dentro de algumas localidades

proximas, cobrando bem mais barato que o transporte publico municipal. O crescimento da

27 Disponivel em: https://www.itapuacity.com.br/um-bairro-dentro-do-bairro/. Acesso em: 28 mai. 2023.
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populacdo na regido continua acelerado e aumentando, cada vez mais, a necessidade de
reestruturacdo do sistema de saneamento basico, o que nem sempre acontece de modo imediato.

Diversos grupos familiares, advindos do interior do estado, chegam a essas localidades
e erguem suas moradias em areas de risco, pois ndo tém condic¢des de se estabelecerem em areas
bem estruturadas, sendo atraidas, muitas vezes, pela probabilidade de conseguirem um emprego
ou, mesmo, um subemprego. Boa parte dos moradores dessas localidades se declara como
desempregada ou integrante do mercado informal e sobrevivem fazendo pequenos ‘bicos’
(Salvador, 2018)%. Estima-se, aproximadamente, que Itapud possui dimensdes superiores a 50
quilébmetros de extensdo e tenha um contingente populacional de aproximadamente 66.961
habitantes em toda regido, totalizando cerca de 2,5% da populacdo de Salvador (Salvador, PPA
2018-2021, p. 164). Outra circunstancia que nao se pode deixar de mencionar é o fato de que
grande parte dos habitantes, das comunidades mais carentes, é analfabeta ou possui baixo grau
de escolaridade. Essa situacdo foi detectada por volta dos anos 90, mediante pesquisa realizada
por uma determinada escola, razdo pela qual se implantou o noturno nela. Na época da pesquisa,
a situacdo de vida dos sujeitos pesquisados e declarantes da sua condi¢do de analfabetos foi
relatada, por eles, como sendo muito precaria e dificil. Eram individuos muito pobres, alguns
vivendo abaixo da linha da pobreza e com sérios problemas sociais, marcados pela nega¢édo de
direitos e pela excluséo social, contudo, apesar das mazelas, se mostravam cheios de vontade
de ir em busca de melhores condicdes e qualidade de vida (Salvador, 2018)%.

A implantagdo do noturno na supramencionada escola e, posteriormente, em outras
escolas proximas a essas comunidades, representou para muitas dessas pessoas uma
oportunidade de ascensdo pessoal e profissional, como afirma Capucho (2012) ao dizer que
“para esses sujeitos, o acesso a educacdo de qualidade ¢ condicdo para o empoderamento
pessoal, social, econdomico e politico, bem para que exercam e ampliem seus direitos [...]”
(Capucho, 2012, p. 64). E foi a partir desse entendimento que direcionou-se essa pesquisa para
0 &mbito da investigacao sobre o fechamento de turmas da EJA no municipio de Salvador, tendo
em vista que essa situagdo viola o direito humano e fundamental, de todos, & educagdo ao longo
da vida, impedindo os sujeitos desse coletivo social de usufruirem de beneficios e bens sociais
que exigem o dominio das habilidades leitoras e escritoras, e assim colocando-0s, mais uma

vez, & margem da sociedade.

28129 Meemorial de Transicdo da Gestdo nas Unidades Educativas que integram a Rede Publica Municipal de Ensino
do Salvador. Material impresso. Acesso em: 28 mai. 2023.



69

A sequir, na figura 2, pode-se visualizar o mapa de Itapud, bairro onde se situa as duas

escolas, 16cus da pesquisa.

Figura 2 — Bairro de Itapud, Salvador — Ba.
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A figura acima mostra de forma ilustrativa o bairro de Itapud, um dos bairros mais
emblematicos de Salvador, destacado por sua rica cultura negra e suas belissimas praias, como
a Praia de Itapud, a Praia de Placafor e a Praia do Farol de Itapud, que abriga o historico farol
construido em 1873. No bairro, se localiza a lagoa do Abaeté, um simbolo da cidade. Ao redor
da lagoa, existe o parque metropolitano Dunas do Abaeté. O nome "Itapud”, de origem tupi,
significa "pedra que ronca”, uma referéncia a uma rocha que, no passado, fazia um som
caracteristico ao ser alcancada pela maré. Historicamente, Itapud serviu como ponto de encontro
para artistas e intelectuais, como Vinicius de Moraes e Dorival Caymmi, como mencionado
anteriormente, o que contribuiu para uma vibrante vida cultural que se reflete nas festividades
e na gastronomia local, famosa pelos acarajés e pratos tipicos da culinaria baiana®. Social e
economicamente, Itapud é um microcosmos de contrastes, enquanto algumas areas tém
experimentado valorizagdo imobiliéria, hotéis luxuosos e aumento em servigcos e comércio,

outras ainda lutam com altos indices de pobreza e falta de infraestrutura. Essa disparidade é

30 Doris Pinheiro. Saiba mais sobre a histéria do bairro de Itapud. Por Gina Marocci. Disponivel em:
https://dorispinheiro.com.br/o-bairro-de-itapua/ Acesso em: 01 out. 2024.
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acentuada pela proximidade com regides mais desenvolvidas e turisticas, revelando uma
realidade em que a qualidade de vida varia drasticamente de uma localidade para outra.
Atualmente, o bairro busca um equilibrio entre o desenvolvimento econdémico e a preservacao
cultural, exemplificando como comunidades podem evoluir sem perder suas raizes. ltapua
permanece como um espaco de convivéncia e resisténcia cultural, onde as tradi¢bes se

entrelacam com as demandas da modernidade, mantendo viva a esséncia do povo baiano.

4.2.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Itapua €, também, o0 berco dos sujeitos da pesquisa; jovens, adultos e idosos que foram
impedidos de darem continuidade aos seus processos formativos, por intermédio da EJA,
quando tiveram suas turmas fechadas. S&o trés homens e trés mulheres, na faixa etaria a partir
de 15 anos, sujeitos pertencentes a populacdo considerada de baixissimo grau de alfabetismo,
atendendo as categorias geracionais, de género, de etnia e culturais com vistas ao atendimento
proporcional, a diversidade que existe nas classes da educacéo de jovens e adultos, oriundos
das localidades situadas no entorno das escolas pesquisadas. Além desses, outros sujeitos
importantes dentro do contexto educacional de Salvador, também, participaram desta pesquisa,
dentre eles cita-se: o atual secretario de educacdo; uma pessoa da geréncia regional de educacéo
(GRE) de Itapua que trabalhava no periodo do fechamento de turmas da EJA; uma representante
do coletivo de coordenadores que atua na rede municipal de ensino de Salvador; um membro
do Férum EJA Regional; dois diretores escolares e quatro docentes da EJA das duas escolas
situadas no bairro de Itapud, l6cus da pesquisa, que tiveram o noturno encerrado.

E necessario, também, dizer que durante o processo, como estéa descrito na introduco,
aplicar-se-a4 uma intervencdo que é uma caracteristica do mestrado profissional. Dessa forma,
outro grupo de pessoas [professores, coordenadores e gestores que atuam em outras regionais
da rede de ensino de Salvador, outros sujeitos comprometidos com a causa da EJA, se juntardo
aos gestores e professores, sujeitos do 16cus] ird participar da pesquisa a partir do Grupo de
Mobilizacdo em prol da EJA, cujo detalhamento estd posto no capitulo 4. Esses sujeitos
participantes da pesquisa ajudaram a sentir como se deu o fechamento de turmas da EJA no
municipio de Salvador. A escolha desses sujeitos, se deu pelo fato de que estdo envolvidos
direta ou indiretamente com a educacdo de jovens e adultos. No que tange aos estudantes,
escolheu-se uma amostra que contemplassem ambas as escolas, ambos 0s sexos, pois a pesquisa
se torna, assim, mais representativa e ndo enviesada por uma unica perspectiva. Além disso,

buscou-se selecionar dois jovens, dois adultos e dois idosos, tendo em vista que cada fase da
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vida humana se apresenta como distintas em seus aspectos internos e subjetivos, que a
assinalam e a distinguem com singularidade e particularidade; quer seja por meio de acdes
inspiradoras experimentadas por cada sujeito, nas mais variadas conjunturas socioculturais,
quer seja pelos aspectos e atributos especificos de cada um, posto que a humanidade se institui
na diversidade. Contudo, “muito embora cada historia seja impar, construindo o resultado de
vivéncias e experiéncias particulares, existem momentos em comum que as marcam” (Santos,
2006, p. 12), como € o caso do fechamento das turmas de EJA nas quais estudavam. E, também,
procurou-se oportunizar que a voz desses sujeitos pertencentes a um coletivo social téo
especifico possa ser ouvida. Além do mais, buscou-se conhecer suas experiéncias pessoais,
percepcdes e opinides acerca do fechamento de turmas na EJA, inclusive as suas turmas.

Quanto a gestores e docentes, a escolha adveio primeiro pela circunstancia de terem
passado pelo fechamento de turmas da EJA, podendo vir a contribuir para uma melhor
compreensdo dos efeitos/impactos desse evento na comunidade escolar. Ainda, existe a
possibilidade de ajudarem a entender as razdes por tras do fechamento, suas implicacdes para
0s estudantes e como as escolas lidaram com esse processo de encerramento do noturno. E, no
que se refere ao secretario de educacdo; a pessoa que trabalhava na regional de Itapud, a época;
um representante do coletivo de coordenadores da rede de ensino de Salvador e do membro do
Férum EJA regional, a escolha aconteceu porque sdo autoridades responsaveis pela
implementacdo/execucdo de politicas educacionais e pela tomada de decisdes relativas a
educacdo de jovens e adultos dentro do sistema educacional de Salvador. Eles possuem insights
e informac0es privilegiadas sobre as razdes e motivagdes por trds do fechamento de turmas da
EJA, além de que podem nos permitir obter informagdes precisas e atualizadas sobre os critérios
utilizados para o fechamento de turmas da EJA. Outrossim, é possivel questiona-los sobre os
fatores que influenciaram tal decisdo, dando mais legitimidade a pesquisa, pois envolve figuras
centrais e responsaveis pelas politicas educacionais na capital baiana, além de permitir uma
visdo mais abrangente sobre o tema em questdo. Por fim, a inclusdo do ponto de vista e opinifes
dessas pessoas podem vir a complementar a analise académica da pesquisa, enriquecendo a
discusséo sobre o fechamento de turmas da educacao de jovens e adultos na rede municipal de
ensino de Salvador.

Sobre os estudantes da EJA, sujeitos pesquisados, mediante ao desenvolvimento dessa
pesquisa pretendeu-se conhecé-los em suas truncadas trajetdrias de vida e obter maiores
possibilidades de compreensao acerca dos significados atribuidos por esses sujeitos ao processo
de escolarizagdo, como condicdo essencial para o alcance de melhorias na qualidade de suas

vidas, proporcionando-lhes bem-estar e acesso ao usufruto dos bens socialmente construidos ao
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longo do processo sociopolitico-histérico e cultural da humanidade. Ainda, sobre esses sujeitos
da pesquisa, suas narrativas confirmam que sdo pessoas com um extenso percurso historico de
lutas pela propria sobrevivéncia e que, por razfes diversas, no decorrer de suas existéncias,
foram postas de lado pela sociedade, excluidas do sistema escolar, privadas de muitos direitos
essenciais a uma condicdo de vida mais digna.

Do mesmo modo, por meio dos seus relatos, alicercados em suas vivéncias e
experiéncias, entende-se que, independentemente do sucesso ou insucesso nha sua jornada
escolar, esses cidaddos desempenham multiplos papéis fundamentais para a sociedade. Tais
sujeitos sdo, em sua maioria, mdes, pais, filhos, avos, diaristas, domésticas, lavradores,
motoristas, pedreiros, marceneiros, caseiros, membros de associacfes, pessoas criativas,
idealistas e dotadas de tantas outras aptidBes socioculturais que enriquecem e contribuem para
com 0 nosso desenvolvimento socioecondmico-cultural. Sdo individuos aprendentes que
depositam nos estudos a confianca e a esperanca da realizacao de sonhos e/ou alcance de metas,
pautadas nos seguintes objetivos: qualificacdo profissional, melhoria na qualidade de vida,
realizacdo pessoal, exigéncia do mercado de trabalho, dentre outros. Enfim, sdo sujeitos de
aprendizagem, mas, também, de saberes multiplos, de amplos conhecimentos construidos e
acumulados ao longo das suas experiéncias de vida. Posto isto, pensar nos coletivos populares
da educacéo de jovens e adultos é considera-los em sua ampla diversidade, a qual se estabelece
nas diferencas. Diferencas que distinguem as pessoas umas das outras, caracterizadas por suas
singularidades. Complementando esse pensamento, Arroyo orienta sobre a importancia de

apropriar-se de seus percursos socio-histéricos, suas peculiaridades e nos aproximarmos,

com outro olhar e ver uma rigueza nesse carater aberto e nessa diversidade de
atores [...]. De fato, a abertura a diversidade tem sido um trago da historia da
EJA. Diversidade de educandos: adolescentes, jovens, adultos em varias
idades; diversidade de niveis de escolarizagdo, de trajetorias escolares e,
sobretudo de trajetorias humanas (Arroyo, 2011, p. 31).

Os ensinamentos de Arroyo (2011), ainda nos conduzem a reflexdo e nos embasam a
dizer mais sobre esses importantes protagonistas da educacdo de jovens e adultos, pois eles
"ndo sdo acidentados ocasionais que, ou gratuitamente, abandonaram a escola” (Arroyo, 2011,
p. 30). Esses jovens, adultos e idosos reproduzem 0s mesmos percursos acidentados de seus
pais, avos e bisav0s, ou seja, perpetuam as mesmas trajetorias de supressdo de direitos
vivenciadas por seus ascendentes, legado imposto por uma sociedade extremamente opressora

e excludente.
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Contudo, embora tenham sido relegados as mazelas da vida, deve-se ter em mente que
“sdo sujeitos de possibilidades e ndo somente da falta”®l. S3o sujeitos que criam, realizam,
constroem e compartilham saberes diversos. Muitos desses sujeitos acreditam na possibilidade
de obterem uma vida mais digna e veem na escola, na retomada aos estudos, a oportunidade
para alcangar tal objetivo. Para eles, a educacdo é possibilidade de emancipagdo humana, de
libertacdo da opressdo, da injustica, da discriminacdo e da marginalizacédo social.

E, por acreditar na probabilidade de concretude e sucesso dessa empreitada, € que
defende-se a ideia de uma nova reconfiguracdo da educacéo de jovens e adultos, pois estamos
vivendo um momento oportuno para essa reconfiguragdo, uma vez que as discussdes sobre essa
modalidade de ensino tém se intensificado nas ultimas décadas, sobretudo, nos dias atuais com
os desafios que se interpem diante da EJA, principalmente o fechamento de turmas em
numeros absurdos. E importante enfatizar que a educacéo de jovens e adultos, também, deve
ser concebida como um espaco sociocultural, de compartilhamento de informaces, construcéo
e socializacdo de conhecimentos, significacao e ressignificacéo de saberes. Assim, a EJA vem
resistindo, persistindo e insurgindo, especialmente através da mobilizacdo e de lutas de
movimentos sociais, dos foruns de EJA, de universidades publicas, sindicatos, ONGs e pessoas
comprometidas com a causa.

Nos meses [fevereiro a abril de 2024] de interagdo com a comunidade escolar e local,
procurou-se criar um ambiente onde o0s sujeitos pesquisados pudessem se sentir bem com a
pesquisadora e consigo mesmos, com vistas a obter-se sua confianca para participarem da
pesquisa, além da sua compreensao acerca do trabalho que sera desenvolvido, bem como sua
permissdo para desenvolvé-lo. Vale salientar que todos eles, elementos necessarios para a
consolidacdo da pesquisa a qual nos propomos realizar, aceitaram participar de livre e

espontanea vontade.

4.2.3 COLETA DE DADOS: INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Essa fase da pesquisa se desenvolve a partir do que foi explicitado por Chizzotti (2018)
como sendo 0 movimento 2, o qual refere-se ao planejamento, como ja mencionado na secao
3.2 deste capitulo da dissertagdo. De acordo com o supracitado autor, a coleta de dados numa
pesquisa-intervencdo deve ser realizada de forma sistematica e criteriosa. O autor, ainda,

ressalta a importancia de definir previamente os instrumentos de coleta que serdo utilizados,

31 Expresséo constantemente utilizada pela prof.2 Doutora da UNEB, Edite Maria da Silva de Faria.
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assim como a forma de aplicagdo desses instrumentos. Chizzotti também destaca a importancia
de se estabelecer procedimentos para a coleta de dados, levando em consideracdo os diferentes
momentos da pesquisa. Ademais, ele destaca a necessidade de garantir a confiabilidade e a
validade dos dados coletados.

Desse modo, na intencdo de pesquisar o objeto de estudo, utilizou-se como instrumentos
de coleta: observacdo pessoal da pesquisadora; entrevistas semiestruturadas,® que no caso
dessa pesquisa foi aplicada somente com uma pessoa que trabalhava na GRE de Itapud, a época
do fechamento das turmas da EJA, a um representante do coletivo de coordenadores da rede de
ensino de Salvador, a um membro do Forum EJA regional, a gestores escolares e sujeitos da
EJA e questionarios® com questdes abertas e fechadas aplicado apenas aos professores da EJA;
assim como registros pessoais (gravados em audio, escritos e fotograficos) feitos em campo,
conversas informais e analise documental (atas de resultados, memorial e relatérios das escolas
pesquisadas). Para melhor entendimento, faremos uma breve explanagéo acerca de cada um
desses instrumentos.

Com inspiracdo em Gil (2023), ao conceituar 0 que vem a ser uma observacao
sistematica, optou-se pela utilizacdo da observagdo pessoal da pesquisadora, a qual também
pode se constituir num elemento fundante para a realiza¢ao da investigagéo, tendo em vista que
a partir da mesma é possivel esquematizar as etapas de uma pesquisa, possibilitando a
formulacdo do problema, levantamento de hipdteses, definicdo de objetivos, coleta de dados,
dentre outros. Ainda, conforme as ideias de Gil (2023), o método observacional como forma de
acessar a realidade empirica pode ser considerado como um dos mais primitivos e, a0 mesmo
tempo, como um dos mais modernos utilizados numa pesquisa. 1sso porque, a observacao direta
do campo pesquisado possibilita a percepcdo do ambiente, assim como dos fatos que nele
acontecem, aos quais nao se teria acesso somente por meio de perguntas. Desse modo, a
observacao se constitui num processo importante para o entendimento do objeto de estudo,
fornecendo ““os indicios para a solucéo dos problemas propostos” (Gil, 2023, p. 35).

Além disso,

Os resumos descritivos das observactes feitas descrevem as formas de
participacdo do pesquisador (intensidade, frequéncia etc.), as circunstancias
da participacdo (tensdes, mudancas e decisdes) e 0s diversos instrumentos
(fotografia, filmagem, anotacdes de campo), que deverdo ser reduzidos ao
registro das observacdes (Chizzotti, 2018, p. 85).

32 \Ver o rol de questdes das entrevistas semiestruturadas em apéndices.
33 Ver modelo em apéndices.
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Assim, os dados da pesquisa de campo foram coletados durante as visitas as escolas
pesquisadas, no periodo de fevereiro a abril deste ano. Inicialmente, definiu-se os objetivos da
observacao e fez-se o levantamento das informacGes necessarias para determinar a amostra da
pesquisa, considerando a faixa etaria e as questdes geracionais dos sujeitos participantes da
EJA, na rede municipal de ensino de Salvador. Para mais, criou-se um protocolo detalhado para
guiar a observacao, com registro escrito de informacdes e percepcdes obtidas no momento.

No que se refere a entrevista semiestruturada (apéndices A, B, C, D, E, F), a qual foi
realizada durante os meses de abril e maio deste ano, baseado em estudos, compreende-se a
mesma como sendo um método mais espontaneo, no qual o pesquisador faz algumas perguntas
pré-estabelecidas em roteiro previamente organizado, sendo que na maior parte do tempo é
parecido com uma conversa, sem ser planejada com antecedéncia.

Nessa mesma linha, Chizzotti (2018) descreve a entrevista semiestruturada em pesquisa,

como sendo:

Um tipo de comunicacdo entre um pesquisador que pretende colher
informacGes sobre fendmenos e individuos que detenham essas informagdes
e possam emiti-las. As informag6es colhidas sobre fatos e opinides devem
constituir-se em indicadores de variaveis que se pretende explicar (p. 54).

Ainda, para o autor,

A entrevista é uma comunicacdo entre dois interlocutores, o pesquisador € 0
informante, com a finalidade de esclarecer uma questdo. Pode ser livre (0
informante discorre como quiser sobre o assunto), estruturada (o informante
responde sobre algumas perguntas especificas), ou semiestruturada (discurso
livre orientado por algumas perguntas-chave) (Chizzotti, 2018, p. 42).

Além disso, Gil (2023) ao citar Selltiz et al. (1967, p. 273) considera esse instrumento

de coleta de dados como sendo,

bastante adequada para a obtencdo de informagfes acerca do que as pessoas
sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou
fizeram, bem como acerca das suas explicacdes ou razBes a respeito das coisas
precedentes (p. 110).

Em outras palavras, a entrevista semiestruturada valoriza os discursos dos sujeitos
pesquisados®, levando em consideracio suas opinides e pontos de vista. Entdo, acredita-se que

a entrevista semiestruturada é um instrumento adequado de recolha de dados por se tratar de

34 Uma pessoa da GRE de Itapud, uma representante do coletivo de coordenadores da rede de ensino de Salvador,
um membro do Férum EJA regional, gestores escolares e sujeitos da EJA.
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um didlogo dirigido, cuja finalidade é coletar informagdes para a pesquisa, por meio de
respostas fornecidas pelo entrevistado. Por conta disso, optou-se em utilizar esse instrumento
elaborando um roteiro flexivel o suficiente em permitir a exploracéo de diferentes topicos e
perguntas, mas estruturado o suficiente para garantir que os principais pontos sejam abordados,
assim como buscar obter informacdes de como se deu o fechamento de turmas da EJA em
Salvador, quais critérios foram adotados, a aplicabilidade e os impactos na vida socioeconémica
e cultural de jovens, adultos e idosos que tiveram suas turmas fechadas, em plena pandemia. As
perguntas seguiram a direcdo sobre varios aspectos que, possivelmente, se correlacionam com
a tematica do fechamento de turmas da EJA na capital baiana [demanda, frequéncia, evasao,
etc.], cerceando o direito de um coletivo social que busca na escola, por intermédio da EJA, a
realizacdo de sonhos e melhorias em suas condicdes de vida.

De mais a mais, as perguntas foram elaboradas de modo a possibilitar adaptagdes de
acordo com as respostas e 0 contexto do participante, explorando tépicos especificos em maior
profundidade e levando em consideracdo a individualidade de cada sujeito depoente. Isso inclui
fatores como ambiente, cultura, experiéncias pessoais e influéncias externas que podem afetar
suas respostas e percepcOes. Essa compreensdo contextual pode ajudar na interpretacao
adequada dos dados coletados. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas,
individualmente, em diferentes dias durante os meses de abril e maio deste ano, sempre
agendadas com antecedéncia, quando explicou-se aos participantes da pesquisa sobre o seu
objetivo, solicitando a assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecimento (TCLE) e
informando aos mesmos que as falas seriam gravadas em audio e transcritas, posteriormente,
porém com a garantia de preservacdo da sua identidade, mesmo que em determinados
momentos, em ato falho, deixassem transparecé-la no decorrer da entrevista, se essa fosse a sua
vontade. Procedeu-se do mesmo modo com todos 0s sujeitos entrevistados.

Ante o universo dessa amostra, no que se refere aos educandos da EJA, a entrevista
semiestruturada foi aplicada a seis estudantes que tiveram suas turmas fechadas abruptamente
— trés homens e trés mulheres — sujeitos com trajetérias de vidas marcadas pela discriminacao
e exclusdo social, pois os dizeres desses jovens, adultos e idosos, sobre o fechamento das turmas
de EJA, podem evidenciar percursos e condi¢cdes pouco favoraveis a continuidade dos seus
processos de escolarizacdo. Apesar disso, esses sujeitos pertencentes a diversos coletivos
sociais, enfrentam com muita forga de vontade obstaculos e adversidades que se colocam diante
de si, em busca da oportunidade de continuar seus estudos e do ser mais. Os enunciados das
questdes que compdem esse segundo modelo de entrevista semiestruturada seguiram a direcao

sobre a tematica do fechamento de turmas da EJA em Salvador, com foco nos aspectos:
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percurso escolar, importancia da educacao, sentimento em relacdo ao encerramento do noturno,
realocacdo dos estudantes para outra escola, continuidade dos estudos, etc.

Sobre o questionario, considerando as ideias de Chizzotti (2018), pode-se entendé-lo
como um conjunto de perguntas sistematicas, sequencialmente organizadas [relacionadas ao
tema da pesquisa] e pré-elaboradas com o objetivo de levantar informagdes dos sujeitos
participantes da pesquisa, por escrito ou oralmente, sobre 0 assunto que se deseja investigar.

Por sua vez, na percepcdo de Chizzotti, o questionario se apresenta como:

Um conjunto de questdes pré-elaboradas, sistemética e sequencialmente
dispostas em itens que constituem o tema da pesquisa, com o objetivo de
suscitar dos informantes, respostas por escrito ou verbalmente sobre assunto
que os informantes saibam opinar ou informar. E uma interlocucéo planejada
(Chizzotti, 2018, p. 52).

Assim, com base nesse pensamento, optou-se pelo questionario [questbes abertas e
fechadas] como um instrumento confiavel, capaz de mensurar atitudes, ideias, condutas, entre
outros comportamentos, quando bem elaborado. A aplicacdo do questionario aconteceu durante
0 més de margo do ano em curso e foi direcionado a quatro profissionais [professores da EJA]
que atuam na educacao de jovens e adultos na rede municipal de ensino de Salvador, nas escolas
I6cus da pesquisa situadas na regional de Itapud, que tiveram o noturno encerrado]. O objetivo
era saber o tempo de atuacdo desses sujeitos na EJA; sua formacgédo e motivacdo para atuar na
educacao de jovens e adultos; os desafios enfrentados na sala de aula; o niamero de alunos
frequentando as aulas antes do fechamento das turmas; se eram frequentes; como ficaram
sabendo que suas turmas seriam fechadas e como reagiram; seus pontos de vista e opinides
sobre o fechamento de turmas da EJA na escola onde lecionavam; se houve mobilizacdo por
parte da gestdo, do corpo docente e discente na tentativa de se evitar o fechamento das turmas,
dentre outras questdes. Ressalta-se que tanto o roteiro para as entrevistas quanto o questionario
aplicado se encontram nos apéndices dessa dissertacao.

Quanto ao registro pessoal, 0 mesmo € descrito por Gil (2023) como um instrumento
utilizado pelos pesquisadores para registar dados recolhidos propenso de serem compreendidos.
Neste sentido, o registro pessoal da pesquisadora é uma ferramenta que se permite sistematizar
as experiéncias para depois analisar os resultados. Chizzotti (2018), por sua vez, aborda o
registro pessoal como uma das etapas importantes no processo de pesquisa. Ele destaca que
essa técnica de coleta de dados por meio da observacao direta e participacdo do pesquisador no
ambiente que estd sendo estudado deve ser feita de forma ordenada, registrando todos os

eventos, comportamentos, interacGes e detalhes relevantes para a pesquisa.
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Além disso, Chizzotti explica que o registro pessoal do pesquisador pode ser feito por
meio de anotacOes em diarios de campo, gravacdes de audio e video, fotografias, dentre outros.
Por fim, Chizzotti defende a ideia de que o registro pessoal tem como principal objetivo capturar
a realidade de forma rica e detalhada, possibilitando ao pesquisador uma maior compreensao
do fendmeno estudado.

A partir desse contexto, elegeu-se o registro pessoal como um dos instrumentos para a
coleta de dados, nessa pesquisa, durante as visitas que ocorreram no periodo de fevereiro a abril
de 2024, tendo em vista que 0 mesmo pode oferecer elementos importantes para a reflex&o
sobre a realidade na busca pela consisténcia dos dados coletados. Para tanto, utilizou-se o diario
pessoal da pesquisadora, gravaces em audio e fotografias. O diario pessoal, para registrar de
forma detalhada, todas as etapas da pesquisa, desde a formulacdo do problema até as analises
dos resultados, além das impressdes obtidas durante todo o processo da pesquisa. As gravacdes
em audio, para garantir que as informages coletadas, durante a pesquisa, fossem registradas de
forma precisa durante as entrevistas semiestruturadas. E, o registro fotografico porque permite
uma observacao detalhada dos eventos a serem realizados durante o processo de pesquisa e que
podem ser dificeis de descrever apenas com palavras.

Em relagdo a conversa informal como coleta de dados, de acordo com Ferenhof, (2019,
p. 8), a mesma “pode relatar fatos sem que o entrevistado habilite seu mecanismo de defesa,
deixando a realidade transpor”. Assim, utilizou-se esse instrumento durante as visitas ou por
contato telefénico e/ou midias sociais como estratégia para obtencdo de informacdes que,
talvez, ndo fossem compartilhadas durante as entrevistas semiestruturadas. No que concerne a
anélise documental, Chizzotti (2018, p. 91) explana e define como “um método de tratamento
e analise de informac6es, colhidas por meio de técnicas de coleta de dados, consubstanciadas
em um documento. A técnica se aplica a analise de textos escritos ou de qualquer comunicacao
(oral, visual, gestual) [...]”. Em outras palavras, esse instrumento constitui-s& numa técnica
adequada a varios tipos de pesquisa, visto que pode proporcionar ao pesquisador dados em
quantidade e qualidade suficiente (Gil, 2023) para comprovagao de hipoteses estabelecidas.

Em suma, a analise documental versa determinar, averiguar e avaliar documentos com
0 intuito especifico de dispor de uma fonte concomitante e coexistente de informacdo para
completar os dados coletados. Esse procedimento aborda “contetdos ja existentes, esteja o
material para analise disponivel em livros, artigos, fotos, documentos ou relatérios

arquivados®”. Dito isto, escolheu-se utilizar a analise documental como instrumento de coleta

3 Biblioteca Prof. Lydio Machado Bandeira de Mello. Disponivel em: https:/biblio.direito.ufmg.br/?p=5116.
Acesso em: 20 mai. 2023.
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de dados, durante o processo de pesquisa, pelo fato de 0 mesmo permitir o0 acesso a fontes
primarias, ou seja, documentos que estao diretamente relacionados ao objeto de estudo e foram
produzidos por pessoas que estiveram envolvidas no assunto em questdo. A anélise documental
pode fornecer insights valiosos e informagOes detalhadas para a pesquisa. No caso dessa
pesquisa, analisou-se as atas de resultados, o0 memorial e relatdrios das escolas pesquisadas.

4.2.4 REFLEXOES ANTERIORES A APLICACAO DA INTERVENCAO

Consono com o pensamento de Chizzotti (2018), julga-se necessario fazer algumas
reflexdes a partir das percepcdes acerca dos dados coletados como “um método de tratamento
¢ analise de informagdes, colhidas por meio de técnicas de coleta [...]”. Dessa forma, as
reflexdes acerca das informacOes obtidas se dardo a partir das narrativas dos sujeitos
pertencentes ao ambito da educacdo de jovens e adultos obtidas mediante entrevistas
semiestruturadas e conversas informais junto a uma pessoa da geréncia regional de educacéo
de Itapud; uma representante do coletivo de coordenadores pedagdgicos da rede de ensino de
Salvador; um membro do Férum EJA regional e gestores escolares; bem como da aplicacdo de
questionarios com docentes que atuam na educacao de jovens e adultos, na rede municipal de
ensino de Salvador, e que tiveram suas turmas fechadas; além de analise documental (atas de
resultados, memorial e relatérios das escolas pesquisadas), observacdo pessoal e registro
(escritos, gravados em audios e fotografados) feitos em campo.

Ao refletir-se sobre a aplicacdo de uma intervengdo, € preciso antes considerar 0s
objetivos que se pretende alcancar, as possiveis alternativas existentes, os recursos disponiveis
e, acima de tudo, os valores e principios que norteiam essa intervencao. E importante questionar
se essa acdo € realmente necessaria, se ela é a mais adequada para a situagdo em questdo e se
0s meios utilizados séo coerentes com os fins buscados. Por isso, Chizzotti (2018) propde uma
reflexdo sobre a intervencdo como acdo que tem o objetivo de produzir mudancas em
determinada realidade, a partir do planejamento e da implementacéo de a¢Ges especificas. Nesse
sentido, a intervencdo é entendida como um processo que visa transformar uma situacao
existente para construir um novo cendrio, o que significa que compreender e integrar essa
abordagem tedrica em préticas de intervencdo é fundamental para se alcancar resultados
efetivos e sustentaveis.

Outra reflexao, bastante pertinente, trazida por Chizzotti (2018) é a importancia de se
conhecer e compreender profundamente a realidade e/ou o fendbmeno no qual a intervengéo sera

realizada, a fim de identificar os problemas e desafios existentes para entdo propor agfes que
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possibilitem a sua transformacdo. Isso significa que € necessario investigar e analisar as
caracteristicas do problema e a participacdo do grupo gue sera alvo da intervencdo. Em suma,
a concepcdo de Chizzotti (2018) sobre as reflexdes anteriores a intervengdo enfatiza a
importancia do conhecimento profundo da realidade, do planejamento criterioso das acgdes a
serem desenvolvidas e da avaliacdo dos resultados.

4.2.4.1 FECHAMENTO DE TURMAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM
SALVADOR SOB A PERSPECTIVA DA DENUNCIA E DO ANUNCIO

O fechamento de turmas da educacdo de jovens e adultos em Salvador repercutiu
negativamente, no pais inteiro, e causou preocupacdo e indignagcdo nos mais variados sujeitos
envolvidos no contexto da EJA. Sob a perspectiva da dendncia, € fundamental expor e
guestionar a motivacao para tal medida, os critérios adotados, a sua aplicabilidade e os impactos
que afetam diretamente a populacéo que busca a oportunidade de voltar a estudar e se qualificar.
A EJA desempenha um papel fundamental na garantia do direito a educacéo, em qualquer idade,
para aqueles que ndo puderam estudar quando mais jovens. Através dela, pessoas que tiveram
suas trajetorias interrompidas por diversos motivos tém a possibilidade de retomar os estudos e
buscar melhores oportunidades de inser¢cdo no mercado de trabalho, assim como realizacdo
pessoal. O fechamento de turmas da EJA em Salvador representa um retrocesso na luta pela
inclusdo e igualdade de oportunidades. E preciso denunciar a falta de investimento e a
negligéncia de gestores municipais e estaduais no que se refere ao fechamento de turmas da
educacéo de jovens e adultos, privando milhares de sujeitos desse coletivo social de exercerem
seu direito & educacdo. Por outro lado, € necessario também utilizar a perspectiva do andncio
para apontar alternativas e possiveis solu¢Ges para esse problema.

E preciso cobrar politicas pablicas que valorizem e fortalecam a educacio de jovens e
adultos, investindo em estrutura, formacéo de professores, ampliacdo do acesso e, sobretudo,
garantia de permanéncia desses sujeitos na escola. Além disso, a sociedade civil precisa se unir
em prol dessa causa, mobilizando-se para garantir que as vozes daqueles que estdo sendo
prejudicados sejam ouvidas, mediante mobilizagdo, protestos e outras formas de manifestacéo
gue possa chamar a atencao para essa situacdo inaceitavel e buscar propostas interventivas que
sejam efetivas e eficazes.

A educacdo e um direito fundamental de todos, sem distingdo de idade e o fechamento
de turmas da EJA em Salvador é um desrespeito a essa premissa e exige a¢do imediata. E como

dizia Freire, a denuncia é uma fala critica de quem anuncia e compreende que a transformacéo
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do mundo ndo vira apenas atraves de palavras, mas também de ac¢@es coletivas e interventivas
(Freire, 2014b). Assim, denunciar e anunciar sdo ferramentas poderosas que podem inibir o
fechamento de turmas da educacéo de jovens e adultos e impulsionar a luta por uma educacéo
de qualidade para todos os cidad&os, independentemente da idade.

Dito isto, as sec¢Bes seguintes, trardo os resultados da aplicacdo do questionario com
professores da EJA, cujas turmas foram fechadas. Além disso, trar-se-a as narrativas dos
sujeitos pesquisados®®, acerca do fechamento das turmas de EJA em escolas do municipio de
Salvador, com foco em duas escolas de Itapud, assim como alguns impactos, no que se refere
as questbes socioecondmicas e culturais, que esse fechamento ocasionou para 0s sujeitos

jovens, adultos e idosos que tiveram suas turmas fechadas.

4.2.4.1.1 R!EFLEXOES E PERCEPCOES A PARTIR DA APLICACAO DO
QUESTIONARIO

Nos questionarios aplicados utilizou-se questbes abertas e fechadas, com o intuito de
compreender as concepgdes que os professores tém acerca do seu proprio campo de atuagao na
EJA, assim como tracar seu perfil docente averiguando sua atuacdo politico-pedagdgica,
levando em consideracao os aspectos da sua formagédo. As questdes abertas serviram de base
para identificar as impressdes desses professores sobre o contexto da EJA e as questdes
fechadas incluiram dados pessoais como sexo, idade, carga horaria, tempo de atuagdo
profissional nessa modalidade de ensino, e nas escolas l6cus da pesquisa, a quais tiveram o

noturno encerrado.

A) QUESTOES FECHADAS

Neste primeiro momento, apresenta-se o0s resultados obtidos mediante as questdes
fechadas dos questionarios aplicados aos professores, referente aos dados pessoais, tais como:
idade, género, carga horéaria e tempo de atuagdo profissional na modalidade da educacdo de
jovens e adultos. Os resultados obtidos foram os seguintes: as professoras que atuam no
segmento inicial da EJA, nas escolas pesquisadas, sdo do género feminino, trabalham nessas
escolas ha mais de 10 (dez) anos e tém acima de 10 (dez) anos de experiéncia nessa modalidade
de ensino, trabalhando em regime de 60 horas. Quanto a faixa etaria, elas tém entre 36 e 50

anos de idade.

3% Uma pessoa da GRE de Itapud, uma representante do coletivo de coordenadores da rede de ensino de Salvador,
um membro do Férum EJA regional, gestores escolares e sujeitos da EJA.
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Nos graficos seguintes, trazemos os resultados relacionados a como se deu o
envolvimento das professoras participantes da pesquisa com a EJA, assim como o numero de

estudantes frequentando as suas turmas, em 2021, quando as mesmas foram fechadas.

Gréfico 1 — Como se deu seu envolvimento na educacéo de jovens e adultos?

75%

m Escolha pessoal
m Necessidade de
complementar a C.H.

= Outro motivo

0%

Fonte: Criado pela autora com base em dados da pesquisa.

Conforme se pode observar no grafico acima, 75% das entrevistadas assumem que 0 seu
envolvimento com a EJA se deu pela necessidade de complementacdo de carga horéria. Sobre

esse assunto, Capucho (2012) nos diz que:

A necessidade de complementar carga horéria, a ideia de que o0s(as) estudantes
da EJA exigem menos do(a) professor(a), ou ainda de que sobre a EJA recaem
menos cobrangas, faz com que alguns profissionais arrisquem-se a improvisar
a docéncia neste campo (Capucho, 2012, p. 68).

N&o obstante, a educacdo de jovens e adultos distingue-se de outras modalidades de
ensino pela grande diversidade de contextos e vivéncias dos sujeitos que a compde, dotados de
necessidades e especificidades que exigem do profissional que atua nesse segmento educacional
conhecimentos acerca de seu percurso socio-histérico-metodoldgico, bem como sobre as
trajetdrias do coletivo social ao qual atende. Por essa razdo, a EJA nédo deve ser vista com um
‘bico’ ou uma mera complementacao de carga horaria.

Entretanto, vale destacar que essa condicdo, visivelmente, é superada quando as
professoras pesquisadas comegam a compreender o que, de fato, significa a EJA. E notdrio em
seus relatos, obtidos durante conversa informal, antes da aplicagdo dos questionarios, que essas
docentes acreditam que a educacdo de jovens e adultos “é uma possibilidade de resgate da

cidadania para sujeitos que, por diversas raz0es, nao tiveram acesso a educagdo formal em idade
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considerada adequada” (Santos, 2009, p. 50), aléem de ajudar na promog&o de melhorias em suas
condicgdes de vida. Ressalta-se que ndo se esta saindo em defesa do profissional que atua nas
classes de EJA, apenas acredita-se ser importante dar-lhes voz para que possam exprimir o que
sentem, vivenciam e acreditam. E um dos sentimentos expressados pelas docentes pesquisadas
foi de indignacdo com o fechamento das suas turmas, tendo em vista que havia um bom nimero
de estudantes frequentando de forma assidua, como pode-se observar a partir do seguinte

gréfico.

Grafico 2 — Qual era o nimero de estudantes frequentando a sua turma, em 2021, quando a
mesma foi fechada?

75%

= Menos que 10
Mais que 10
Menos que 20
25% m Mais que 20

0% 0%

Fonte: Criado pela autora com base em dados da pesquisa.

Como pode-se verificar no grafico 2, a grande maioria das professoras participes da
pesquisa afirma que quando suas turmas foram fechadas, em 2021, havia mais que 20 estudantes
da EJA frequentando as aulas. Um nimero bastante significativo se levar-se em consideracgdo a
dificuldade desses sujeitos em conciliar o trabalho e o estudo, o cansago extremo apds uma
longa jornada de trabalho e as responsabilidades da vida adulta. Dessa forma, ‘cai por terra’ a
justificativa da GRE/SMED de que um dos critérios adotados para o fechamento de turmas da
educacédo de jovens e adultos, nessas escolas, seria a baixa frequéncia dos alunos e os altos
indices de evaséo.

De fato, ao analisar-se as atas de resultados finais,®’ do ano de 2021 de umas das escolas
pesquisadas, pode-se constatar que entre o nimero inicial de matriculados e o nimero de
concluintes ndo hd uma reducdo significativa que justificasse a alegacdo do secretario de

educacdo, a época, Marcelo Oliveira, de que a evasdo seria um dos critérios adotados para a

37 Ver anexos, pag. 170-179.
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promogdo do fechamento em massa das turmas de EJA na rede municipal de ensino de
Salvador. Além disso, ao considerar-se 0 ano de 2019, visto que em 2020 houve a progressao
automatica com a provacao de todos os estudantes da rede, pode-se verificar que essa escola
tinha um 6timo numero de alunos frequentando, inclusive, com uma boa aprovagdo sem a
necessidade de artificios, como a progressao automatica.

Sobre essa questdo do fechamento de turmas da EJA, a vereadora Marta Rodrigues,
durante uma declaracdo a imprensa, denunciou que elas foram fechadas, sem que a SMED, na
figura do supracitado secretario de educacdo, Marcelo Oliveira, apresentasse quaisquer
documentos, que comprovasse a evasao dos estudantes em grande escala, como alegado pela
SMED. Segundo ela, ndo foi apresentado sequer um relatério sobre a motivacdo da suposta
perda de alunos.

Além disso, a vereadora Marta Rodrigues, rechacou as declaracdes de Marcelo Oliveira
consideradas absurdas durante audiéncia no Ministério Pablico para tratar sobre o encerramento
do noturno em 44 escolas na rede municipal de ensino de Salvador quando ele disse, diante do
promotor de justica, de membros do Forum EJA, de representantes de universidades pablicas e
demais entes da sociedade civil representados pela diretoria do Sindicato APLB, que a culpa
do fechamento de turmas da EJA era dos proprios alunos que ndo tinham interesse em estudar
e abandonavam a escola.

Sobre esse assunto, Marta Rodrigues, questionou:

Como é que fecha escolas e diz que a culpa é do aluno? E preciso garantir e
motivar permanéncia junto as diversas politicas publicas, como prevé a
Constituicdo quando diz ser fundamental dar igualdade de condicdes de acesso
e permanéncia na escolas a toda a populacdo. Justificar fechamento de turmas
de EJA na ‘falta de interesse dos estudantes’ segue a linha de desmontes do
governo Bolsonaro. Dizer que os estudantes sdo adultos ‘responsaveis pelos
seus atos’ e que teriam a escolha de ir ou néo, ¢ destoar dos principios da
educacdo publica, do fomento a inclusdo escolar como uma politica
permanente e desconhecer a realidade dificil da populac&o®.

Em suma, gestores municipais e estaduais frequentemente utilizam a evasdo como
justificativa para o fechamento de turmas da EJA. No entanto, essa alegacdo nem sempre pode
ser considerada legitima, como pode-se observar a partir de todo o exposto. Posto isto, ha que
se pensar na criacdo de politicas publicas, voltadas para a educagdo de jovens e adultos, que

assegurem o direito a educacao aqueles que foram social e culturalmente excluidos.

3 Ao justificar fechamento de turmas da EJA, Prefeitura mostra desconhecer realidade nas periferias. Publicado
em 05/01/2022. Disponivel em: https://politicalivre.com.br/2022/01/ao-justificar-fechamento-de-eja-prefeitura-
mostra-desconhecer-realidade-nas-periferias-diz-marta/#gsc.tab=0. Acesso em: 15 abr. 2024.
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Para tanto, faz-se necessario despertar interesse e conscientizar a sociedade sobre a
importancia da EJA, destacando seus beneficios para os sujeitos que a compdem e para a
sociedade como um todo; assim como, é importante que a sociedade se mobilize e pressione 0s
governantes para que a educacdo de jovens e adultos seja tratada como uma prioridade na
agenda politica. Em resumo, é necessario que a sociedade esteja engajada, mobilizada e disposta
ao enfrentamento dos desafios que se interpdem diante dessa modalidade de ensino para que
haja a criagéo de politicas publicas voltadas para esse segmento educacional. O envolvimento
de diferentes setores da sociedade e a pressao sobre 0s governantes sdo cruciais para garantir o
acesso e a oferta de uma educagdo de qualidade para jovens, adultos e idosos, o que pode ser
feito por meio de denudncias, peti¢cbes, manifestaces, reunides com representantes politicos,

entre outras formas de presséo.

B) QUESTOES ABERTAS

Nesse segundo momento, os dados apresentados ddo conta das questfes abertas e, por
se tratar de questdes subjetivas, transcreveu-se do jeito que 0s sujeitos pesquisados escreveram.
A fim de preservar suas identidades, as professoras serdo identificadas através dos seguintes
pseuddnimos: Lagoa do Abaeté, Parque das Dunas, Praia de Stella Maris e Farol de Itapua.

Iniciamos com a formacéo das professoras que atuam no primeiro segmento da EJA

constituidos pelos Tempos de Aprendizagem I, 1l e 111

1. FORMACAO ACADEMICA

Tenho licenciatura plena em Pedagogia e especializagdo em educacdo de
jovens e adultos (Lagoa do Abaeté, professora dos TAP I, Il e 111 — 22 regente).

Sou pedagoga. Néao tenho curso de especializacdo especifico em EJA, mas
pretendo cursar assim que for possivel (Parque das Dunas, professora do TAP

).
Pedagogia. Ainda ndo fiz nenhuma especializagdo (Praia de Stella Maris,
professora do TAP I1).

Minha formacdo é em Pedagogia. Ndo tenho pés-graduacdo na area da
educacdo de jovens e adultos, mas estou cursando uma especializacdo em
Educacéo Infantil (Farol de Itapud, professora do TAP I1I).

A partir das respostas das professoras participantes da pesquisa, verifica-se que todas
sdo pedagogas. Contudo, apenas uma possui especializacdo especifica no campo da educacédo

de jovens e adultos. Sobre essa questdo da falta de formacao especifica para atuacao docente na
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EJA, Soares (2006, p. 133) afirma que, “de fato, a habilitagdo em educacdo de jovens e adultos
¢ rara nos cursos de graduagdo brasileiros”. Através de estudos e pesquisas, nas secretarias de
educacéo, sobre a formacao em servigo dos professores que atuam nessa modalidade educativa,
o0 autor revela que ndo h& muitos profissionais formados para atuar nesse campo da educacao.
Desse modo, torna-se necessario que o professor que atua na EJA encare as
especificidades desse segmento procurando qualificar-se enquanto um profissional que atua
numa modalidade caracterizada pela diversidade, pois, como bem defende Freire (2015),
ensinar — sobretudo — para jovens, adultos e idosos, requer do professor seguranca em si mesmo.
Uma segurancga que vem da qualidade da sua formagéo, que lhe proporciona condigfes para
saber 0 qudo importante é considerar as vivéncias e experiéncias que o0s sujeitos da EJA trazem
para dentro da escola, para a sala de aula. Todavia, vale ressaltar que a falta de formacao docente
especifica para atuar em classes da educagdo de jovens e adultos ndo é a Unica dificuldade

enfrentada na EJA, a esse fato somam-se outros, como se observa a seguir.

2. DESAFIOS ENFRENTADOS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Ao refletir-se sobre as dificuldades enfrentadas na educacgéo de jovens e adultos, pode-
se recordar de alguns pensamentos de Borghi (2007, p. 236), que argumenta em favor de que
“o0 percurso que se vem tragando em torno dos desafios de ser professor na educagédo de jovens
e adultos indica que o caminho ndo pode ser trilhado a partir da indicacéo de receitas ou eventual
manual de instrugdo”. Ao contrario, quando busca-Se compreender as conjunturas que
estabelecem as turmas de EJA, nota-se o quao € complexo exercer a docéncia nessa modalidade
de ensino.

Portanto, acredita-se ser importante dar voz aos professores que atuam na educacao de
jovens e adultos para que possam expor sentimentos, percepcdes e ideias, como pode-se

observar a partir dos relatos a seguir:

Gosto de trabalhar na EJA, mas néo € facil. Primeiro, que o curriculo proposto
ndo atende as necessidades e peculiaridades dos estudantes; depois, vem a
falta de apoio tanto da secretaria de educagdo quanto da propria escola, pois
ndo ha uma atencdo dedicada a nds professores, nem ninguém que nos auxilie
e oriente quanto ao desenvolvimento de uma pratica mais eficiente para que a
gente possa alcancar a maior parte dos alunos, atendendo as suas necessidades;
também, tem a questdo da evasao escolar, ndo é facil manter os alunos até o
final do ano. As condi¢es de trabalho também néo séo boas, estamos em salas
de aula cujo mobiliério sdo destinados as criangas do Fundamental | e sem
ventilacdo, os alunos reclamam do calor e que déi a coluna e, no meu caso,
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sinto o joelho sempre que vou fazer um atendimento individualizado (Lagoa
do Abaeté, professora dos TAP 1, 1l e 11l — 22 regente).

Uma dificuldade que sinto tem a ver com a quantidade de assuntos que
precisam ser trabalhados e o tempo é bastante reduzido, pois o horério do
noturno é diferenciado. Além disso, tem a questdo da falta de material
adequado ou especifico para atender a demanda dos sujeitos da EJA. Outra
dificuldade, é que os alunos chegam cansados depois de uma longa jornada de
trabalho, chagando alguns a dormirem durante as aulas (Parque das Dunas,
professora do TAP II).

No6s professores da EJA ndo temos muita ajuda, a gente sempre se vira
sozinha. Entdo, como a gente ndo tem muito apoio, nem mesmo em relacéo a
orientacdo pedagdgica, a gente vai tentando dar conta do jeito que der. Para
mim, a maior dificuldade enfrentada na EJA é essa falta de reconhecimento e
valorizacdo em relagdo aos cursos, o que dificulta garantir aos alunos uma
educacdo de melhor qualidade, o que consequentemente acaba influenciando
na evasdo dos alunos (Praia de Stella Maris, professora do TAP I1I).

Para mim, uma das maiores dificuldades em se atuar na EJA ¢é a falta de apoio
da secretaria de educagdo. Também tem a questdo da frequéncia irregular dos
alunos, pois 0s mesmos que vao para a escola na segunda nédo sdo 0s mesmo
de terca e de quarta. Assim fica dificil desenvolver a¢des pedagdgicas que
possam favorecer o processo de aprendizagem dos mesmos (Farol de Itapud,
professora do TAP IlI).

Analisando os relatos das professoras, nota-se que as principais dificuldades enfrentadas
na EJA referem-se a falta de apoio; a falta de valorizacdo dessa modalidade de ensino, até
mesmo por parte da propria secretaria de educacao; a evasao escolar; a inadequacéo da proposta
curricular; assim como a falta de condigdes para 0 bom desenvolvimento da pratica pedagdgica.
Tudo isso aliado a outros fatores tém se constituido num desafio quase que constante.

Nesse sentido, Ledo (2011) endossa esse pensamento ao dizer que:

Este talvez seja um dos grandes desafios para os educadores: incorporar 0s
jovens e adultos como sujeitos de direitos, proporcionando aos mesmos uma
educacdo de qualidade e significativa. Esse desafio se defronta com uma
tendéncia a conceber a EJA como uma educacdo de segunda categoria, que
pode ser implantada de forma aligeirada e sem grandes custos ( p. 78).

3. SOBRE A ASSIDUIDADE DOS ESTUDANTES E O QUE BUSCAVAM NA ESCOLA,
EM 2021

A assiduidade dos estudantes da educacdo de jovens e adultos ¢ um fator fundamental
para o sucesso da aprendizagem; porém, diferentemente dos estudantes mais jovens, os alunos
da EJA costumam ter diversas responsabilidades, tais como trabalho e familia, o que acaba
dificultando a regularidade na sua frequéncia escolar. No entanto, esses estudantes estéo cientes
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da importancia da educagdo em suas vidas e buscam na escola uma oportunidade de crescimento
pessoal e profissional. Muitos deles tém o objetivo de concluir o ensino fundamental ou médio,
visando ampliar suas chances de inser¢cdo no mercado de trabalho e/ou melhorar sua qualidade

de vida. O que pode-se constatar através dos seguintes depoimentos:

Na minha opinido, os estudantes da EJA buscavam na escola, ndo s6 em 2021,
mas em todos 0s anos que frequentam as aulas adquirir novos conhecimentos
e habilidades, expandir suas visbes de mundo e promover Sseu
desenvolvimento pessoal. Eles acreditam que a escola € um ambiente propicio
para a troca de experiéncias e o enriquecimento cultural, proporcionando uma
formagdo integral (Lagoa do Abaeté, professora dos TAP I, Il e Il — 28
regente).

Conhecimento e aprendizagem, pois desejam desenvolver suas competéncias
e habilidades que possam ser aplicadas no mercado de trabalho ou na vida
pessoal (Parque das Dunas, professora do TAP II).

Realizacdo pessoal para alguns e para outros o crescimento profissional. Por
isso, muitos buscam concluir os estudos para melhorar as oportunidades no
mercado de trabalho (Praia de Stella Maris, professora do TAP 111).

Conhecimento como forma de melhoria da autoestima, visto que para muitos
jovens e adultos o retorno aos estudos pode contribuir para fortalecer a sua
autoconfianga promovendo um sentimento de valorizacdo, reconhecimento e
pertencimento (Farol de Itapud, professora do TAP III).

As falas das professoras entrevistadas ressaltam a multifuncionalidade do ato de estudar
na EJA, um espaco onde se busca ndo apenas a aquisicdo de conhecimento, mas o
desenvolvimento integral do ser humano. Segundo a filosofia freiriana, a educacdo é um ato de
liberdade que visa ndo apenas a acumulagdo de contetidos, mas a formacé&o de sujeitos criticos
e autdbnomos. Freire enfatiza que todos tém o direito de aprender e que a educagdo deve
promover a consciéncia critica do aluno sobre sua realidade social, possibilitando sua
transformacédo. Assim, a ideia de que a escola propicia um espago de troca de experiéncias e
enriquecimento cultural é corroborada nas declarac6es das professoras. Elas afirmam que a EJA
ndo é apenas um meio para se adquirir habilidades e competéncias para o mercado de trabalho,
mas também um lugar onde se pode ampliar a visdao de mundo e desenvolver o autoconceito.

Além disso, o aspecto do fortalecimento da autoestima, mencionado durante as
entrevistas, € um ponto significativo a ser mencionado, tendo em vista que o retorno a escola
pode ser um divisor de dguas na vida dos estudantes jovens, adultos e idosos, proporcionando
um aumento da autoconfianga e um maior senso de pertencimento social. Para muitos, essa
jornada educacional € um caminho para resgatar a dignidade e o valor pessoal que, muitas vezes,

foram ofuscados por circunstancias adversas.
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4. SOBRE COMO FICARAM SABENDO DO FECHAMENTO DAS TURMAS DA EJAE
A REACAO QUE TIVERAM NO MOMENTO

O fechamento de turmas da EJA é uma realidade preocupante em todo o pais e que tem
gerado reacdes diversas por parte dos envolvidos nesta modalidade de ensino. Em Salvador, o
encerramento do noturno em 44 escolas da rede municipal de ensino acendeu um sinal de alerta
para professores, gestores, estudantes e pessoas comprometidas com a educacdo de jovens e
adultos. Mas além disso, chama a atencdo a forma como gestores e professoram receberam a

fatidica noticia. E 0 que pode-se verificar a partir dos relatos a seguir:

A gestora da escola fez uma reunido com o corpo docente e comunicou que
recebera a informacdo da GRE, mediante ligacédo telefonica, de que as turmas
da EJA da nossa escola seriam fechadas. Fiquei indignada com a falta de
respeito e consideracdo para conosco e nossos alunos (Lagoa do Abaeté,
professora dos TAP I, Il e 111 — 22 regente).

Através da gestora da escola. Fiquei desesperada e decepcionada com a falta
de reconhecimento do nosso trabalho e de sensibilidade para com nossos
alunos que certamente deixariam de estudar (Parque das Dunas, professora do
TAP 1)

Pela gestdo da escola. Me senti impotente e desacreditada (Praia de Stella
Maris, professora do TAP II1).

Fui comunicada pela gestéo da escola a respeito do fechamento das turmas da
EJA. Fiquei surpresa e muito chateada (Farol de Itapud, professora do TAP
[1).

Considerando as respostas acima, percebe-se que ao saberem do encerramento do
noturno na escola onde lecionavam em turmas da EJA, as professoras foram tomadas por um
misto de sentimento de tristeza, indignacao, frustracdo, impoténcia e descrenca. Acredita-se que
iSSO ocorreu porgue essas profissionais estavam cientes de que o fechamento das turmas da
educacdo de jovens e adultos traria consequéncias negativas para 0S Seus estudantes,

principalmente nos aspectos socioecondmicos e culturais.

5. JUSTIFICATIVA UTILIZADA PELA GRE/SMED PARA O FECHAMENTO DAS
TURMAS (CRITERIOS)

A principal justificativas utilizada para o fechamento em massa de turmas da EJA na
rede municipal de ensino de Salvador foi o nimero insuficiente de alunos frequentando. De
acordo com o secretario de educagédo a época, Marcelo Oliveira, manter turmas com um numero

reduzido de estudantes era oneroso. Assim, a secretaria de educagéo, na figura do supracitado
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secretario de educacdo e com apoio do gestor municipal, decidiu encerrar 0 noturno em 44
escolas, o que corresponde a mais de 100 (cem) turmas.

Tal decisdo arbitraria ndo considerou os impactos e consequéncias que o fechamento
dessas turmas traria para os sujeitos da EJA que tiveram suas turmas fechadas, negando mais
uma vez a possibilidade de bem-estar e o direito a educacdo de milhares de sujeitos jovens,
adultos e idosos que buscam através da educacdo de jovens e adultos ndo apenas adquirir
conhecimentos, mas também resgatar sua autoestima, desenvolver habilidades e competéncias
e, principalmente, conquistar a cidadania plena.

Sobre a justificativa utilizada para fechar as turmas da EJA, as professoras participes da
pesquisa responderam da seguinte forma:

Disseram gue nossos alunos tinham baixa frequéncia e altos indices de evasao
ja ha alguns anos. Contudo, essa alega¢do ndo procede e comprovamos isso
através das atas de resultados finais no relatério elaborado como forma de
tentar impedir o fechamento das turmas da educacdo de jovens e adultos na
nossa escola. Apesar disso, 0 secretario nem se dignou a ler esse documento,
0 que mostra que a decisdo de encerrar o noturno da escola néo tinha nada a
ver com falta de demanda (Lagoa do Abaeté, professora dos TAP I, Il e 1l —
2% regente).

Alegaram a baixa frequéncia dos estudantes da EJA e nimeros altos de evasao
naquele e em anos anteriores, 0 que néo se configura em verdade, de fato, pois
nos anos anteriores nds concluiamos o ano letivo com mais de setenta por
cento dos estudantes (Parque das Dunas, professora do TAP I1).

Que ndo tinhamos alunos suficiente para a formacao de turmas. Porém, essa
ndo era a nossa realidade, pois tinhamos alunos suficientes com possibilidades
de aumentar, ainda mais a matricula mediante estratégias de captacdo de
alunos (Praia de Stella Maris, professora do TAP I11).

A quantidade insuficiente de alunos frequentando a escola, mas essa
afirmacgdo ndo ¢ verdadeira, tendo em vista que tinhamos uma quantidade de
turmas e de alunos muito maior que outras escolas das redondezas e que
continuaram com o noturno funcionando (Farol de Itapud, professora do TAP
[1).

6. HOUVE MOBILIZACAO DA GESTAO, DO CORPO DOCENTE E DISCENTE NA
TENTATIVA DE EVITAR O FECHAMENTO DAS TURMAS DE EJA, NA ESCOLA?

Sim, nos mobilizamos e fizemos um relatério comprobatério de que nossos
alunos ndo evadiam em altos nimeros e que tinham frequéncia regular, se
considerarmos todas as especificidades desses sujeitos. Fizemos videos para
colocar nas redes sociais, acionamos o sindicato, mas todas essas a¢cdes ndo
tiveram éxito, pois o secretario de educacdo nem sequer aceitou dialogar
(Lagoa do Abaeté, professora dos TAP I, 1l e Il — 22 regente).
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Sim, houve uma grande mobilizagao, inclusive os alunos fizeram um “abaixo
assinado” e a gestdo juntamente com professores e alunos procuraram a GRE,
mas sem éxito (Parque das Dunas, professora do TAP II).

Sim, fizemos denudncia e colocamos an(incio na radio comunitaria, fizemos
panfletagem e colocamos faixas pelas ruas proximas a escola, mas
infelizmente, isso sem sucesso (Praia de Stella Maris, professora do TAP I1I).

Houve mobilizacdo por parte da gestéo, dos professores e dos alunos. Fizemos
contato com a secretaria, com a GRE e com a APLB sindicato, na tentativa de
compreender os reais motivos do fechamento do noturno da nossa escola, mas
néo conseguimos um resultado diferente (Farol de Itapud, professora do TAP
[1).

Como pode-se observar, diante da iminente realidade do fechamento das turmas da
educacéo de jovens e adultos, nas duas escolas pesquisadas, houve uma mobilizacdo coletiva
envolvendo os estudantes, os professores e 0s gestores, vinculados ao compromisso de manter
vivas as oportunidades de aprendizado e educacéo para aqueles sujeitos que buscam na escola
a realizacdo de antigos sonhos, como aprender a ler e escrever, assim como ampliar/construir
novos conhecimentos, bem como sistematizar tantos outros e, ainda, desenvolver habilidades
que Ihes proporcionem melhores oportunidades de emprego e melhorias em suas condicdes de
vida.

A gestdo das escolas assumiu um papel de lideranca, propondo didlogos abertos com a
comunidade local, autoridades educacionais e politicas, elaborando documentos com
argumentos solidos que refletiam a importancia de se manter funcionando o noturno nas
unidades escolares, l16cus da pesquisa, entrementes todos os esfor¢os se mostraram ineficientes
diante de um secretario de educacdo que adotou uma postura onipotente, mostrando-se
irredutivel, sem dialogo, sem escuta, totalmente indiferente aos impactos que a sua decisao de
fechar turmas de EJA trariam para os sujeitos que a compdem, principalmente nas questoes

socioecondmicas e culturais.

4.2.4.1.2 REFLEXOES E PERCEPCOES A PARTIR DA APLICACAO DA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

A entrevista semiestruturada realizada com uma pessoa da GRE de Itapud e com um
representante do coletivo de coordenadores da rede municipal de ensino de Salvador, bem como
com um membro do Férum EJA regional e com gestores escolares acerca do fechamento de
turmas da educacdo de jovens e adultos foi de suma importancia para se obter um panorama
mais definido sobre como de fato se deu o fechamento em massa de turmas da EJA no municipio

de Salvador, especialmente nas escolas de Itapud. Ainda, mediante a realizacdo dessas
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entrevistas semiestruturadas, obteve-se informacgdes precisas e detalhadas sobre os reais
motivos que levaram ao encerramento do noturno em 44 escolas na capital baiana.

Dessa forma, considera-se a entrevista semiestruturada como um valiosissimo
“instrumento para a compreensdo das experiéncias e percepc¢des dos sujeitos estudados. Por
meio dessa técnica, é possivel explorar de forma mais ampla e profunda os significados
atribuidos pelos individuos a determinados fenémenos sociais™ (SILVA, 2018, p. 20). Posto
isto, apreciaremos a seguir 0s trechos mais relevantes das entrevistas semiestruturadas
realizadas com individuos participantes da pesquisa, 0s quais foram supramencionados.

Iniciaremos com o depoimento de uma pessoa que trabalha na GRE de Itapud e que
acompanhou de perto todo o processo do fechamento de turmas da EJA em quatro escolas
situadas nessa regional, intercalando com alguns comentarios acerca das declaracBes dos
gestores das duas escolas, l6cus da pesquisa, que tiveram suas turmas de EJA fechadas. Como
dito, anteriormente, as entrevistas aconteceram individualmente, em diferentes dias durante os
meses de abril e maio deste ano, sempre agendadas com antecedéncia, quando explicou-se aos
participantes da pesquisa sobre o seu objetivo, solicitando a assinatura do TCLE e informando
aos mesmos que suas falas seriam gravadas em audio e transcritas, posteriormente, para compor
o0 corpus desta dissertacdo. Além disso, foi explicado que teriam a garantia de preservacdo da
sua identidade, se essa fosse a sua vontade. Procedeu-se do mesmo modo com todos 0s sujeitos
entrevistados.

Em relagdo a pessoa da GRE de Itapud que foi entrevistada sobre o fechamento de
turmas da EJA na rede municipal de ensino de Salvador, em dezembro de 2021, questionou-se
se houve uma reunido anterior entre a secretaria de educacao e 0s gerentes regionais de ensino
para tratar desse assunto; se a GRE recebeu algum tipo de documento comunicando o
encerramento do noturno em escolas da regional; e se foi determinado o niumero de escolas que
deveriam ter suas turmas de EJA fechadas.

Em resposta, o(a) supramencionado(a) entrevistado(a), respondeu que ndo houve
reunido especifica do secretario com os gerentes regionais para tratar sobre o fechamento de
turmas da EJA. Entretanto, sinaliza que esse fechamento de turmas ja vinha sendo tratado com
eles, da GRE, ndo como fechamento, mas que estavam sendo realizadas varias pesquisas e
levantamento de quantitativos de alunos nas unidades escolares por parte da Diretoria
Pedagogica — DIPE (6rgao da SMED responsavel pela matricula). Além disso, o(a) mesmo(a)
relatou que o acompanhamento as escolas, por parte dos coordenadores da regional, havia sido

intensificado com o objetivo de levantar informac6es sobre a frequéncia dos estudantes da EJA.
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Inclusive chega a mencionar, durante a entrevista, sobre esse acompanhamento e levantamento

de quantitativo de estudantes frequentando as unidades escolares, da seguinte forma:

Levantando com muito cuidado, né? Porgue isso é um tanto agressivo. Ao
invés do coordenador (da GRE) conversar com o coordenador pedagoégico da
escola, ele também ia nas salas e nisso ele tinha uma visualizacdo do
guantitativo de alunos, né?

Diante dessa declaracdo, percebe-se claramente que havia uma orientacdo por parte da
DIPE para que as regionais intensificasse o que eles chamam de acompanhamento ao noturno
das escolas, mas que na verdade ao nosso ver fica evidente que era mais uma espécie de
monitoramento, com viés de fiscalizacdo, ja com vistas a promover o fechamento em massa de
turmas da EJA. Inclusive, isso fica muito evidente na fala do(a) entrevistado(a) quando ele/ela
diz que os coordenadores da GRE iam nas salas de aula para realizar a contagem do nimero de
alunos ao invés de perguntar ao coordenador pedagogico das escolas, tendo em vista que esse
poderia dar um numero dubio, na visdo do(a) entrevistado(a), no intuito de tentar preservar a
EJA em sua escola. Todavia, em nenhum momento é mencionado a divulgacao dessas pesquisas
e levantamento de quantitativo de alunos frequentando as turmas da EJA, mesmo quando
questionado.

No que se refere ao recebimento de algum tipo de documento comunicando oficialmente
o0 encerramento do noturno em escolas da GRE de Itapud, assim como a forma que a geréncia
e equipe pedagdgica da regional procedeu diante do conhecimento desse encerramento, o(a)
entrevistado(a) declara que a GRE de Itapud ndo recebeu nenhum documento oficial
comunicando o fechamento de turmas da EJA na regional e que ficou sabendo desse
fechamento, no momento final, ja no periodo de matriculas, o qual é posterior as discussdes
sobre a pré-matricula e a formacdo de classe para o ano seguinte. De acordo com o(a)
representante da regional de Itapud foi nesse periodo, ja de matriculas, que a GRE recebeu da
secretaria de educacdo a relacdo com a previsdo de turmas para 2022 e que as escolas que
tiveram o noturno encerrado [no caso de Itapud foram quatro escolas], vieram sem a formacéo
de classe das turmas de EJA. Ainda, segundo essa pessoa da GRE Itapud ao ver na relacdo que
essas escolas ndo tinham a previsao de turmas para 0 noturno no ano seguinte, imediatamente,
indagou 0 motivo junto a DIPE e mesmo assim ndo obteve uma resposta imediata, e que
somente depois, apos algumas reunides, recebeu uma equipe do setor de matricula na regional
para tratar dessa situacao, sendo orientado(a) a buscar os gestores dessas escolas para comunica-

los sobre a decisdo de fechar as turmas da EJA.



94

Posto isto, fica mais do que evidente que nem mesmo a geréncia regional e as equipes
técnica e pedagogica das regionais foram comunicadas, a época, sobre o fechamento de turmas
da EJA nas escolas que acompanhavam. Tal situacdo se configura num total desrespeito e
descaso para com a educagdo de jovens e adultos, bem como para com 0s sujeitos que do seu
contexto fazem parte, uma vez que ndo houve uma reunido para tratar do assunto, ndo houve
comunicacdo prévia, tdo pouco argumentos convincentes que justificasse uma medida tao cruel
quanto arbitraria, desrespeitando o direito de sujeitos jovens, adultos e idosos a educacéo,
conquistado a duras penas, mas que ainda hoje nao € considerado, nem respeitado.

Sobre a forma como foi feita essa comunicacao sobre o fechamento de turmas da EJA
aos gestores das escolas que tiveram o noturno encerrado, o(a) entrevistado(a) respondeu que
se reuniu, individualmente, com cada um dos quatros gestores. Contudo, vale ressaltar que tal
informacdo difere da versdo dada pelos(as) gestores(as), durante a entrevista semiestruturada
com a pesquisadora, os quais relataram que foram comunicados acerca do fechamento das
turmas da EJA em suas unidades escolares mediante ligacéo telefonica.

No que tange a como 0s gestores receberam a noticia do fechamento das turmas da EJA
em suas escolas, a pessoa da regional de Itapua relatou que um dos quatro gestores recebeu com
alivio a noticia, pois era demasiado desgastante para ele/ela manter o noturno em sua escola
com apenas trés, quatro estudantes frequentando. Contudo, conforme depoimento da propria
pessoa da GRE o0s outros gestores ndo receberam muito bem a noticia, inclusive, segundo o(a)
depoente tal noticia foi recebida por eles com bastante desagrado e muitos questionamentos, e
como resultado, uma gestora questionou bastante esse fechamento de turmas demonstrando
grande preocupacdo com o destino dos seus estudantes da EJA, questionando para qual escola
eles iriam, se haveria uma escola polo que pudesse atendé-los ofertando o segmento | da EJA
[tempos de aprendizagem 1, Il e 111] e como se daria esse processo. Todavia, de acordo com
o(a) entrevistado(a) essa situacdo da EJA vai para além da regional, é uma questao de politica
publica e, também, € uma questdo de intersetorialidade e que a secretaria de educacdo sozinha
ndo d& conta de resolver o problema da educacéo de jovens e adultos.

Ainda, de acordo com o(a) entrevistado(a), quando questionado(a) sobre os critérios
adotados para a promogéo do fechamento de turmas da EJA, o que fomentou a decisao final na
regional de Itapua foi o retrato do quantitativo de alunos frequentando as aulas no noturno, o
que de acordo com ele/ela era um ndmero insuficiente para manter tais turmas funcionando
levando em consideragdo todo o investimento ndo apenas da secretaria de educagdo, mas
também dos gestores escolares. Além disso, o(a) entrevistado(a) fez questdo de ressaltar que

ndo estava se referindo somente a baixa frequéncia dos estudantes, mas também a evasao,
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inclusive de anos anteriores, citando como exemplo uma turma de TAP IV que no inicio do ano
de 2021 tinha uma matricula de trinta e cinco ou mais alunos, em junho estava com quinze, dez
alunos e ao final do ano tinha turmas que terminavam com trés, cinco alunos. Entrementes essa
informacdo de fechar turmas, exclusivamente, por conta do nimero de alunos frequentando,
também, difere do que foi dito durante as entrevista semiestruturadas com os gestores escolares,
participantes da pesquisa. Depoimentos que podem ser confirmados se levarmos em
consideracao que houve escolas que tiveram suas turmas de EJA fechadas, mas que tinham um
bom ndmero de estudantes frequentando, fato ja mencionado na secéo 3.2.4.1.1 e comprovado
mediante atas de resultados finais, as quais se encontram nos anexos dessa dissertacéo.

Em relacdo ao questionamento feito pela pesquisadora a pessoa da GRE de Itapua se
houve alguma tentativa da geréncia regional e da coordenacdo da regional em reverter essa
situacdo de fechamento de turmas da EJA nas escolas, o(a) mesmo(a) declara que relutou, que
‘gritou’ um pouco em favor de duas escolas, apresentando dados e tentando justificar que as
mesmas deveriam permanecer com 0 noturno em funcionamento. Ora, tal relato nos causou
estranhamento, tendo em vista a declaracdo anterior, do(a) entrevistado(a) em que defende o
retrato da baixa frequéncia e da evaséo escolar como fator determinante para o encerramento
do noturno nas quatros escolas, supracitadas, da regional de Itapud. Tal controvérsia nos leva a
crer que, de fato, a evasdo escolar como critério da adotado para o fechamento de turmas da
EJA em Itapud ndo passa de uma falacia, uma farsa, tendo em vista que como ja mencionado
anteriormente tivemos escolas cujas turmas de EJA foram fechadas mesmo tendo mais de vinte
alunos frequentando. Assim, tal depoimento da pessoa da GRE de Itapua sé reforca o que
defende-se desde o inicio, de que esse fechamento de turmas da EJA se deu de forma arbitraria,
sem nenhum argumento plausivel.

Dando continuidade a entrevista com a pessoa da regional de Itapud foi questionado,
pela pesquisadora, se como profissional da educacao e ocupando determinada funcéo na GRE
de Itapua ele/ela concordava com o fechamento de turmas da EJA quando essas eram compostas
por poucos estudantes; e se fechar turmas de EJA por terem poucos estudantes nao fere o direito
a educacdo dos sujeitos que a EJA compde. Sujeitos esses que ja tiveram negado, anteriormente,
esse direito que € tdo essencial para o desenvolvimento, ndo somente socioecondémico e cultural,
mas também humano. Antes de responder, o(a) entrevistando(a) se mostrou um pouco
incomodado(a) com as perguntas, ressaltando que tais questionamentos eram muito fechados
ao se tratar de algo tdo complexo e salientou que ndo era uma questao de concordar ou discordar,
compendiando a responder apenas que politicas sérias precisam ser pensadas para que possamos

acolher e assistir esses alunos para que eles progridam e possam desenvolver-se enquanto
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cidadédos que sdo. Contudo, no decorrer da entrevista, a pessoa da regional de Itapud, enfim,
declarou que ndo concorda com as politicas adotadas ndo s6 pelo municipio, mas também no
Estado como um todo. Em outras palavras, ndo concorda com a pratica de fechamento de turmas
da EJA.

Finalizando a entrevista com a pessoa da GRE de Itapué@ questionamos quais sugestdes
ele/ela daria para evitar o fechamento de turmas da EJA no municipio de Salvador, daqui para
frente, sobretudo na regional de Itapud. Sobre esse assunto, o(a) entrevistado respondeu que ha
que se pensar numa matriz curricular diferente, numa carga horaria diferente e numa politica
publica de EJA que seja adequada considerando fatores como a infrequéncia, a evasdo, as
condic¢des geograficas onde a escola esta inserida, as condi¢bes socioecondmicas dos sujeitos
da EJA, e destaca que a maioria absoluta desses sujeitos vao para a escola depois de uma jornada
de trabalho desgastante e que por isso ndo é facil para eles dar continuidade aos estudos se essas
especificidades ndo sdo levadas em consideracao pelo poder publico.

A partir desse cenario, percebe-se que para a pessoa da GRE Itapud é urgente
desencadear acdes que organizem, sistematizem e instituam os componentes curriculares da
EJA mediante uma reestruturacdo curricular e de carga horaria, assim como se investir na
formacdo docente e propostas pedagogicas que, de fato, considerem as especificidades desse
coletivo social que compde as classes de educagédo de jovens e adultos priorizando ndo apenas
0 Seu acesso a escola, mas principalmente a sua permanéncia, levando em consideracédo o fato
de que antes de serem alunos, séo trabalhadores. Dito isto, acredita-se ser necessario se investir
na possibilidade de uma “reconfiguracao de um campo educativo que tem uma historia tao tensa
qguanto densa, mas que exige ser reconhecido como campo especifico de responsabilidade
publica” (Arroyo, 2011, p. 42). Para tanto, é preciso refletir sobre a EJA com o intuito de
compreendé-la como um campo de direitos e como uma politica publica de Estado.

A seqguir, trar-se-a recortes importantes das entrevistas semiestruturadas realizadas com
dois/duas gestores/as de escolas da regional de Itapud que tiveram o noturno encerrado, de
modo abrupto, sem comunicagdo prévia e sem nenhuma tratativa a respeito do fechamento de
turmas da EJA. Com vistas a preservar suas identidades trataremos aqui os/as dois/duas gestores
pelos codinomes Km 17 e Baixa do Dendé, nomenclaturas de localidades que comp&em o bairro
de Itapua.

Vale ressaltar que as entrevistas semiestruturadas com o0s supracitados gestores,
participantes da pesquisa, foram realizadas em datas diferentes, porém, no intuito de comparar
suas abordagens e perspectivas acerca do fechamento de turmas da EJA, trataremos aqui de

forma simultanea o depoimento de ambos. Isso permite identificar pontos em comum ou
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discrepancias entre pontos de vista, bem como entender a percep¢do de cada um sobre o
encerramento do noturno em suas unidades escolares.

Iniciamos a referida entrevista questionando sobre ha quanto tempo a escola ofertava a
educacéo de jovens e adultos e quantas turmas da EJA estavam funcionando em 2021. Sobre
essas questdes, Km 17, respondeu que a escola ofertava a EJA ha décadas, adaptando-se as
novas propostas ao longo do tempo, mantendo matricula e funcionamento consistentes. Mas
gue mesmo assim, em 2021, ele/ela foi informado/a abruptamente, pela GRE, que o noturno da
escola seria encerrado e os alunos transferidos para uma outra escola. Segundo o(a) gestor(a)
entrevistado(a), o fechamento afetou trés turmas da EJA com uma média de 20 a 22 alunos
cada. Esta decisdo foi inesperada e encontrou surpresa e decep¢do por parte de toda a
comunidade escolar. O(a) entrevistado(a), ainda, destaca que Salvador, apesar de ser a capital
da Bahia, tem o quarto maior indice de analfabetismo entre as capitais brasileiras e que o
fechamento de turmas da EJA contradiz as metas nacionais do Brasil de melhorar a educacéo e
reduzir as taxas de analfabetismo. Baixa do Dendé, por sua vez, nos disse que entrou na escola
no ano de 2000, mas que acredita que em sua unidade de ensino a EJA ja era ofertada desde a
década de 80.

No que se refere a como aconteceu a comunicagdo sobre o fechamento das turmas da
EJA na escola, assim como qual teria sido a justificativa dada pela GRE/SMED para que essas
turmas fossem fechadas, Km 17 respondeu que o fechamento foi uma surpresa tanto para a
gestdo da escola quando para professores e alunos. N&do houve comunicagédo oficial ou aviso
prévio, ele/ela recebeu a informacdo da GRE de Itapud mediante ligacdo telefonica, deixando
todos angustiados e confusos. Nessa mesma linha, Baixa do Dendé nos contou que recebeu a
noticia do fechamento de turmas da EJA na sua escola por intermédio da GRE de Itapua, via
contato telefonico. O(a) gestor(a) comenta, ainda, que naquele periodo, por conta da pandemia,
estavam com o quadro de alunos reduzido, mas entende que ndo era 0 momento para fazer
nenhum fechamento de turmas.

Quando questionado/a se as alegacdes utilizadas pela GRE/SMED como justificativa
para o encerramento do noturno na unidade de ensino, a qual geria, procediam no seu ponto de
vista, Km 17 relata que os critérios adotados para a promog¢édo do encerramento do noturno na
escola, ainda hoje, permanecem obscuras, mencionando uma explicacao vaga e posterior sobre
infrequéncia e evasdo, dada por um/uma profissional que atua na regional. Ainda de acordo
com o(a) entrevistado(a) a GRE tinha a intencéo de realocar os alunos que tiveram suas turmas
fechadas para outra escola das redondezas, o que levantou davidas sobre a justificativa adotada

para 0 encerramento do noturno na sua unidade escolar, uma vez que essa tinha um ndmero
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muito maior de alunos do que a escola eleita para funcionar como um possivel polo. Além do
mais, ele/ela relata que mais de 90% dos estudantes da EJA que tiveram suas turmas fechadas
na supramencionada escola acabaram desistindo de estudar, tendo em vista que a secretaria nao
levou em consideracdo aspectos como: distancia da escola polo para o local de
residéncia/trabalho dos alunos, o que implicaria em sair mais cedo do trabalho e chegar mais
tarde em casa; a estes ndo foi oferecido nenhum tipo de auxilio, como o transporte, por exemplo;
ainda tem a questéo de que em determinadas regi6es moradores de uma localidade ndo podem
acessar outra localidade por conta da violéncia e do poder paralelo que comanda tais
localidades; dentre outros fatores.

O mesmo questionamento foi feito a Baixa do Dendé, que respondeu ndo ter havido,
naquele momento, nenhuma justificativa para o fechamento, apenas recebeu a noticia de que,
simplesmente, 0 noturno em sua escola seria encerrado com todas as turmas da EJA fechadas,
0 que para esse/essa 0(a) gestor(a) foi algo muito ruim, muito ruim mesmo porque néo se referia
apenas aos alunos que estavam pretendendo continuar os estudos ap6s a mitigacdo das questdes
da pandemia, mas, também, por conta dos professores, 0s quais tiveram que ser realocados para
o diurno e para outras escolas ficando numa situacdo muito dificil. Para o(a) entrevistado(a),
até hoje, alguns professores ainda estdo em situacéo dificil, sem escola no noturno para lecionar,
visto que com o fechamento de um numero tdo expressivo de turmas, ndo tem muita escola para
trabalhar a noite. Entdo, muitos ficaram com essa lacuna e tiveram dificuldades para reorganizar
suas vidas, pois trabalham em outros municipios e essa situacdo do encerramento do noturno
com o fechamento de turmas da EJA foi algo muito complicado, mas tem ciéncia de que o
principal em toda essa situagdo sdo os alunos, que sdo moradores da comunidade, mas que agora
sO tem uma escola, que faz parte de outra comunidade, embora pertenca ao mesmo bairro,
porém existe um fatiamento, hoje em dia, relacionado a fac¢Ges criminosas e tudo mais. Baixa
do Dendé, conclui relatando que estudantes da sua escola ndo podem ir para o outro lado,
mesmo sendo da mesma comunidade e que sua escola atendia uma parte da comunidade que s6
podia estudar 14, territorialmente falando.

Dessa forma, evidencia-se que o fechamento das turmas da educacéo de jovens e adultos
prejudicou diretamente as aspiragdes de inumeros estudantes que estavam ativamente
envolvidos com o processo de escolarizacdo e que procuravam melhorar perspectivas de
emprego e crescimento pessoal, bem como melhorias em sua qualidade de vida.

No que tange a reac¢do dos estudantes da EJA quando souberam que suas turmas haviam
sido fechadas, sem nenhum aviso prévio ou justificativa plausivel, Km 17 diz que o sentimento

foi de muita tristeza e decepgéo. Ainda relata que os estudantes disseram que sofrem pois a eles
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é negado a possibilidade de acessar uma escola com oferta de educacdo de qualidade e que ao
invés de ampliar a oferta para a EJA o prefeito estava fechando as escolas. Ao dizer essas
palavras, foi totalmente perceptivel na fala desse/dessa gestor/a o sentimento de frustracgéo,
raiva e insatisfacdo causado pela decisdo da secretara municipal de educacdo de encerrar o
noturno em sua escola. Salienta-se, também, que o(a) entrevistado(a) da énfase ao
comprometimento e o desejo dos alunos em aprender, bem como aos esfor¢cos da escola para
apoia-los durante sua jornada escolar.

Sobre essa mesma questéo, Baixa do Dendé relatou que os estudantes, sujeitos jovens,
adultos e idosos, ficaram num primeiro momento perplexos e que depois veio 0 sentimento de
indignacdo com diversos questionamento que ele/ela enquanto gestor(a) ndo tinha como
responder naquele momento. Baixa do Dendg, relembra o quéo foi complicado dar essa noticia
e lidar com a angustia e a revolta dos alunos; inclusive, relata como se sentiu no memento em
que recebeu a noticia e a forma como recebeu. Ele/ela conta que sentiu-se desrespeitado/a e
sinaliza que essa decisdo de fechamento de turmas da EJA na rede municipal de ensino de
Salvador, além de configurar-se numa falta de respeito, também, foi uma decisdo unilateral,
sem discussdo, sem consulta, sem nada. Foi uma decisdo antidemocréatica e que o/a entristeceu
deveras, pois ele/ela lida com pessoas, ndo s6 os alunos, mas os colegas que trabalhavam a
noite.

A pesquisadora questionou também se houve tentativa, por parte da gestédo da escola, de
evitar o fechamento das turmas da EJA na unidade ou ao menos a tentativa de reabertura das
mesmas, quais agdes haviam sido desenvolvidas para alcangar essa finalidade e se obtiveram
éxito. Sobre esse assunto, Km 17 respondeu que foi elaborado um relatério com argumentos
claros e documentos comprobatérios de que havia demanda de alunos para a EJA na escola,
acionando o Sindicato APLB, promovendo discussdes nas redes sociais, mas que ainda assim
0 secretario recusou-se a receber o documento, mantendo a decisdo de encerramento do noturno
na referida instituicdo de ensino. Para ele/ela, trata-se de uma questdo de poder e autoritarismo
por parte do secretdrio de educacdo, a época, além de um profundo desrespeito pelas
comunidades afetadas, ja que a escola atendia estudantes de varias localidades do seu entorno.
Baixa do Dendé, no que Ihes concerne, respondeu que houve sim essa tentativa de evitar o
fechamento das turmas de EJA em sua escola. Inclusive relata que juntamente com a
comunidade escolar ‘brigou’ para mudar essa situagdo, deu entrevistas; formalizou um parecer
contrario ao encerramento do noturno na sua e demais escolas; questionou o porqué desse

fechamento de modo abrupto; houve acionamento da Defensoria Publica e que imaginava que
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por conta do processo aberto no Ministério Publico, mediada pela representacdo da APLB, teria
um retorno favoravel, o que infelizmente ndo aconteceu.

Dando continuidade a entrevista semiestruturada questionou-se aos(as) gestores(as) se
existe demanda para a matricula de estudantes da EJA nas escolas em que atuam e se a gestao,
ainda, plateia e/ou tem adotado agdes para a reabertura do noturno na sua unidade escolar.
Quanto a essa questdo, Km 17 respondeu que existe sim a demanda e que inclusive durante a
chamada para cadastro de pré-matricula, feita por conta prépria este ano, langcaram a campanha
venha para a escola e traga mais um, obtendo resultados promissores para a reabertura das
turmas caso a SMED aprovasse. Ainda em seu depoimento, Km 17 declara que nao desistiu de
reativar o noturno e que a luta continua em prol de uma EJA mais fortalecida e de
reconhecimento nacional. Baixa do Dendé, também respondeu que sim, a demanda existe,
porém, € preciso discutir com a comunidade escolar para fazer um levantamento mais
minucioso dessa demanda.

A partir dessas respostas, aproveitou-se para perguntar o que a secretaria de educacéo
do municipio de Salvador tem feito para dar visibilidade a EJA, assim como implementar e
fortalecer politicas de acesso e permanéncia dos sujeitos sociais que compdem essa modalidade
de ensino. Sobre tal questionamento obteve-se como resposta, de Km 17, que a secretaria de
educacdo do municipio de Salvador até tem realizado, minimamente, algumas agdes para
divulgar a oferta da EJA e dar-lhe maior visibilidade. No entanto, ainda falta um maior
investimento e comprometimento para que acfes e politicas de fortalecimento dessa
modalidade de ensino sejam, de fato, efetivadas. Para Baixa do Dendé, no entanto, a secretaria
de educacgdo do municipio de Salvador ndo tem desenvolvido nenhuma acdo que dé visibilidade
a EJA e que promova a inclusdo dos sujeitos sociais que a compdem.

Instigados(as) a darem sugestdes para que a EJA possa, de fato, se configurar numa
politica de direito e de reparacdo de um enorme contingente de pessoas que sempre foram
colocadas a margem da nossa sociedade, os(as) gestores(as) entrevistados defendem a ideia de
que as comunidades afetadas devem se organizar e expressar suas preocupacdes a sociedade de
um modo geral, exigindo transparéncia e reversdo da decisdo do fechamento das 44 escolas que
ofertavam a educacdo de jovens e adultos, por parte da secretaria. Eles/elas ainda sugerem
ampliar a conscientizacdo social sobre a questdo dos impactos negativos ocasionados pelo
fechamento de mais de cem turmas da EJA no municipio de Salvador, através dos meios de
comunicacdo locais para angariar o apoio publico e pressionar as autoridades a reabrirem o

noturno em todas as escolas que tiveram suas turmas fechadas.
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Além disso, sugerem que as escolas que ofertam a EJA passem a divulgar/mostrar o
trabalho que é feito; a qualidade desse trabalho e seus resultados, mostrando que suas acGes e
estratégias pedagogicas funcionam e ajudam o0s sujeitos jovens, adultos e idosos a
desenvolverem suas potencialidades ampliando possiblidades de emancipagdo humana,
ascensdo social e pessoal através da sua insercdo no mercado de trabalho e/ou progressao
profissional, além de obter melhorias em sua qualidade de vida e seu bem-estar. Inclusive um
dos gestores traz um exemplo, dentre muitos, de um estudante da EJA na sua escola que
trabalhava como gari, mas ja era motorista; contudo precisava do ensino fundamental completo
para entrar numa empresa de 6nibus e conseguiu. O(a) referido(a) gestor(a), ainda, questiona:
“quantos casos desses ndo temos ai na rede municipal?”

No geral, as entrevistas semiestruturadas realizadas com o0s gestores fornecem
informacdes valiosas sobre as consequéncias negativas do fechamento de turmas da EJA na
rede municipal de ensino de Salvador, levantando questdes importantes sobre a equidade
educativa, a necessidade de criacdo de politicas de reparacdo e a responsabilidade do gestor
municipal em proporcionar oportunidades de aprendizagem acessiveis a todos os cidadaos,
independentemente da idade. A seguir, traremos 0s trechos mais importantes das entrevistas
semiestruturadas realizadas com Marcia Assad, representante do Coletivo de Coordenadores da
rede municipal de ensino de Salvador e Arielma Galvdo, membro do Férum EJA Regional e
diretora da APLB Sindicato.

Daremos inicio a transcricdo da entrevista semiestruturada realizada com Arielma, com
trechos valiosos e importantes para 0 campo da reflexdo, mesclando com os depoimentos
trazidos por Marcia durante a entrevista cedida a pesquisadora sobre o encerramento do noturno
em 44 escolas da rede municipal de ensino de Salvador, em dezembro de 2021, pois, como dito
anteriormente, acredita-se ser interessante confrontar abordagens e perspectivas das
entrevistadas acerca do fechamento de turmas da EJA. Salienta-se, como ja mencionado em
momento anterior, que as entrevistas semiestruturadas foram realizadas, individualmente, em
diferentes dias durante os meses de abril e maio deste ano, sempre agendadas com antecedéncia,
guando explicou-se as participantes da pesquisa sobre o seu objetivo, solicitando a assinatura
do TCLE e informando as mesmos que suas falas seriam gravadas em audio e transcritas,
posteriormente, porém com a garantia de preservacao da sua identidade. Procedeu-se do mesmo
modo com todos 0s sujeitos entrevistados; todavia, tanto Arielma quanto Marcia solicitaram e
autorizaram a divulgacdo das suas identidades, pois além do objetivo de contribuir com a
pesquisa e de incentivar mudancas, Arielma e Marcia desejam que suas trajetorias e lutas sejam

mais conhecidas e valorizadas.
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Portanto, ao permitirem a divulgacao de suas identidades nessa dissertacdo de mestrado,
elas esperam que suas vozes sejam ouvidas e que suas experiéncias sejam levadas em
consideracao nas discussdes sobre politicas publicas e ac¢Oes relacionadas a EJA em Salvador.
Além do mais, Arielma e Marcia acreditam que compartilhar suas experiéncias e opinides pode
contribuir para a compreensao do problema do fechamento de turmas da EJA em Salvador, com
vistas a ajudar a identificar causas, consequéncias e possiveis soluc@es para a problematica, a
qual dentre outras consequéncias, causou a diminuicdo acentuada da oferta de educacao de
jovens e adultos na rede municipal de ensino soteropolitana. Elas creem que iniciativas como
essa [autorizar a divulgagéo de suas identidades], aumentam as chances de que suas vozes sejam
ouvidas e assim sensibilizar e mobilizar parte da sociedade, com vistas a adocdo de medidas
para reverter a situacdo do fechamento de turmas da EJA em Salvador.

O primeiro questionamento feito a Arielma foi como ela, enquanto membro do Forum
Regional da EJA e diretora da APLB Sindicato, recebeu a noticia sobre o fechamento de mais
de 100 (cem) turmas da EJA, em dezembro de 2021, no municipio de Salvador. Sobre essa
questdo, prontamente, ela respondeu que recebeu a noticia com indignacdo e surpresa pela
forma como aconteceu, o que ela considera uma perversidade institucional por conta do publico
e, também, tendo em vista a demanda existente na capital baiana para essa modalidade de
ensino, baseada em dados oficiais, dados do IBGE e que para além das demandas oficiais tem,
também, a vida das pessoas salientando que a questdo do analfabetismo é um problema de
relevancia publica. Além disso, Arielma critica a falta de justificativa para o fechamento de
tantas turmas da EJA na rede de ensino de Salvador e destaca o peso emocional que sentiu ao
presenciar 0 descaso para com a educacao de jovens e adultos e a descrenca no potencial de
seus estudantes, enfatizando, ainda, a necessidade de se defender com eles seus direitos,
buscando valorizar suas potencialidades e respeitar suas especificidades.

Em seguida, comentou-se sobre a repercussao negativa que teve o fechamento de mais
de cem turmas da EJA no municipio de Salvador, a nivel nacional, e que foi a partir dessa
repercussdo que muitos movimentos de resisténcia e mobilizacdo social foram realizados, no
entanto, apenas duas escolas que tiveram o noturno encerrado conseguiram reabrir suas turmas
da EJA. Logo, perguntou-se a Arielma a que ela atribui esse fato e porque as demais escolas
ndo conseguiram reabrir suas turmas, se tantas outras também fizeram movimentos, buscaram
a intervencdo do Sindicato APLB, inclusive com documentacdo comprobatoria de que tinha
demanda de estudantes da EJA quando suas turmas foram sumariamente fechadas, sem nenhum
aviso prévio ou argumento convincente. Respondendo a essa pergunta, Arielma defende a ideia

de que a reabertura de duas escolas pode ser interpretada como uma tatica/manobra politica
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para apaziguar o movimento de resisténcia e ndo como um compromisso genuino com a EJA.
Ainda sobre essa questdo, Arielma destaca que os critérios utilizados pela SMED para
selecionar as escolas que tiveram o noturno encerrado permanecem pouco claros, levantando
preocupacdes sobre a transparéncia e responsabilizagdo do ato em si.

Esse mesmo questionamento foi feito a Marcia, a qual respondeu de forma um pouco
mais acida, no que tange ao envolvimento das escolas nos movimentos de mobilizacdo em prol
da reabertura das turmas da EJA. Para ela, faltou uma mobilizacdo mais sustentada, embora ela
reconheca que a mobilizagdo inicial tenha sido forte, parece ter diminuido ao longo do tempo,
com muitos gestores e professores a confiar no sindicato ou nos coletivos para liderar a luta,
em vez de participarem ativamente. E continua com o discurso de que, embora muitas escolas
tenham realizado manifestagdes, poucas se envolveram diretamente com o Ministério Publico,
0 que requer uma abordagem proativa para iniciar investigacGes e tomar medidas. Ela, ainda,
atribui essa situacdo ao medo e a intimidacdo, sugerindo um clima de apreensdo entre os
educadores devido as politicas da administracdo municipal, levando-os a hesitacdo em tomar
uma posicao mais forte. Também, de acordo com Marcia, a falta de eleicdes e a dependéncia
de cargos de lideranca temporarios tornaram 0s gestores escolares vulneraveis e menos
propensos a contestar as decisdes da gestdo municipal. A entrevistada, ainda, nos diz que essa
auséncia de representacdo unificada, por parte dos gestores, enfraqueceu ainda mais suas
posicdes e influéncia no movimento. Marcia, também, comenta a baixa participacdo dos
estudantes da EJA na audiéncia publica realizada pelo Ministério Pablico, o que indica uma
desconexdo entre 0 movimento e os estudantes da EJA afetados pelo fechamento das suas
turmas, enfraguecendo sua voz coletiva.

A partir dessa resposta, mencionou-se que durante uma palestra, aos mestrandos da
turma 10 do mestrado profissional em educacdo de jovens e adultos (MPEJA/UNEB), em 19
de junho de 2023, ela havia compartilhado com a turma a informacdo de que o secretario de
educacao, a época, Marcelo Oliveira, tinha na verdade a intencdo de fechar 98 escolas ao inves
de 44 das 126 que ofertavam a EJA na rede. Desse modo, questionou-se de onde ela havia
obtido essa informacéo e se tinha conhecimento do porqué ele recuou e fechou as 44 escolas ao
invés de 98 como pretendia. Com vistas em responder tal questionamento, Marcia
confidencializou que havia escutado do proprio Marcelo Oliveira que disse durante a primeira
audiéncia realizada na defensoria publica e repetiu em outras audiéncias realizadas no
Ministério Publico que era para ter fechado 98 escolas, mas que ele s6 havia fechado 44. Isso
foi dito sem nenhum pudor, na presenca do promotor e de outras autoridades que estavam

presentes no momento. Sobre o fato dele ter recuado e fechado 44 escolas ao inves das 98,
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Marcia acredita que ele ndo fechou mais escolas, como pretendia, por conta dos movimentos
de resisténcia contra esse fechamento de turmas da EJA, logo ap6s um longo periodo de
isolamento social devido a pandemia causada pelo novo coronavirus.

Por conseguinte, também, questionou-se a Marcia o porqué do envolvimento do coletivo
de coordenadores da rede municipal de ensino de Salvador na questéo do fechamento de mais
de 100 turmas da EJA, em dezembro de 2021, na capital baiana, se esse coletivo tem como um
dos seus objetivos principais acompanhar, monitorar e fiscalizar a educacdo ofertada pela
gestdo municipal para o ensino regular nas escolas municipais de Salvador. Marcia fezum breve
relato sobre a histdria da criacdo e objetivos desse coletivo de coordenadores e depois enfatizou,
de modo suscito, que o papel do coletivo vai além da defesa das preocupacdes especificas do
ensino regular, pois o coletivo defende os interesses de todas as partes do sistema educacional
municipal, incluindo estudantes, familias e a comunidade em geral.

Voltando a entrevista com Arielma, a pesquisadora mencionou que por intermédio do
Ministério Publico do Estado da Bahia, a partir da denuncia feita pela APLB Sindicato apoiado
por universidades publicas, foruns de EJA e outros entes engajados com a causa da EJA, um
termo de ajustamento de conduta (TAC)* foi elaborado firmando um acordo entre a secretaria
de educacéo e a sociedade civil representada pelo sindicato, o qual foi assinado em 31 de maio
de 2023, e questionou a Arielma quais beneficios esse TAC traz para o contexto da educagédo
de jovens e adultos na rede municipal de ensino de Salvador. Sobre essa questdo, a entrevistada
relata que, primeiramente, a APLB Sindicato fez um oficio com a dendncia do fechamento de
44 escolas que ofertavam a EJA no municipio de Salvador encaminhando para o Ministério
Publico, o que gerou um inquérito civil que resultou na criagdo do TAC, o qual foi construido
de forma coletiva pelos participantes dos movimentos de resisténcia contra esse fechamento de
turmas da EJA.

Na leitura de Arielma o TAC conseguiu estancar a sangria, evitando novos fechamentos,
porque o movimento de fechamento da EJA é amplo e perverso, parecendo ser uma politica
pensada para encerrar a educacédo de jovens e adultos, sem nenhuma justificativa porque existe
um recurso do governo federal para investimento na EJA e a prefeitura ndo colocou no seu
orcamento nenhum recurso para ser investido na educagéo de jovens e adultos. Para Arielma, o
TAC consegue junto ao novo e atual secretario de educacdo, Thiago Dantas, que ele assuma o

compromisso de ndo fechar mais turmas da EJA.

39 Termo de Ajustamento de Conduta — TAC. Publicado em 31/05/2023. Ministério Plblico do Estado da Bahia
Disponivel em: https://idea.sistemas.mpba.mp.br/idea/verificardoc.aspx?id=255A389F1E5BF5426A84. Acesso
em: 15 abr. 2024.
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Esse mesmo questionamento, acerca dos beneficios que o TAC traz para o contexto da
educacdo de jovens e adultos na rede municipal de ensino de Salvador, foi feito a Marcia,
membro do coletivo de coordenadores, a qual responde que o TAC foi uma vitdria duramente
conquistada, alcangada por meio de luta e defesa incansaveis. No entanto, destaca que a luta
ndo acabou e que o TAC deve ser aplicado ativamente, como uma ferramenta para
responsabilizar a gestdo municipal por quaisquer deficiéncias na implementacdo das acdes em
defesa dos direitos e padrbes da EJA que o termo de ajustamento de conduta proclama. Ela,
ainda, enfatiza a importancia da vigilancia e da compreenséo das téticas e estratégias daqueles
que se opdem ou prejudicam a EJA como forma crucial para uma defesa eficaz. Marcia, faz
questdo de citar o promotor de justica, Dr. Valmiro Macédo, na condugdo do inquérito,
elogiando suas habilidades de mediacdo, gestdo de equipe e compromisso com 0s principios
democraticos, enfatizando sua capacidade de lidar com situacBes complexas que envolvem
individuos com pontos de vista opostos, garantindo ao mesmo tempo transparéncia e inclusao.

Em continuidade a entrevista com Marcia, questionou-se se algumas a¢6es previstas no
TAC ja haviam sido colocadas em pratica, tais como: movimentos para a reabertura das turmas
da EJA que foram fechadas, assim como abertura de novas turmas, conforme a demanda,
inclusive com o compromisso de levantamento de demandas para a matricula de estudantes da
EJA,; divulgagdo da oferta da educagdo de jovens e adultos pela SMED, estratégias para a
melhoria e o fortalecimento da EJA no municipio; além da implementacdo da busca ativa. Sobre
essa questao, Marcia responde que a secretaria municipal de educagéo estd manifestando sinais
de que ird cumprir o TAC, contudo existe um delay em promover as a¢Bes previstas nesse
documento. Marcia, ainda, questiona o0 que gestores escolares e professores da EJA estdo
fazendo para que tais acdes sejam cumpridas. Ela critica a inércia da maioria dos gestores e
professores que tiveram suas turmas de EJA fechadas por ndo contribuirem de forma mais
efetiva junto ao Ministério Publico para reforcar as dentncias acerca do ndo cumprimento do
TAC.

A acdo implementada pela SMED, a qual Marcia trata como indicio de cumprimento do
TAC refere-se ao levantamento da demanda para a formacao de turmas da EJA. Contudo, a
forma como foi feito ndo deu certo, pois a secretaria criou um formulario de cadastro que
deveria ser preenchido de modo online para que os estudantes da EJA pudessem assim ser
encaminhados para a escola mais proxima que ofertasse a EJA. Ora, essa proposta, como a
propria Mércia sinaliza durante a entrevista, parece ter sido planejada para dar errado, tendo em
vista que ndo levaram em consideracdo que muitos sujeitos da EJA ndo sabem ler e escrever.

Além disso, ndo foi considerada a questdo de que nem todos os estudantes da EJA tem acesso
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a internet, sem mencionar o fato de que a escola ‘supostamente’ mais proxima poderia ndo
condizer com a realidade de deslocamento desses sujeitos, para os quais ndo foi previsto nem
mesmo um auxilio transporte.

Retomando a entrevista com Arielma, 0 mesmo questionamento sobre algumas ac¢des
previstas no TAC ja terem sido colocadas em prética foi feito e ela respondeu que apenas uma
Unica acdo foi colocada em pratica, mas que ela ndo esta de acordo com o que havia sido
demandado no TAC. Ela refere-se, também, ao levantamento de demandas para a matricula da
EJA, porém de acordo com ela a secretaria de educacdo criou um formulério de pré-matricula
para que o aluno preenchesse para poder sinalizar a demanda para a educacao de jovens e
adultos, no entanto mediante pesquisa realizada pelo Sindicato esse formulario mostrou-se
ineficiente, uma vez que muitos estudantes ndo tem acesso a internet e outros tantos nao
conseguiram preenché-lo, sozinhos, por dificuldade em compreender o formulario. Arielma
enfatiza que a APLB ndo defendeu essa ideia, ao contrério, para o Sindicato lugar de fazer
levantamento de demandas é na escola, o que sempre foi feito, de forma simples, ha anos.

Ainda referente as acdes do TAC, Arielma declara que:

Ha indicios de que o TAC ndo esta sendo cumprido, porque no TAC fala que
para fechar qualquer turma ou escola tem um tramite e 0 TAC traz o tramite:
acionar o Conselho Municipal de Educacéo para o Conselho acionar a escola;
a SMED junto com o Conselho e o Sindicato conversar com a escola. Ent&o,
existe um tramite e a gente tomou conhecimento de turmas sendo fechadas
sem esse trAmite, na gestdo de Thiago Dantas, o atual secretario. Diante disso
foi feita uma audiéncia puablica puxada pela ouvidoria da Camara com o
vereador Augusto Vasconcelos, que é o ouvidor, e nessa audiéncia expomos
uma pesquisa que o Sindicato fez mostrando os indicios de que o TAC ndo
estd sendo cumprido. Além da pesquisa do Sindicato, outras pessoas que
estavam na plenéria fizeram dendncias e o Ministério Publico ficou de tratar
iSs0 junto com a SMED para ver se entra com uma acdo judicial ou n&o pelo
ndo cumprimento do TAC (Galvéo, Arielma. 2024, durante a entrevista).

Ainda acerca dessa questdo, Arielma relata que a APLB fez contato com o secretario de
educacdo que por sua vez marcou de pronto uma reunido para tratar da EJA. Essa reunido seria
dia 09 de abril as 15h, contudo neste dia pela manha o secretario ligou desmarcando a reuniao
por conta das fortes chuvas que atingiram Salvador causando muitos estragos. Arielma anui que
de fato teve um “dilavio’ na cidade de Salvador e que muitas escolas foram afetadas, familias
desabrigadas e que a APLB acompanhou a situacéo e viu que o que ele estava falando tinha
sentido. Segundo ela, o secretario ficou de marcar uma nova data para a reunido, o que ainda

ndo havia acontecido até o dia em que esta entrevista se deu.
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Em seguida, relembrou-se a Arielma de uma palestra que ela realizou com a participagéo
dos estudantes da turma 10 do mestrado profissional em educacéo de jovens e adultos (MPEJA),
em 24 de outubro de 2022, quando entre muitas informacdes que ela levou, um fato envolvendo
0 secretario de educacgdo, a época, Marcelo Oliveira, chocou a todos os presentes na sala.
Segundo a entrevistada, durante uma das sec¢Ges da ouvidoria realizada na cAmara municipal
para tratar acerca do fechamento de turmas da EJA, o entdo secretario de educacdo, ja
mencionado, utilizou a sigla EJA para proferir a seguinte frase: Eles Jamais Aprenderao.
Entdo, questionou-se a Arielma qual foi o sentimento que ela teve ao ouvir tamanha
demonstracdo de preconceito e discriminagdo. Arielma respondeu que como professora da EJA
e filha de um estudante proveniente da educacao de jovens e adultos naquele momento seus
olhos se encheram de lagrimas, pois ouvir tamanho absurdo doeu muito e que como ser humano
tais palavras preconceituosas a machucar profundamente. Arielma, ainda com a voz embargada,
continuou sua fala salientando que tal sentimento de tristeza, decepcao e repudio ndo é apenas
pelo fato de a EJA ser invisibilizada por alguns gestores, mas sim por ndo acreditarem nos
sujeitos que a EJA compade.

Ainda, durante a entrevista com Arielma, mencionou-se o fato de que o atual governo
federal, por intermédio do MEC, ja deu indicios de que pretende recolocar a EJA no contexto
da educacdo brasileira, inclusive com uma nova politica de educa¢do, com promessa de bolsas
e de formacdo técnica para os sujeitos desse coletivo social. A partir disso, perguntou-se a
Arielma o0 que ela acha dessa proposta, se ela acredita que tal proposta trara uma nova
visibilidade para a EJA e se acbes como essas sdo suficientes para garantir acesso e permanéncia
desses sujeitos na escola. Sobre esse assunto, Arielma relembra que no governo anterior,
Bolsonaro reduziu drasticamente o financiamento da EJA, levando a retrocessos significativos,
mas que agora 0 governo Lula demonstra comprometimento com a revitalizacdo da EJA ao
restabelecer a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI) e formando uma comissdo para supervisionar as politicas de EJA em todo o pais.
Arielma faz parte desta comissdo e declarou que apesar das inten¢bes positivas do atual
governo, os desafios permanecem, principalmente porque a oposicao dentro do Congresso
Nacional apresenta obstaculos para garantir orcamentos adequados para a EJA. Para ela, uma
forca politica significativa permanece indiferente a acdo afirmativa e as iniciativas voltadas para
a educacdo de jovens e adultos. E conclui sua fala destacando que esforgos continuos de defesa
de direitos séo cruciais, tanto dentro do Congresso Nacional para garantir financiamento, quanto

entre a populacdo em geral para aumentar a conscientizagéo e 0 apoio a EJA.
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Fez-se 0 mesmo questionamento a Marcia, a qual relembrou que a gestdo federal
anterior tentou desmantelar a EJA. Para ela o atual governo demonstra intencao de revitalizar a
educacdo de jovens e adultos mediante uma nova politica, contudo atribui essa mudanca de
atitude, também, a mobilizagdo do Forum Nacional da EJA e de outros grupos de defesa. Ela
relata que apesar das promessas do atual governo federal, o lancamento da Politica Nacional de
EJA, anunciado para outubro do ano de 2023, foi adiado. Marcia acredita que o atual governo
enfrenta desafios devido aos seus compromissos com entidades privadas que tém interesses
instalados no setor da educacao e priorizam modelos de educacgdo padronizados e podem nédo
investir na EJA, por ndo enxergarem o seu valor. Ela, ainda, destaca a necessidade de uma
mudanca na percepcao da EJA, a qual deve ser considerada essencial para o crescimento pessoal
e o desenvolvimento social, e ndo apenas um meio de entrar no mercado de trabalho. Em suma,
embora reconheca a mudanca positiva na politica da EJA, Marcia expressa um otimismo
cauteloso, pois a influéncia dos interesses privados e a necessidade de uma mudanga na forma
como a sociedade percebe a educacdo de adultos continuam a ser desafios significativos.

Dando continuidade a entrevista com Marcia, mencionou-se que em seu bate-papo com
os estudantes do MPEJA, ela citou a sua participagao juntamente com outro membro do coletivo
de coordenadores, Denise Souza, na audiéncia publica realizada no dia 12 de junho de 2023,
em Brasilia, para discutir a EJA no Brasil, onde durante sua fala expds arbitrariedades do ex-
secretario de educacdo, Marcelo Oliveira; lembrou da resisténcia dos foruns de EJA e outros
entes comprometidos com a causa; falou sobre a importancia de se denunciar toda e qualquer
tentativa de desmonte da EJA; além de apresentar o TAC, como fruto de luta e insurgéncia do
povo soteropolitano.

Assim, questionou-se qual foi a sensacdo de estar nagquele encontro e porque era tao
importante participar dele; que mensagem pretendeu passar naquele dia e se acredita que essa
audiéncia publica tenha sido produtiva. Marcia responde defendendo o poder da denincia e
conta um pouco sobre a sua experiéncia em ter participado da audiéncia publica em Brasilia,
onde ela e outros defensores em prol de uma EJA fortalecida, valorizada e reconhecida usaram
essa audiéncia para denunciar as deficiéncias e injusticas dentro da EJA, no municipio de
Salvador. Ela, também, enfatiza o papel fundamental dos Foruns de EJA e de organizacOes
similares em unir defensores e amplificar suas vozes em nivel nacional. Marcia, muito
sorridente, comemoram 0 sucesso da sua participacdo na audiéncia de Brasilia como uma
demonstracdo do poder da agdo coletiva e do compromisso inabalédvel com a EJA. Por fim,

Marcia declara que sua mensagem foi um poderoso lembrete de que a luta por uma educacao
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de qualidade na EJA ¢é continua e requer vigilancia constante, acdo coletiva e uma profunda
compreensdo dos desafios e oportunidades que essa modalidade de ensino enfrenta.

Para finalizar a entrevista com Marcia, perguntou-se que sugestdes ela daria para evitar
o fechamento de turmas da EJA, daqui para frente, no municipio de Salvador. Como resposta
ouviu-se o seguinte: a importancia de se continuar mobilizando os sujeitos interessados com a
causa da EJA, e cita como exemplos as Professoras Marlene Mattos, Edite de Farias, Patricia
Lessa e Carla Liane como sendo educadoras exemplares que se engajam ativamente em
movimentos sociais e defendem a equidade educacional. Marcia exalta o compromisso dos
movimentos sociais, 0s quais desempenham um papel crucial na defesa da justica educativa e
na responsabilizacdo das autoridades. Além disso, Mércia sugere formacao dos professores que
atuam na EJA e, também, a importancia de fornecer-lhes os recursos e 0 apoio necessarios para
melhorar a qualidade do processo educativo. Sugere, ainda, o envolvimento comunitario para
preencher a lacuna entre a academia e as comunidades através de projetos e iniciativas
colaborativas para a criacdo de solugdes sustentaveis.

Também, para finalizar a entrevista com Arielma perguntou-se que sugestdes ela daria
para evitar o fechamento de turmas da EJA, daqui para frente, no municipio de Salvador.
Arielma respondeu que sente que, apesar dos esforcos de varios movimentos, uma melhor
organizacdo e uma unidade mais forte sdo cruciais para alcangar um progresso significativo.
Ela, ainda, enfatiza a importancia de movimentos populares organizados e do envolvimento
comunitario para defender eficazmente a educacéo de jovens e adultos e evitar retrocessos como
0 encerramento em massa de turmas da EJA. Arielma, também, destaca a falta de compromisso
por parte dos representantes eleitos, especialmente no que diz respeito a EJA, sinalizando a
necessidade de se responsabilizar os governantes e exigir maior investimento na educagdo. No
geral, Arielma exorta grupos comunitarios, associacoes e lideres a se unirem e colaborarem de
forma mais eficaz para defender melhorias educacionais. Ela incentiva as comunidades a
exigirem compromisso com a educacdo dos seus representantes politicos e a considerarem 0s
seus registos de votacdo ao fazerem suas escolhas eleitorais, sublinhando a importancia de
escolher representantes que priorizem a educacéo, a salde e o bem-estar geral do povo. Por fim,
defende um foco maior na educagdo a fim de se garantir uma educacdo de qualidade que
melhore a vida e promova a dignidade de todos os individuos.

Em resumo, a paixdo de Arielma pela educacao e pelo envolvimento comunitario fica
evidente em todo o seu discurso. Ela defende uma abordagem baseada em dados, utilizando

evidéncias para apoiar a necessidade de recursos educacionais e responsabilizacdo de gestores
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publicos. Sua narrativa, acentua o poder da agdo coletiva e a importancia do envolvimento
comunitario na definicao de politicas educativas.

De forma geral, as entrevistas trouxeram evidéncias poderosas e perspicazes acerca do
fechamento de turmas da EJA, assim como 0 seu impacto nas questdes socioecondmicas e
culturais dos estudantes, particularmente no contexto de um sistema capitalista que desumaniza
e segrega os individuos menos favorecidos. As narrativas das duas entrevistadas ressaltam a
importancia da acéo coletiva, do envolvimento dos estudantes da EJA e do envolvimento direto
com as autoridades para defender efetivamente os direitos educacionais como acesso e
permanéncia nas escolas, evidenciando o papel crucial da educagdo de jovens e adultos no
empoderamento de individuos e comunidades.

Para tanto, faz-se necessario um investimento sério e comprometido por parte do poder
publico para que a EJA possa se configurar como uma politica de direito e de reparacdo. E
preciso, também, promover a divulgacdo e valorizacdo da educagdo de jovens e adultos;
implementar politicas de acesso e permanéncia; oferecer recursos e infraestrutura adequados;
além de formacao/capacitacdo para os profissionais que atuam nessa modalidade de ensino. S6
assim sera possivel garantir o direito a educacdo para um contingente significativo de pessoas
que sempre foram marginalizadas.

No que tange as entrevistas semiestruturadas, finaliza-se com a entrevista do atual
secretario da educacdo, Thiago Dantas. Acredita-se que entrevistar o secretario de educacédo a
respeito do fechamento de turmas da educacdo de jovens e adultos em 44 escolas da rede
municipal de ensino de Salvador, em dezembro de 2021, é de extrema importancia, tendo em
vista que esse acontecimento gerou uma repercussdo negativa para a gestdo municipal,
resultando em manifestacdes de resisténcia por parte de estudantes, profissionais, entidades e
instituicOes da cidade inteira. Apesar de ndo ser o secretario na época em que os fechamentos
ocorreram, Thiago Dantas participou das reunides mediadas pelo Ministério Publico em 2023,
com o intuito de negociar um acordo entre a secretaria municipal de educacdo e a sociedade
civil, na representacdo da APLB Sindicato. Esse acordo resultou na elaboragéo e assinatura de
um termo de ajustamento de conduta, o qual ja fora mencionado anteriormente, com o objetivo
de promover ac¢des de melhorias e fortalecimento da EJA em Salvador.

Salienta-se que o atual secretario se colou disponivel para contribuir com essa pesquisa
aceitando o convite para ser entrevistado, quando recebeu a pesquisadora muito bem em seu
gabinete e demonstrou ser uma pessoa aberta a ‘escuta’. As questdes da entrevista
semiestruturada com o secretario, ocorrida ao final da tarde de 17 de setembro do ano em curso,

foram direcionadas com o objetivo de obter informacGes relevantes e sondar se a secretaria de
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educacdo do municipio de Salvador pretende realizar algum tipo de reestruturagdo e
modernizacao da proposta pedagdgica e curricular da EJA, com a implementacdo de uma nova
politica de educacédo, voltada especificamente para a educacdo de jovens e adultos, o que
poderia contribuir para mitigar os problemas enfrentados anteriormente e garantir uma
educacéo de qualidade para jovens, adultos e idosos da capital baiana.

Portanto, iniciou-se a entrevista pontuando que o TAC prevé a reabertura do noturno
nas escolas que tiveram suas turmas fechadas, caso haja comprovacao da demanda, assim como
abertura de novas turmas, também, conforme a demanda. Além disso, prevé o compromisso de
levantamento de demandas para a matricula de estudantes da EJA, divulgacdo da oferta da EJA
pela SMED, implementacdo da busca ativa, dentre outras, e depois perguntou-se ao secretario
se algumas dessas acOes ja haviam sido colocadas em pratica e quais seriam elas. Para essa
pergunta o secretario respondeu que, ao assumir a gestdo, reconheceu a necessidade de entender
melhor a situacéo da rede e as reivindicagdes dela, por meio de diversas reunides com grupos
representativos, como gestores, sindicatos e educadores. Segundo ele, a EJA sempre foi uma
prioridade nas discussdes, destacando sua relevancia e a importancia da valorizacdo desse
segmento educacional. Ainda, de acordo com ele, a assinatura do TAC foi um ato simbdlico,
alinhado a acOes ja em curso relacionadas ao reconhecimento e fortalecimento da EJA, e que
além de cumprir o que foi estabelecido no TAC, a sua gestdo tem implementado muitas outras
iniciativas, visando ndo apenas atender as obriga¢6es do documento, mas também fazer o que
é certo para a educacéo.

Em sua narrativa, o secretario expressa satisfacdo em ver o progresso das agdes em prol
da EJA e celebra cada avanco na valorizagdo dessa modalidade educacional, tais como: a
disponibilizacdo de material pedagdgico especifico para a EJA; cita o fortalecimento de
parcerias com 0 SENAI para dotar a EJA de um carater voltado a criagdo de condi¢des para 0s
alunos buscarem contetdo do curriculo, ferramentas para navegar em um mundo novo, se
inserir no mercado de trabalho, buscar renda e promover formagdo dos docentes que atuam na
EJA no novo centro de formacdo, em horario noturno. Ha ainda a mencdo a inclusdo da
educacdo de jovens e adultos no AVA [ambiente virtual de aprendizagem], pois esse segmento
havia sido excluido dessa ferramenta na gestdo do secretario anterior. O secretario conclui sua
fala afirmando seu comprometimento com a EJA, sinalizando a promocdao de a¢des de resgate
e busca por uma EJA fortalecida na rede municipal de Salvador, garantindo a todos uma
educacao de qualidade a que todos tém direito. Ele, ainda, menciona que o nimero de matriculas

na EJA aumentou nos ultimos dois anos, ndo havendo fechamento de turmas na sua gestéo.
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Seguindo com a entrevista, mencionou-se a quinta clausula do TAC sobre os critérios
para a oferta de vagas na EJA do municipio de Salvador, a qual traz como obrigacdo da SMED,
de acordo com a especificidade da demanda, adotar como referéncia 50% de alunos por sala de
aula, observada a capacidade estrutural do espaco fisico, e entdo questionou-se ao secretario se
ele pretende cumprir essa determinagdo, visto que tem escolas cujas salas de aula comportam
apenas 25 alunos, o que corresponderia a 13 ou 15 estudantes da EJA, levando em consideracao
a expansdo dos 10% previsto pela portaria n® 457/2015, publicada no Diario Oficial do
Municipio (D.O.M n° 6.481) em 15 de dezembro de 2015. A esse questionamento, o
entrevistado respondeu que a taxa de alunos por sala, conforme estabelecido no TAC, deve ser
vista como um contetdo minimo e ndo como um critério restritivo. Ele reafirma o compromisso
da secretaria em avancar na educacdo de jovens e adultos, expressando a satisfacdo e empenho
da sua equipe em promover essa modalidade de ensino. Ainda em resposta a preocupacgédo da
pesquisadora sobre os critérios para a oferta de vagas na EJA devido as limitacdes de espaco
fisico, o secretario destaca que o foco continua em desenvolver a EJA e menciona um projeto
de cidadania, em parceria com a controladoria geral do municipio, como uma iniciativa
exemplar em apoio a essa modalidade de ensino.

Ainda, durante a entrevista, mencionou-se que o atual governo federal, através do MEC,
ja deu indicios de que pretende recolocar a EJA no contexto da educacéo brasileira, inclusive
com uma nova politica de educacdo, langada no inicio de julho deste ano, e que essa nova
politica para a educacdo de jovens e adultos, intitulada Pacto Nacional pela Superacdo do
Analfabetismo e Qualificacdo da EJA, traz propostas de bolsas e de formacdo técnica para 0s
sujeitos desse coletivo social, tendo como objetivo enfrentar os desafios relacionados a
alfabetizacdo de jovens e adultos e a melhoria da qualidade da educacdo oferecida nessa
modalidade, apoiando os Estados, o Distrito Federal e os Municipio. A seguir, perguntou-se o
que o secretario acha dessa proposta e se a SMED aderiu a essa nova politica voltada para a

EJA. Sobre essa questao, obtive-se como resposta, 0 seguinte:

Sim, aderimos. Acho que todo tipo de incentivo que o governo federal,
independentemente de partido, que possa dar é salutar, sejam incentivos
financeiros, sejam incentivos de suporte técnico, sejam incentivos de qualquer
ordem que venham a convergir para fortalecer a educacdo nesse segmento.
Vejo com absoluto bons olhos e néo s6 é ficamos ansiosos por acBes concretas
gue possam ser é... ser sentidas no chdo da escola, que possam ser percebidas
diretamente pelo publico-alvo da EJA, mas também porque, me parece que é
muito evidente que na medida em que nds conseguimos vencer os desafios
gue estdo implicitos na prépria existéncia da EJA, a gente resolve problemas
de sociedade.
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A partir dessa questdo, perguntou-se ao secretario se a SMED pretende realizar algum
tipo de reestruturacdo e modernizacdo da proposta pedagdgica e curricular da EJA, mediante a
elaboracdo e implementacdo de uma nova politica de educacdo, a exemplo do Nossa Rede
[politica de educacdo voltada para o ensino regular da rede municipal de ensino de Salvador].
Para esse questionamento o secretario respondeu que em breve, estardo prontos para apresentar
uma proposta concreta sobre a educacéo de jovens e adultos dentro da secretaria de educacéo,
e que o ano de 2023 representa um marco significativo, pois foi estabelecida, pela primeira vez,
uma coordenacdo especifica para a EJA, subordinada a geréncia do ensino da diretoria
pedagdgica. Para o secretario, essa nova estrutura ndo apenas assegura a continuidade das
politicas ja existentes, mas também se dedica a inovacOes e estratégias de fortalecimento para
o futuro da EJA na rede municipal de ensino de Salvador. Ele, ainda, acrescenta que ja
participou de discussdes que resultaram na elaboracdo de um material pedagogico especifico
para a EJA, validado por uma comissdo de especialistas da rede e que esse material foi
aprimorado através de feedbacks valiosos, que enfatizaram a importancia de integrar conteidos
de etapas anteriores para apoiar o aprendizado dos alunos em niveis mais avancados. O
entrevistado, também, relata que no ano passado exploraram a ideia de desenvolver uma rede
dedicada exclusivamente a EJA e que essa iniciativa promete trazer novos horizontes para a
educacao de jovens e adultos na secretaria de educacdo do municipio de Salvador.

Seguindo com a entrevista, trouxe-se para a discussao o fato de que quando as 44 escolas
da rede municipal de ensino de Salvador tiveram o noturno encerrado, foram mais de 100
turmas da EJA fechadas. Sinalizou-se, que houve uma tentativa da SMED, mediante acGes de
suas geréncias regionais, de tentar realocar os estudantes em outras unidades de ensino, mas
que nao foram consideradas questdes como: falta de auxilio para transporte, tendo em vista que
ndo ha disponivel para a EJA transporte escolar custeado pelo municipio e que muitas escolas
para as quais houve essa realocacao dos alunos se encontram em demasiada distancia, além do
fato de que ndo se considerou, também, as questdes de conflitos entre fac¢des, onde algumas
pessoas de determinadas localidades ndo podem transitar em outras, dentre outras
circunstancias. Ainda, foi trazida para a reflexdo, que a partir desse cenario mais de 90% dos
estudantes da EJA, do segmento I, deixaram de estudar a medida que tiveram suas turmas
fechadas e perderam o direito de estudar mais préximo de onde residem ou trabalham.

Diante desse contexto, questionou-se ao secretario como ele enxerga essa situagdo e de
que forma ela pode ser resolvida. Para essa questdo, o secretario argumenta que é preferivel
evitar a analise de gestdes anteriores, pois a reflexdo retrospectiva é mais benéfica para aqueles

que estiveram diretamente envolvidos nas decisdes. No entanto, ele enfatiza que a educacéo
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deve ser uma prioridade estatal, ndo apenas uma questdo de governo, e que as redes de ensino
tém o poder de reivindicar essa abordagem. Ainda, de acordo com ele, as politicas educacionais
devem ter a escola como nucleo do processo pedagdgico, considerando fatores como violéncia,
a distancia até a escola e os horarios de trabalho dos estudantes, que impactam diretamente no
aprendizado. Por fim, o secretario defende a ideia de empoderar as escolas, garantindo que elas
desempenhem um papel central nas decisdes que as afetam, respeitando seu protagonismo nas
comunidades. Isso, segundo ele, trara clareza sobre as acGes a serem tomadas. Ele, também,
reafirma seu compromisso com essa visdo, fundamentando-a em convicgdes pessoais, € ndo em
conveniéncias.

Para finalizar a entrevista com o atual secretario de educacao do municipio de Salvador,
Thiago Dantas, perguntou-se de forma provocativa se ele concorda ou discorda que fechar
turmas de EJA por terem ‘poucos’ estudantes fere o direito a educagdo dos sujeitos que a
compdem, enfatizando, inclusive, que esses sujeitos ja tiveram negado, anteriormente, esse que
é um direito tdo essencial para o desenvolvimento, ndo somente socioecondmico e cultural, mas
também humano. A esse questionamento, o secretario defendeu a ideia de que a questdo
apresentada exige uma contextualizagdo aprofundada, pois é desafiador discutir temas
especificos de maneira geral. Segundo ele, constantemente avaliamos nossos direitos e as
legislacdes que orientam nossas acdes e que, portanto, cada resposta deve ser adaptada a casos
concretos. E em continuidade a sua fala, o entrevistado disse que recentemente participou de
uma palestra que apresentou uma visdo inovadora sobre a educacéo, que em vez de focar apenas
na aquisi¢do de contetidos, que se tornam obsoletos rapidamente, a énfase deve estar em
capacitar os individuos a navegar no mundo moderno, o que inclui a habilidade de fazer
avaliacOes criticas, estabelecer conexdes e problematizar situacdes. Ainda, conforme o seu
pensamento, essa abordagem é fundamental em todas as etapas da educacéo, especialmente
para 0s que estdo em niveis iniciais e para aqueles que frequentam a educacdo de jovens e
adultos, os quais, em particular, merece atencdo especial, pois precisam de suporte adicional
para desenvolver competéncias que os capacitem a enfrentar um ambiente cada vez mais
dindmico e competitivo, e que consequentemente, devemos sempre buscar maximizar as
oportunidades que a EJA oferece, ampliando as possibilidades para todos os estudantes dentro
do sistema educacional.

Ao fazer-se uma analise, um pouco, mais critica da entrevista concedida pelo atual
secretario de educacao, pode-se refletir sobre diversos aspectos da gestdo da educacédo de jovens
e adultos no contexto da rede municipal de ensino de Salvador, principalmente no que tange a

implementacdo do termo de ajustamento de conduta e as politicas educacionais vigentes. Um
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ponto central da entrevista é a questao da reabertura das turmas da educacdo de jovens e adultos
e a promessa da gestdo de atender as demandas especificas identificadas. O secretario
demonstrou comprometimento ao enfatizar que iniciativas haviam sido e estdo sendo
implementadas nesse sentido, 0 que sugere uma tentativa de atender as reivindicacdes das
comunidades. No entanto, esse tom otimista deve ser contrastado com a realidade enfrentada
pelos estudantes. O fechamento de mais de 100 turmas da EJA e a consequente descontinuidade
de estudos para a maioria dos alunos que nao conseguiram realocar-se em escolas distantes e
com barreiras adicionais, como transporte e seguranca, sao questdes criticas que ndo podem ser
ignoradas. Embora a narrativa do secretario possa parecer conectada a importancia de se
considerar as vivéncias dos estudantes, faz-se necessario atentar-se para que a resposta a
problemas estruturais da educacédo de jovens e adultos ndo dependa de redefini¢Ges tedricas,
mas sim de a¢Ges concretas.

Outro aspecto a ser considerado é a questdo da valorizacdo da EJA em um contexto mais
amplo. Embora o secretario tenha destacado a importancia dessa modalidade e a busca por
melhorias, o fato de que turmas sejam fechadas por conta de uma suposta falta de demanda
remete a uma problematica historica de desvalorizacdo dos estudantes que frequentam a EJA,
notadamente membros de grupos marginalizados. Ao se considerar a educa¢do como um direito
de todos, como defendido pelo secretario e amparado pela legislagdo brasileira, € imperativo
que essa proposicdo se traduza em a¢des que garantam acesso efetivo e continuo a educacao,
independentemente do nimero de alunos. Desse modo, a adogé@o de novas politicas federais,
como o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo é bem recebida pelo secretario,
indicando uma abertura para parcerias que fortalecam a EJA. Entretanto, a eficacia desse tipo
de politica deve ser avaliada a luz das realidades locais. No que tange ao municipio de Salvador,
parcerias com organizagdes como o SENAI e a inclusdo da EJA em ambientes virtuais de
aprendizagem s&o iniciativas positivas, mas necessitam de um plano claro e detalhado sobre
como se concretizardo para realmente beneficiar os alunos.

Em relacéo a critica sobre a necessidade de reestruturagdo da proposta pedagdgica da
EJA, o secretario se dispbe a apresentar uma nova abordagem em breve, indicando uma
intencdo de adaptacdo as necessidades contemporaneas. Contudo, € essencial que essa nova
proposta leve em consideracdo ndo apenas aspectos técnicos, mas também as vivéncias e as
dificuldades reais dos alunos. A efetividade dessa reestruturagdo dependera de um dialogo mais
proximo com as comunidades, visando entender as necessidades e desafios especificos

enfrentados pelos estudantes da EJA.
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Por fim, é importante ressaltar que a visdo do secretario de que a educacdo deve ser uma
prioridade estatal se alinha a uma concepcdo mais ampla de formacéo cidada. No entanto, esse
compromisso precisa se concretizar em estratégias que priorizem a inclusdo e a equidade na
educacdo. Questionar a eficcia das politicas anteriores e refletir sobre as ligdes aprendidas
pode ser um passo essencial para um avanco real na EJA, que ndo pode se restringir apenas a
discursos, mas deve se traduzir em agdes que realmente promovam a justica académica e social.

A andlise conclui que, embora existam esforcos iniciais positivos por parte da gestao
atual para fortalecer a EJA, é fundamental que haja um acompanhamento rigoroso das politicas
implementadas e um compromisso real com as demandas por acesso e qualidade na educacao
para jovens, adultos e idosos. Somente assim poderemos vislumbrar um futuro mais inclusivo
e equitativo na educacéo da cidade de Salvador.

A proxima secdo, traz as narrativas dos sujeitos protagonistas da EJA: homens e
mulheres; trabalhadores e trabalhadoras; jovens, adultos e idosos que compartilharam suas
vivéncias acumuladas ao longo de suas trajetorias de vida. Ao narrar suas experiéncias, esses
sujeitos trazem a tona temas como a familia, o trabalho, as dificuldades enfrentadas, a luta por

uma vida melhor, a busca pela realizacdo pessoal e profissional, dentre outras questdes.

4.2.4.2 HISTORIAS QUE OS SUJEITOS CONTAM E PORQUE CONTAM ESSAS
HISTORIAS: CONHECENDO OS PROTAGONISTAS DA EJA

Considerando que o jovem, o adulto e o idoso se constitui “como verdadeiro sujeito dos
meios e do processo de aprendizagem, um construtor de conhecimento e ndo um mero receptor
de mensagens” (Gadotti, 2008, p. 138), buscou-se — através da presente pesquisa — fazer insurgir
as falas daqueles que, verdadeiramente, tém o direito de denominar o mundo conforme seus
saberes, vivéncias e experiéncias de vida, colaborando, concomitantemente, para uma nova
reconfiguracao da educacéo de jovens e adultos, partilhando — através de relatos extraordinarios
—seus olhares, leituras, analises e reflexdes sobre o atual contexto social no qual estdo inseridos.

Durante o desenvolvimento dessa pesquisa, passou-se a conhecé-los em suas truncadas
trajetdrias de vida e obteve-se maiores possibilidades de compreensédo acerca dos significados
atribuidos por esses sujeitos ao processo de escolarizacdo, como condi¢do para o alcance de
melhorias na qualidade de suas vidas, proporcionando-lhes bem-estar e acesso ao usufruto dos
bens socialmente construidos ao longo do processo sociopolitico, histérico e cultural da
humanidade. As historias que os protagonistas da EJA contam sdo uma poderosa ferramenta de

aprendizado, que vai além das paginas dessa dissertacdo, alcancando o coracdo e a mente
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daqueles que as ouvem. Suas falas e depoimentos narram que sdo pessoas com um extenso
percurso histdrico de lutas pela prépria sobrevivéncia e que, por razdes diversas, no decorrer de
suas existéncias, foram postas de lado pela sociedade, excluidas do sistema escolar, privadas de
muitos direitos essenciais e a uma vida mais digna. Do mesmo modo, por meio dos seus relatos,
alicercados em suas vivéncias e experiéncias, entende-se que, independentemente do sucesso
ou insucesso na sua jornada escolar, esses cidaddos desempenham mdultiplos papéis
fundamentais para a sociedade.

Foram ouvidos seis estudantes da EJA que tiveram suas turmas fechadas em 2021, em
plena pandemia, sujeitos com trajetorias de vida marcadas pela discriminacao e exclusédo social.
Com vistas a preservar suas identidades, os estudantes participes da pesquisa serdo
representados através do termo Depoente (A, B, C, D, E, F).

Abaixo, trazemos uma breve descri¢do desses sujeitos cujas narrativas serviram como
principal fonte de informagdes para o desenvolvimento da pesquisa.

Depoente A: Casado ha vinte anos, filho de pais analfabetos, pai de uma filha de 22
anos, aos 49 anos de idade trabalha como agcougueiro para sustentar as despesas da casa. Seu
primeiro contato com a escola foi na infancia, mas teve que deixar os estudos para ajudar o pai
na plantacdo, a fim de ajudar no sustento da familia composta por sua mée, seu pai e onze filhos.

Depoente B: Solteira, mde de dois filhos, aos 41 anos de idade encontra-se
desempregada, fazendo ‘bicos’ para sustentar a familia. Filha de pais ndo alfabetizados, ela
mora com a familia numa construcdo simples, ainda inacabada. Sua mae mora no térreo, dois
dos seus irm@os moram no primeiro andar e ela mora com os dois filhos no segundo andar. A
primeira vez que a depoente entrou numa escola, ela tinha 7 anos de idade, entretanto, deixou
0s estudos para tomar conta dos seus irm&os menores, quando sua mae conseguiu um emprego,
retomando os estudos somente aos 37 anos de idade.

Depoente C: Solteiro, ndo tem filhos e aos 22 anos esta desempregado, ainda vivendo
com sua mae, a qual ndo concluiu seus estudos. Quando crianga, sua mae o colocou na escola,
contudo alguns anos depois, devido as vérias reprovacdes, deixou os estudos e foi trabalhar para
ajudar nas despesas de casa e a criar 0 irmao mais novo que tem necessidades especiais.

Depoente D: Mée de trés filhos, casada ha quase 20 anos, atualmente aos 46 anos de
idade encontra-se aposentada por conta de problemas de saude. Filha de pais ndo alfabetizados,
a primeira vez que teve contato com a escola, como estudante, foi na infancia, mas acabou
deixando os estudos devido a um contexto familiar dificil, falta de apoio e a dificuldades de

aprendizagem, retornando a escola mis de 30 anos depois.
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Depoente E: Vilva ha 5 anos, mae de oito filhos, aos 67 anos de idade encontra-se
aposentada, mas exerceu a atividade de domestica por mais de 40 anos. Seu primeiro acesso a
escola foi por volta dos 55 anos de idade, tendo em vista que seu pai nunca permitiu que ela
fosse para escola, sob 0 argumento de que ao estudar aprenderia ‘coisas erradas’, como escrever
para pretendentes a namorado, por exemplo. Desde muito cedo, crianga ainda, a Depoente E foi
levada, pelo pai, para a lida na roca juntamente com seus irméos mais velhos.

Depoente F: Pernambucano, mas mora na Bahia ha 45 anos. Filho de pais analfabetos,
vilvo, pai de cinco filhos, hoje aos 70 anos de idade € aposentado, mas trabalhou a vida inteira
como mestre de obras. Seu pai era um homem rdstico e rigoroso, nunca se preocupou em
coloca-lo na escola e desde cedo o levou para trabalhar na roca, labutando com uma enxada.
Seu primeiro contato com a escola foi ha cerca de 03 anos, aos 67 anos, em 2021, mesmo ano
que houve o fechamento de mais de 100 (cem) turmas da EJA, em 44 (quarenta e quatro) escolas
da rede municipal de ensino de Salvador.

A partir dos breves historicos descritos, percebe-se que os sujeitos pesquisados foram
excluidos precocemente da escola, ou nunca tiveram acesso a ela quando mais jovens, e que a
sua reinsercdo a instituicdo escolar somente aconteceu anos depois, por meio da EJA, a qual de
acordo com Pereira, Bastos e Ferreira (2011, p. 170) contribui “para a efetivagao da cidadania
desses individuos”, tendo em vista que a EJA é mais que uma modalidade de ensino e vai além
da simples escolarizacdo, ela proporciona aos individuos a oportunidade de se tornarem mais
autbnomos, capazes de tomar decisbes importantes e participar ativamente da sociedade. E,
também, uma importante ferramenta de transformac&o e inclusdo social.

A secdo seguinte, explorar a importancia de dar voz aos sujeitos da educagéo de jovens
e adultos e como o didlogo se torna uma ferramenta poderosa para promover a participacdo
ativa e 0 empoderamento desses cidadaos. Serdo feitas analises e reflexdes acerca dos desafios
enfrentados pelos sujeitos da EJA, as vozes que séo frequentemente silenciadas e como pode-
se dar espacgo para que sejam ouvidas e valorizadas, reverberando na sociedade soteropolitana

e, quica, brasileira.

4.2.4.3 DESVELANDO VOZES SILENCIADAS: DIALOGANDO COM OS SUJEITOS DA
EJA

Desvelar vozes silenciadas através do dialogo com os sujeitos da EJA é um convite a
uma escuta atenta das experiéncias e vivéncias desses sujeitos, reconhecendo a importancia de

suas historias, principalmente, durante seu percurso escolar. A educacgdo de jovens e adultos
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assume uma dimensdo mais ampla e significativa, em que 0s sujeitos sdo protagonistas de suas
proprias histdrias e agentes transformadores da sua realidade, € um espaco onde aqueles que
foram excluidos da escola, por conta de um sistema socioecondmico excludente, tém a
oportunidade de se fazerem ouvir novamente. No didlogo, € fundamental exercitar a escuta ativa
e a valorizacdo das diferencas, respeitando a singularidade de cada sujeito. Além disso, através
desse didlogo, novas formas de aprender, ensinar e construir conhecimento podem emergir,
promovendo a transformacéo tanto dos individuos como da sociedade em geral. Assim, ao
desvelar essas vozes silenciadas, estamos reconhecendo e valorizando o potencial de cada
sujeito da EJA que se propds a participar dessa pesquisa, pois cada individuo traz consigo uma
bagagem Unica, repleta de saberes e experiéncias que enriquecem e transformam o ambiente
escolar.

Dialogar com esses sujeitos da educagdo de jovens e adultos é dar-lhes espago para
compartilhar suas historias, conhecimentos e perspectivas de vida. Por isso, é necessario olhar
para além das estatisticas e numeros, para além das suas mazelas e dificuldades enxergando
cada sujeito como um individuo Unico e capaz. Também, ¢ atraves do dialogo e do respeito por
suas vozes que pode-se criar um ambiente mais acolhedor e promotor de aprendizagens
significativas, fortalecendo assim a EJA.

Desse modo, “na perspectiva da educagao de jovens e adultos, é fundamental desvelar
as vozes silenciadas e criar espagos de dialogo com os sujeitos dessa modalidade educativa,
promovendo assim a incluséo e a valorizacdo de suas experiéncias de vida" (Freire, 1997, p.
125). Dito isto, a partir de todo o exposto, e mediante a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas realizadas durante os meses de abril e maio, traz-se para o campo da reflexao
as narrativas dos sujeitos da EJA que tiveram suas turmas fechadas, em 2021, sem nenhum
aviso prévio e/ou justificativa plausivel. Os dizeres desses jovens, adultos e idosos, sobre o
fechamento das turmas onde estudavam, evidenciam percursos e condi¢des pouco favoraveis a
sua escolarizagéo.

As perguntas da entrevista semiestruturada, para esse grupo pesquisado, também,
seguiram a direcdo que busca averiguar possiveis impactos na vida socioeconémica e cultural
desses sujeitos que, de modo perplexo, assistiram ao encerramento do noturno que era ofertado
na escola proxima de onde residem/trabalham. Assim, durante as entrevistas semiestruturadas,
guestionou-se aos sujeitos jovens, adultos e idosos, participantes da pesquisa, sobre o tempo

que ficaram longe da escola. A partir das suas respostas, obteve-se 0s seguintes resultados:
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Grafico 3 — Tempo em que 0s sujeitos pesquisados ficaram longe da escola

83%
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17%

Fonte: Criado pela autora com base em dados da pesquisa.

Conforme se observa no grafico 3, aproximadamente 83% dos entrevistados passaram
mais de vinte anos fora do ambiente escolar. Segundo Pereira, Bastos e Ferreira (2011), a saida
precoce da escola, assim como o afastamento da mesma por um longo periodo provoca varios
impactos na vida desses sujeitos, contudo ‘“o mais significativo diz respeito aos
constrangimentos sociais por eles sofridos por causa da pouca escolarizagdo” (Pereira; Bastos;
Ferreira, 2011, p. 171). E o que se observa ao analisar a fala da Depoente B que ao ser
questionada se havia sofrido algum tipo de discriminacéo, em algum momento da sua trajetdria

de vida, por nédo saber ler e escrever, responde o seguinte:

Sim, teve momentos ruins sim. Sofri muita discriminacdo por ndo saber ler e
escrever e fui muitas vezes constrangida e menosprezada por ndo ter um
diploma e isso me magoava de verdade. E uma experiéncia muito dolorosa ser
discriminada por algo que esta fora do meu controle.

Ao dizer essas palavras, foi possivel perceber nos olhos [marejados] da depoente a dor
da lembranca de momentos em que sofreu constrangimentos e discriminacdo. Todavia, “esses
mesmos constrangimentos acabam por se configurar como um dos maiores motivadores da
reinsercdo na vida escolar” (Pereira; Bastos; Ferreira, 2011, p. 171).

Ainda em relacdo a exclusdo precoce da escola ou mesmo o fato de nunca a ter
frequentado quando crianga e/ou adolescente, evidencia-se através das falas dos entrevistados
gue isso aconteceu por diversos motivos, mas a causa principal se constitui na necessidade de
trabalhar, ainda muito cedo, para ajudar no sustento da familia, como se observa nos

depoimentos que seguem.
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Porgue na roga, é... meu pai, sdo onze filho. Ai, o que é que aconteceu? Ai ou
ia pro colégio ou ia pra roga pra ajudar [...], meu pai ndo tinha condigéo de dar
roupa, calcado. Ai a gente plantava roc¢a, que era eu € me outro irmédo [...] a
gente fazia essa paceria. A gente plantava roca de fejdo pra ajudar em casa
(Depoente A).

Porque meu pai nunca colocou a gente na escola, sé era trabai de roga,
trabaiava na roga pra ajudar. Ele nunca colocou a gente na escola e nem
minhas tia, tamém, porque eu fui terminar de ser criada com minhas tia. Ai
elas ndo se interessd em colocar na escola. Ai, pronto, eu fuquei assim
(Depoente E).

Porque meu pai dava era uma enxada pro mode a gente trabalhar [risos]. E...
A\, ele dizia que estudar era besteira, era pra vagabundagem e nédo deixava a
gente ir pra escola. Dizia que a gente tinha que pegar na enxada e trabalhar
pra colocar comida em casa (Depoente F).

Sobre esse assunto, Jardilino e Aratijo (2014) nos dizem que “desde a necessidade de
trabalhar para complementar a renda ou aumentar o sustento da familia, até a baixa qualidade
do ensino” (Jardilino; Aradjo, 2014, p. 132) sdo fatores determinantes para o abandono dos
estudos por parte desses sujeitos pertencentes a um coletivo social tdo especifico e caracterizado
pela negagéo de direitos e pela excluséo social.

Os préximos relatos mostram a percepc¢do dos sujeitos pesquisados sobre a importancia
da educacéo em suas vidas, inclusive se ela contribui ou ndo para a melhoria das condicGes de

vida de uma pessoa.

A educacdo contribui pro nosso crescimento profissional, material e até
espiritual [..]. Entdo eu queria poder voltar pra estudar, ter a oportunidade de
me formar, fazer uma faculdade. Poder crescer, pra poder dar uma educacao
melhor pros meus filhos e pra mim, também, uma vida melhor. Entende?
(Depoente B).

Sim, a educacdo é importante pra o entendimento de muitas coisas, a melhoria
de poder ter [...] chegar onde vocé quer, né? Conseguir seus objetivos pelos
seus estudo, ter 0 seu conhecimento. Que quando vocé tem conhecimento dos
estudo vocé sabe aonde vocé pode.. o topo que vocé pode chegar. Porque vocé
sabeno ler, sabeno escrever ninguém te engana, entendeu? Porque vocé sabe
(Depoente C).

Com certeza, muito, muito importante. Hoje, longe da escola, eu vejo a falta
que é. Ter participado da EJA contribuiu muito na minha vida, porque eu
acabei aprendendo mais, sabendo como chegar até as pessoas, sabendo como
conversar, como falar, ndo errando tanto, ndo comendo letra na hora de
escrever. Entdo a gente fala e escreve mais correto porque a gente aprendeu e
pode aprender muito mais. Eu quero voltar a estudar e me formar. E isso
(Depoente D).

E muito importante, eu mesmo fico feliz quando t6 estudano. E cada vez que
eu ia pra escola, eu fazia todo jeito de ir pra frente, aprender cada vez mais.
Eu aprendi meu nome |4 na escola, porque eu num sabia fazer e num esqueci
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do meu nome, mesmo longe da escola. Hoje eu assino meu nome sem ter
vergonha (Depoente F).

Refletindo sobre as narrativas acima percebe-se que os sujeitos da EJA, participantes da
pesquisa, enfatizam a importancia da educacdo, especialmente da alfabetizagcdo, para o
desenvolvimento pessoal, profissional e da autonomia. Embora Dias et al. (2011), baseados em
algumas pesquisas, afirmem a existéncia da discriminacdo para com 0s sujeitos que nao
dominam as habilidades para ler e escrever e apontem como “fator determinante nesse processo
o fato de que a sociedade contemporanea supervaloriza o sujeito alfabetizado em detrimento do
ndo alfabetizado, o que potencializa a existéncia da estigmatizagao” (Dias et al., 2011, p. 66),
observa-se que, de modo unanime, os sujeitos pesquisados acreditam que a educacdo é
importante e contribui, positivamente, em suas vidas.

Em suma, nota-se a partir desses depoimentos que “o ato de escolarizar-se promove
melhorias na qualidade de vida destes sujeitos” (Coura, 2008, p. 19), além de elevar sua
autoestima e motiva-los a buscarem a realizacdo de sonhos antigos.

Em relacdo a qual era o objetivo quando estavam estudando em 2021, assim como o que

buscavam na escola, o0s sujeitos da pesquisa responderam da seguinte forma:

Ah, meu sonho! Meu sonho é ler e escrever tudo reto. Ser uma pessoa, né,
com autonomia [...]. Quem estuda quer alguma coisa no projeto da vida dele
Se hoje eu tivesse meus vintes ano, meu Deus do céu... eu ia estudar, estudar,
estudar pra ser mais na vida (Depoente A).

Eu buscava aprender mais, ser uma pessoa melhor pro mundo e pra mim,
através dos estudos (Depoente B).

Aprender a ler e quando pegar um dnibus saber pra onde ir e saber como
vortar, sem ta perguntando a um e a outro. Peguei muito dnibus errado e foi
duro. Meu objetivo na escola é aprender a ler por mim mesmo, pra ler a biblia,
ler um jornal (Depoente E).

Porque eu quero saber mais, né? Quero aprender mais um pouco. Quero ajudar
meu irmdo e minha mae. Quero sentar e ler um livro inteirinho, sozinho
(Depoente F).

Com base nesses discursos, concorda-se com Pereira, Bastos e Ferreira (2011) quando
argumentam em favor de que “a escolarizagdo, mesmo que tardia, proporciona aos educandos
0 acesso a conhecimentos e informacdes que ampliam o entendimento deles enquanto cidadios”
(Pereira; Bastos; Ferreira, 2011, p. 171). Assim, compreende-se que a retomada dos estudos
trouxe para o0s sujeitos pesquisados uma ampliacdo dos horizontes e das perspectivas pessoais



123

e profissionais, como é o caso do Depoente A que deixou o rocado e a plantagcdo para ser
acougueiro e hoje se organiza para abrir o préprio agougue.

Vejamos o0 seu depoimento:

Vim embora com vinte ano, minha mée chorando pra eu ndo vim pra ca. E ai
0 que foi que aconteceu? Comecei a arrumar um trabalho, e arrumei um
trabalhozinho num bar aqui, 0 cara me trouxe. Ai, daqui a pouco eu fui
trabalhar num mercado, daqui a pouco o cara disse vocé tem postura, vai
trabalhar no acougue. Ai depois fui pro agougue a até hoje td no acougue, ja
tem vinte ano que td nesse acougue e hoje tomo conta de 14, organizo tudo [...]
Eu quero abrir o meu (agougue), ja ta quase pra finalizar (Depoente A).

Analisando o depoimento acima, compreende-se que a saida de casa em busca por um
trabalho indica um processo de construcdo identitaria que vai além do simples emprego;
demonstra um esforco continuo para superar limitagcdes e construir um futuro melhor. Nesse
sentido, Arroyo (2011) defende que a educacgéo deve ser entendida como um processo continuo
de formacao que permeia toda a vida, evidenciando que o lugar de aprender e ensinar pode ser
em qualquer espaco, ndo necessariamente na escola. Além disso, o depoente menciona o desejo
de abrir seu proprio negécio, o que denota uma forte vontade de se tornar protagonista de sua
prépria historia. Sobre isso, Gadotti (2008) salienta que a educagdo deve ser um espacgo de
libertacdo, onde o individuo aprende a se organizar e a tomar as rédeas de sua vida. A ambicéo
de empreender e gerir seu proprio agcougue reflete essa autonomia buscada, mostrando como as
experiéncias vividas podem servir como combustivel para o crescimento pessoal e profissional.

No que concerne a forma como aconteceu a comunicacdo da noticia do fechamento das
turmas da educacéo de jovens e adultos, assim como o encerramento do noturno na escola onde

estudavam, os sujeitos da pesquisa responderam:

A professora me chamou pra poder falar. Até pensei num certo momento que
ndo ia fechar, porque é muita tristeza e veio carreado, também, de uma
depressdo, que a gente fica com depressdo por causo disso. Uma depressdo
por conta de ndo estar estudano. Isso me abalou muito, me afetou muito... meu,
meu psicolégico (Depoente B).

A diretora e a professora chamou a gente pra falar. Elas falaram que o prefeito
ia fechar nossa escola a noite e que a gente ndo ia poder estudar mais la
(Depoente D)

Através da... da professora... comé? Aquela alegre... aquela... professora [...].
A diretora, também, chamou a gente pra poder saber. Ai eu soube que minha
turma ia fechar (Depoente E).

Foi pela professora e pela diretora... e nois fizemo até uma reunido la pra ver
se calmava, mas ndo teve jeito... fecharam nossa escola (Depoente F).
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As narrativas dos entrevistados sdo poderosas e ilustram o retrato de como 0s sujeitos
da EJA ficaram sabendo sobre o fechamento de suas turmas. Os dialogos esclarecem os desafios
enfrentados por esses estudantes jovens, adultos e idosos, especialmente aqueles oriundos dos
meios mais desfavorecidos. Posto isto, em conformidade com o pensamento de Pereira, Bastos
e Ferreira (2011, p. 171), acredita-se que a “auséncia de escolarizagdo ¢ uma barreira para a
insercéo das pessoas no mercado de trabalho, tornando assim o processo de escolarizagdo um
requisito fundamental para o crescimento delas em todas as esferas sociais” (Pereira; Bastos;
Ferreira, 2011, p. 160-161). Corroborando com esse pensamento, Dias et al. (2011, p. 68)
afirmam que a “exclusdo de um direito acarreta uma série de outros prejuizos, tendo em vista
gue um sujeito pouco ou nédo escolarizado tende a ter menos oportunidade de emprego; menor
participagdo social; desconhecer seus direitos como cidaddos”.

Quanto ao sentimento que surgiu quando os professores e a gestdo da escola
comunicaram que as turmas da EJA haviam sido fechadas, sem nenhuma justificativa crivel
e/ou aviso preliminar, os sujeitos desse coletivo social reagiram da seguinte maneira:

Eu me senti como se 0 mundo tivesse escuro, tivesse apagado todas as luzes e
ndo tivesse mais oportunidade de vida pra mim (siléncio e depois o choro).
Quando fechou a escola, acabou meu sonho, minha oportunidade de me
formar e fazer uma faculdade (Depoente B).

Desanimo [...]. Eu achei uma falta de respeito, ndo s6 comigo mais com todos
0S meus amigos, com todas as pessoas de idade que estavam ali, entendeu? E
ai, pronto... ai eu fiquei realmente muito triste [...]. Naquela noite ali eu achei
que foi uma falta de respeito muito grande por parte do prefeito... porque assim
[...] fomos tratados como cachorros [...]. Foi um balde de agua, eu ndo digo
nem fria, foi um balde agua com gelo. Acabou com o meu sonho, com minha
vontade de estudar. Aquele sonho que eu tinha de que eu ia aprender [...],
acabou com a gente. Foi muita tristeza eu ver aqueles idoso ali chorano, eu
chorar, ver 0s meus amigos chorano (Depoente C).

Fiquei profundamente triste com a noticia do fechamento da escola. Eu via a
escola como um local de compromisso e crescimento pessoal e, também,
profissional. Quando a escola fechou, para mim também se frecharam
inimeras portas (Depoente D).

Eu fiquei triste, porque era uma vez gue a gente ja tava querendo aprender e
ja tava ficando esperto na leitura, mas ndo pude ir adiante por causo disso,
porque parou. Mas é importante a gente saber ler... eu tenho setenta anos, mas
eu quero aprender ler (Depoente F).

Os relatos acima destacam impactos negativos do fechamento de turmas da EJA,
incluindo experiéncias de depressdo e sentimento de tristeza, de angustia e desesperanca devido
a oportunidades perdidas. Alguns depoimentos sdo forte e retratam a face cruel da falta de

compromisso e de investimento da gestdo municipal de Salvador para com a educagdo de
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sujeitos jovens, adultos e idosos. Sobre essa questdo, Bandeira (2020, p. 119) nos diz “que o
fechamento de turma de EJA se configura como violacao de direitos, sendo o direito a educacgéo
um direito publico, subjetivo e inalienavel”. Assim, fechar de turmas da EJA representa um
retrocesso educacional, pois limita o acesso a educagdo de sujeitos que j& enfrentam inUmeras
dificuldades para se inserirem no sistema educacional. Conforme Arroyo (2001, p. 182), "aEJA
é um espaco de garantia de direitos intergeracionais, direitos a aprendizagem e qualificacdo".
Entdo, ao fechar turmas priva-se esses sujeitos de exercerem esses direitos fundamentais.

Durante as entrevistas semiestruturadas, comentou-se com 0s sujeitos da pesquisa o fato
de a secretaria municipal de educagdo, por intermédio da GRE de Itapud, ter orientado os
diretores das escolas cujas turmas de EJA foram fechadas a fazer a matricula dos seus
estudantes, mediante sistema da SMED, para outras escolas.

Sobre essa questdo do fechamento de turmas da EJA, perguntamos se eles deram
continuidade aos estudos nessa outra escola [polo] e obtivemos as seguintes respostas:

Ah ndo, eu vou la nada. Eu quero aqui porque é proximo, aqui eu ja coeco
todo mundo. E vocé vim de I& pra ¢4, que vai subindo a ladeira do Abaeté,
vem quebrando por ai... E doido. Apanhar depois de véi, cé é doido, rapaz
[risos]. Tu ndo viu ai que os cara tava matando... ja que 0s da area 0s outros
caras tava mantando também? (Depoente A).

A escola é muito longe, ndo tem condicao de eu chegar na escola. Se eu for
pra essa escola, eu corro o risco de ser assaltada, estrupada e assim, eu néo vé
conseguir ir... Até porque é muito longe da minha casa (Depoente B).

N&o fui. O trabalhador tem que sair do seu trabalho, se quiser aprender e ir
andano pra dentro de uma escola, se quiser estudar, na onde ele (prefeito) quer
[...]. Como ele queria botar agueles idoso, né [...]. Quer dizer, poderia estudar
numa escola daquela... perigosa, porque perante o dia € uma coisa, a noite é
outra. Coloca a vida de pessoas que ndo guenta correr, né... em risco
(Depoente C).

Infelizmente, a distancia entre minha casa e essa escola € muito grande. Além
disso, a regido dessa escola é perigosa e sempre enfrenta problemas de
violéncia. Tive medo de ir estudar 14 (Depoente D).

Eu ndo quis ndo. E era muito longe, também. Bem distante. A minhas colegas
também, as pessoas gque a gente ia junto, disse que nao ia, sozinha também eu
nao ia, né. Ai a gente deixou queto (Depoente E).

Eu num fui porgue, uma, que a escola é muito longe. Entonces ali tem muitas
ladeira. Ali pra mim é rui, so se fosse de dnibus, mas tem de ir de pé. Subir
ladeira, descer ladeira, ai pra mim néo da, pela minha idade. (Depoente F).

As experiéncias dos sujeitos entrevistados expdem potenciais falhas no processo de
tomada de decisdo em relacdo ao fechamento de turmas da EJA. A falta de justificativa,

comunicacédo e opgdes alternativas para dar continuidade aos estudos sugere um desrespeito as
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necessidades desses estudantes. Esta situagdo levanta questOes sobre as prioridades da gestéo
municipal e o seu compromisso em proporcionar uma educacdo de qualidade para todos.
Corroborando com esse entendimento, a vereadora Marta Rodrigues*® denuncia que ha um
desmonte na educacdo de jovens e adultos no municipio de Salvador, seguindo a mesma linha
do governo Bolsonaro, que durante sua gestdo tratou a EJA com descaso, extinguindo o
orcamento para essa modalidade e, em 2019, com a dissolucdo da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), principal responsavel pela
modalidade de ensino.

No tocante ao fato de todo cidadé&o ter direito a educacéo, em qualquer idade ao longo da
vida, questionou-se aos entrevistados, na opinido deles, por que esse direito ndo foi respeitado

e tantas turmas de EJA foram fechadas. Vejamos as respostas a seguir:

Acho que eles (prefeito e secretario) ndo tem dado o direto suficiente para o
pobre que precisa estudar pra poder crescer na vida. Entdo, eles ndo querem
gue a gente estude, que a gente cresca, que a gente faca uma faculdade, que a
gente evolua e que a gente dé uma vida melhor [...] pra nossos filhos e pra
nossos familiares (Depoente B).

Porque eles tdo acima da gente, né? Eles acham que porque eles tém
autoridade eles faz o quer. Eles ndo respeita a gente, porque a gente s6 samos
respeitados quando eles querem voto. Ai quando eles querem voto, a gente
samos respeitados. Ai eles vem com conversinha, eles ingana, eles promete
gue vai fazer, que vai acontecer, mas na hora dos nossos direitos samos
tratados como cachorros (Depoente C).

Porgue nosso direito de estudar ndo é importante para o prefeito. Ele fechou
muitas turmas e impediu que a gente pudesse alcancar nossos objetivos,
realizar nossos sonhos. E um desrespeito com a gente que buscamos melhorar
de vida (Depoente D).

Na minha opini&o porque num quer gastar. Num tiveram responsabilidade. E
pra gente num aprender ler. Que é um direito da gente aprender ler. Eu s6 um
idoso, t& bom, mas eu quero aprender ler. A gente vivemos num pais que num
respeita o direto dos pobres (Depoente F).

Ao refletir-se sobre essas narrativas dos sujeitos da EJA, que tiveram suas turmas
fechadas em 2021, percebe-se a insatisfacdo diante da falta de prioridade dada a educacéo e a
garantia do direito de estudar em qualquer idade e ao longo da vida por parte das autoridades
municipais. O Depoente D, por exemplo, destaca que o direito de jovens, adultos e idosos de

estudar ndo € considerado importante pela gestdo municipal, a qual fechou varias turmas,

40 Ao justificar fechamento de turmas da EJA, Prefeitura mostra desconhecer realidade nas periferias. Publicado
em 05/01/2022. Disponivel em: <https://politicalivre.com.br/2022/01/ao-justificar-fechamento-de-eja-prefeitura-
mostra-desconhecer-realidade-nas-periferias-diz-marta/#gsc.tab=0> Acesso em: 22 mai. 2024.
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impossibilitando que os estudantes pudessem alcancgar seus objetivos e realizar sonhos. Além
disso, ele percebe essa atitude como um desrespeito para com aqueles que buscam melhorar de
vida por meio da educacéo. Essa fala evidencia a falta de valorizacdo da educacdo como forma
de ascensdo social.

Ratificando esse pensamento, Freire (2014b) discute como a educagéo pode servir como
um meio de emancipacéo e transformacao social, mas enfatiza que a falta de valorizacdo da
educacdo muitas vezes perpetua a desigualdade e impede a ascensao social.

Do mesmo modo, os outros depoentes ressaltam a falta de responsabilidade e
investimento por parte das autoridades na educacdo. Eles acreditam que ha uma intencdo de
ndo permitir que a populacdo menos favorecida cresca e evolua através do processo de
escolarizacdo. Esse discernimento dos sujeitos da pesquisa ressalta a desigualdade social e a
falta de politicas inclusivas e acessiveis para a populacao mais vulneravel. Sobre essa questdo,
Freire nos diz que "a falta de oportunidades educacionais para a populacdo pobre perpetua a
desigualdade social e impede a mobilidade social" Freire (2014b, p. 115).

Em resumo, essas narrativas apontam para a percep¢do dos sujeitos da EJA de que a
falta de oportunidades educacionais é uma forma de manter a populacdo pobre em condicdes
desfavoraveis, reforcando a desigualdade social. Eles destacam a importancia da educagéo
como meio de crescimento pessoal e profissional, realizagdo de sonhos e melhoria nas
condicdes vida. Por fim, questionou-se se desejavam gue as turmas da EJA fossem reabertas na
escola onde estudavam e por qué.

Os sujeitos da pesquisa, assim responderam:

Claro que sim [...]. Voltar a estudar de novo e aqui é como se fosse a nossa
casa, aqui € onde comecei. Eu ja td leno aos poucos, né... td6 leno aos
pouquinhos [...]. Ai eu queria mais, acelerar mais mia leitura, né (Depoente
A).

Com certeza. 1sso me tiraria todos 0s meus traumas, todos 0s meus tormento
e eu voltaria a ser uma mulher mais feliz (Depoente B).

Com certeza, com certeza. Esse era 0 meu sonho. Porgue ali eu ainda tinha a
oportunidade de levar minha filha, de poder estar com ela, de poder a pré me
ajudar com as tarefa dela, porque como eu nao tenho estudo fica dificil eu...
até pra fazer os devezinho dela (Depoente C).

Sim, porque eu ainda ndo leio tdo correto assim, mas meu sonho é poder
aprender mais pra ter um futuro melhor. Quem sabe se 0 noturno voltar, mais
pessoas como eu teriam essa chance também (Depoente D).

Oxi, e como gostaria. Gostaria muito. Quero aprender ler, realizar esse sonho
(Depoente E).
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Ah, eu gostaria sim. Gostaria sim e num vé perder nem um dia. Que quando
eu tava l4, eu chegava era as seis hora, todo dia. Ai fazia um lanchinho e
guando dava o horério da escola eu ja tava na mia sala.

Os depoimentos, acima relacionados, mostram a importancia da EJA na vida dessas
pessoas e como ela pode ser uma ferramenta valiosa para a melhoria da qualidade de vida, como
nos ensina Freire (2014b) ao defender a ideia de que a educacdo de jovens e adultos ndo é
apenas uma forma de alfabetizagdo, mas uma oportunidade de empoderamento e
conscientizagdo dos alunos sobre suas realidades e direitos. Ele argumenta que, ao aprender, 0s
individuos podem desenvolver uma critica em relagcdo ao seu contexto social, 0 que é essencial
para a melhoria de suas vidas. Ainda, conforme o autor, ao promover a reflexdo critica e a
autonomia, a educacéo de jovens e adultos contribui para que sujeitos jovens, adultos e idosos
possam reivindicar seus direitos e transformar suas realidades, gerando um impacto positivo
em suas comunidades. Portanto, a EJA, como defendida por Freire, € um meio essencial para a
formacéo de cidadaos conscientes e ativos, capazes de promover mudangas em suas vidas e na
sociedade. Essa abordagem enriquece a experiéncia educacional, transformando a educacéo de
jovens e adultos em um espaco de aprendizagens significativas que vao além da simples
aquisicdo de contetidos formais. Além disso, através das supracitadas narrativas, evidencia-se
a necessidade de investimentos e politicas publicas que garantam o acesso, a permanéncia e a
continuidade dos estudos para esses sujeitos, que apesar de enfrentar tantos desafios demostram
um forte desejo de aprender mais. O entusiasmo dos entrevistados na busca pelo aprendizado
escolarizado é inspirador e destaca 0 qudo fundamental é a educacdo de jovens e adultos no
preenchimento de lacunas educacionais, na promoc¢do da insercdo social e na abertura de
caminhos para um futuro melhor.

Sobre esse prisma, Freire (2014b) defende que a educacdo deve ser um direito acessivel
a todos, pois a inclusdo de grupos historicamente marginalizados é essencial para a construcéo
de uma sociedade mais justa e igualitria. Em sua obra "Pedagogia do Oprimido”, ele enfatiza
a importancia da conscientizacdo e da formacao critica dos individuos, destacando que, para
que a educacdo cumpra seu papel transformador, deve haver um compromisso por parte do
Estado em criar politicas que garantam o acesso a todos, especialmente aos mais vulneraveis.

O capitulo seguinte, explora os desafios enfrentados pelos estudantes da EJA e a
importancia da criacdo de um grupo de mobilizacdo em prol dessa modalidade de ensino,
buscando favorecer o processo de inclusdo social desses sujeitos, bem como fortalecer a
educacéo de jovens e adultos, e empoderar o0s sujeitos desse coletivo social para que possam

exercer plenamente os seus direitos e oportunidades educacionais.
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5 ACOES INTERVENTIVAS: GRUPO DE MOBILIZACAO

"E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do

verbo esperancgar; porque tem gente que tem esperanga do verbo
esperar. E esperanca do verbo esperar ndo € esperanca, € espera.
Esperancar € se levantar, esperancar é ir atras, esperancar é
construir, esperancar é ndo desistir! Esperancar é levar adiante,
esperancar é juntar-se com outros para fazer de outro modo...”

Paulo Freire

Segundo Chizzotti (2018), as a¢des interventivas sdo um conjunto de praticas que tém
como objetivo intervir em determinado contexto ou realidade social com o intuito de promover
transformac6es buscando equidade e melhorias para as pessoas envolvidas nesse contexto. Para
isso, podem ser utilizadas diferentes estratégias, de acordo com as necessidades e
particularidades do campo de intervencdo. Um dos principios fundamentais das acdes
interventivas € a escuta ativa e participativa dos sujeitos envolvidos. Ou seja, € essencial levar
em consideragcdo a voz e as demandas das pessoas que serdo beneficiadas ou afetadas pela
intervengdo, promovendo sua participagcdo ativa no processo de transformacdo. Por
conseguinte, a partir dessa perspectiva, 0 processo interventivo se dara a partir da reflexdo e
percepcdes dos dados coletados mediante realizacdo dessa pesquisa, em duas escolas que fazem
parte da regional de Itapud, tendo suas etapas otimizadas atraves do desenvolvimento de agdes
e atividades que integram essa proposta e, como dito anteriormente, por se tratar de uma
pesquisa de mestrado profissional o produto sera a criagdo de um grupo de mobilizagdo em prol
da educacéo de jovens e adultos, em ato continuo.

Destaca-se que a ideia da criagdo de um grupo de mobilizacdo em prol da EJA surgiu
em decorréncia da participagdo da pesquisadora como aluna no mestrado profissional em
educacdo de jovens e adultos (MPEJA/UNEB), durante a realizagdo da pesquisa através da
realizacdo das visitas, dos levantamentos de informacdes e das reflexdes e percepcles a partir
dos dados coletados mediante a aplicacdo das entrevistas semiestruturadas, dos questionarios,
das conversas informais, das observacdes e registros pessoais. Além do mais, a pesquisadora
também participou da eleicdo para compor a comissdao da educacao de jovens e adultos no
ambito municipal, no periodo de 01 a 06 de novembro de 2023, tendo sido eleita pelo Férum
de Gestores para representar as onze geréncias regionais de educagdo da rede municipal de
ensino de Salvador e a partir dai nasce a ideia de utilizar a sua participacdo nessa comissao em
favor das a¢des do grupo de mobilizacdo em prol da EJA. Vale registrar que a finalidade dessa

comissdo é buscar a garantia de implementacdo e desenvolvimento de politicas publicas
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voltadas para a EJA no municipio de Salvador. Para tanto, a Comissdo da EJA tem as seguintes
atribuicbes: 1. Realizar o diagnostico da demanda para EJA nas regionais da capital baiana; 2.
Planejar, coordenar e acompanhar a oferta de educacéao de jovens e adultos no municio, levando
em consideracgéo as necessidades e especificidades dos sujeitos que a EJA compde; 3. Promover
a articulacdo entre a EJA e outras politicas publicas, visando a integracdo e ao fortalecimento
das acdes voltadas para a educacdo de jovens e adultos; 4. Cobrar da gestdo municipal a
realizacdo de acOes de formacdo para os profissionais que atuam na EJA, visando a melhoria
constante da qualidade do ensino; 5. Monitorar e avaliar os resultados e impactos das acoes
desenvolvidas na EJA, dentre outras.

No que se refere ao grupo de mobilizacdo, 0 mesmo acontecerd na ultima fase da
pesquisa, como produto do mestrado profissional ja mencionado anteriormente, tendo como
finalidade desenvolver algumas acdes, tais quais: trabalhar para sensibilizar e conscientizar a
comunidade soteropolitana sobre a importancia da EJA como uma forma de garantir a educagéo
e ainclusdo social de jovens, adultos e idosos que nédo tiveram acesso a educacao formal quando
criancas/adolescentes; atuar na defesa e no acompanhamento das politicas publicas para a EJA,
cobrando das autoridades municipais a implementacdo e melhoria de programas e acdes
voltadas para essa modalidade de ensino; buscar junto a gestdo municipal a realizacdo de
iniciativas e projetos que contribuam para a melhoria da qualidade da EJA, como a formagao
docente, a criacdo de materiais didaticos especificos [a exemplo do ensino regular da rede] e a
melhoria das condi¢cfes de infraestrutura das escolas para que atendam as necessidades dos
sujeitos/estudantes da EJA; atuar como catalisador de acdes voltadas para a EJA, ja existentes
na rede municipal de ensino de Salvador, facilitando a troca de experiéncias entre 0s
participantes e buscando recursos para expandir essas e outras iniciativas; buscar a articulacao
e a criacdo de redes de apoio, a principio a nivel local e posteriormente, quica, a nivel estadual
e nacional, para fortalecer a luta e a promogédo da EJA, trocar/compartilhar informacdes e
experiéncias, e buscar solucdes conjuntas para os desafios enfrentados pela EJA.

Como uma das propostas do grupo de mobilizacao, tendo em vista as percepgdes obtidas
através das reflexdes feitas a partir dos dados coletados durantes as entrevistas
semiestruturadas, a aplicacdo dos questionarios, observacdes e registros pessoais concebeu-se
a ideia/possibilidade de realizagdo de movimentos [encontros mensais com sujeitos engajados
com a EJA a partir de abril de 2024, tanto online quanto presenciais, com carga horaria de duas
horas cada, e datas e local ainda a serem definidos], no intuito de discutir sobre os desafios
enfrentados pela educacéo de jovens e adultos na atualidade; promover a reflexao, o dialogo e

a troca de conhecimentos, visando tracar estratégias para superar/minimizar tais desafios,
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buscando fortalecer a EJA e mobilizar a sociedade em prol de uma educacdo de qualidade
ofertada aos sujeitos  jovens, adultos e idosos que compdem a EJA, mediante
criacdo/implementacao de politicas publicas que de fato contemplem/atendam as necessidades
desses sujeitos. Vale colocar em evidéncia que a educacdo de jovens e adultos vai muito além
de uma modalidade de ensino e transpde os muros da escola, se confirmando, também, como
um modo de vida e como elemento imprescindivel para a inser¢do social e autoemancipacéo
dos sujeitos desse coletivo, dando-lhes a oportunidade de criar situacdes de transformacéo da
realidade a qual vivenciam, alcangando melhorias em suas condic¢des de vida.

As tematicas a serem desenvolvidas durante 0os movimentos/encontros, nascem da
necessidade de formacdo e atualizacédo de gestores e professores que atuam na EJA, tendo em
vista que os mesmos desconhecem os desdobramentos que foram demandados a partir da
criagdo e da assinatura do TAC, o qual traz de forma detalhada muitas das demandas e dos
desafios enfrentados pela educacdo de jovens e adultos no atual contexto social. Além disso,
essas tematicas propostas para serem desenvolvidas durante a realizagdo dos movimentos com
gestores, professores, estudantes da EJA e demais representantes da sociedade civil que se
encontram comprometidos com a causa da EJA, também, perpassam pela questdo do
aprimoramento de abordagens e préaticas pedagogicas buscando formas de dinamizagdo e
inovacgdo, adaptando essas abordagens a realidade da EJA, com vistas a promover a melhoria
do ensino nessa modalidade, levando em consideracdo as especificidades, singularidades e
necessidades dos sujeitos coletivos que fazem parte da educacdo de jovens e adultos. Essa
necessidade de formacao e aprimoramento para os participantes do grupo de mobiliza¢do foram
constatadas durante as reflexdes dos dados coletados, e poderdo propiciar discussdes
efervescentes e reflexfes propositivas, as quais podem vir a culminar em direcionamentos e
encaminhamentos para a inser¢ao de outras acdes que juguem-se necessarias, impulsionando
cada vez mais o fortalecimento de estratégias pensadas em defesa da educacdo de jovens e
adultos e, consequentemente, na profusdo de possibilidades de se colocar em pratica acbes
afirmativas em prol de uma EJA sustentavel.

Ainda, sobre a realizacdo desses movimentos, 0s quais contard com a participacao dos
primeiros participantes da pesquisa (gestores, professores e sujeitos da EJA), teremos a
participacdo de outros atores envolvidos com a educacdo de jovens e adultos, tais quais:
estudantes da EJA da regional de Itapud, gestores e professores de outras regionais de educacgéo
da rede municipal de ensino de Salvador, assim como de outros municipios e de outras redes
de ensino. Além desses, também, contaremos com as contribuicdes de outros sujeitos e

representantes de instituicdes comprometidos com a causa da EJA, os quais, também, fardo
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parte dos supramencionados movimentos, cujas tematicas em pauta trardo para o campo da
reflexdo e da discussdo o debate sobre o fechamento de turmas da EJA em 44 escolas na rede
municipal de ensino de Salvador, bem como os critérios adotados para a promog¢do desse
fechamento de turmas, sua aplicabilidade e impactos na vida dos sujeitos jovens, adultos e
idosos que tiveram suas turmas fechadas no que tange as questdes socioecondmicas e culturais.

Além disso, durante a realizacao desses movimentos, propde-se refletir e discutir acerca
dos primeiros desdobramentos a partir do inquérito instaurado no Ministério Publica, mediante
denuncia realizada pela diretoria da APLB Sindicato, representando a sociedade civil, cujo fruto
foi a elaboracdo de um termo de ajustamento de conduta, assinado pelo atual secretario de
educacdo de Salvador, o qual traz o compromisso da secretaria municipal de educacdo de
Salvador de realizar o levantamento de demandas para a matricula de estudantes da EJA,
divulgacdo da oferta da educacdo de jovens e adultos pela SMED, estratégias para a melhoria e
o fortalecimento da EJA no municipio, além da implementacdo da busca ativa, dentre outras
acoes. A seguir, no quadro 1, pode-se observar a estruturacdo dos primeiros movimentos do

grupo de mobilizacdo e, logo depois, traz-se uma breve descricdo acerca de cada um deles.

Quadro 1 — Estrutura dos quatro primeiros movimentos do grupo de mobilizagdo

Movimento 1 Movimento 2 Movimento 3 Movimento 4
Debate sobre o Planejamento de acGes Narrativas dos sujeitos | Descortinando o amanh@:
fechamento de turmas da | em favor da reabertura da EJA como um construgdo do
EJA em Salvador: das turmas da EJA nas movimento de documento a ser
critérios, aplicabilidade e escolas da regional de resisténcia, persisténcia e | entregue ao secretario de
impactos x primeiros Itapud. insurgéncia na luta em educacdo de Salvador
desdobramentos prol do fortalecimento e sobre a reabertura das
(assinatura e beneficios valorizacdo da educacéo turmas da EJA na
do TAC - termo de de jovens e adultos em regional de Itapud.
ajustamento de conduta). Salvador.

A partir do quando acima, propde-se 0s primeiros quatro movimentos a partir da criagdo
do grupo de mobilizacao, o qual sugere a realizagdo de encontros mensais, a partir de abril de
2024, voltados a discutir os desafios da educacao de jovens e adultos, utilizando metodologias
tanto online quanto presenciais. Essas reunides, com duracdo de duas horas cada, pretendem
fomentar um ambiente de reflexdo, didlogo e troca de conhecimentos, alem de delinear
estratégias para fortalecer a EJA e mobilizar a sociedade em prol de uma educacao de qualidade
para jovens, adultos e idosos. O foco é a valorizacdo de politicas publicas ja existentes e a

criacdo de novas politicas que atendam efetivamente as necessidades desse grupo.
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E fundamental destacar que a EJA ndo se limita & simples oferta educacional; ela se
configura como uma forma de vida que promove a insercdo social e a autoemancipacéo,
permitindo aos individuos transformar suas realidades e melhorar suas condigdes de vida.
Dentro desse contexto, 0 Movimento 1 se debruga sobre o fechamento de turmas da EJA em
Salvador, investigando os critérios dessa decisdo e suas consequéncias. O uso do Termo de
Ajustamento de Conduta (TAC) é citado como um passo crucial para assegurar direitos
educacionais e recuperar as vagas perdidas, além de criar outras vagas de acordo com a
demanda. O Movimento 2 centra-se na mobilizagdo comunitéria para planejar acdes que visem
a reabertura das turmas da EJA, a principio na regional de Itapud, enfatizando o trabalho
coletivo para restabelecer o acesso a educacdo. O Movimento 3 destaca as narrativas dos alunos
da EJA, que se apresentam como simbolos de resisténcia. Suas experiéncias clamam pela
valorizacdo da educacdo de jovens e adultos, transformando suas histérias em um protesto
contra a marginalizagdo da EJA e suas contribuic¢des sociais. Por fim, o Movimento 4 busca
criar um documento para ser entregue ao secretario de educacdo de Salvador, sublinhando a
urgéncia da reabertura das turmas da EJA na regional de Itapud. O objetivo é vislumbrar um
futuro mais inclusivo, promovendo um dialogo direto com as autoridades para implementar

mudancas significativas nas politicas educacionais.

5.1 MOVIMENTO 1: DEBATE SOBRE O FECHAMENTO DE TURMAS DA EJA EM
SALVADOR: CRITERIOS, APLICABILIDADE E IMPACTOS X PRIMEIROS
DESDOBRAMENTOS - ASSINATURA E BENEFICIOS DO TERMO DE AJUSTAMENTO
DE CONDUTA -TAC

O primeiro encontro, chamado de movimento 1, teve como objetivos principais
compreender o contexto e os motivos para o fechamento de turmas da educacdo de jovens e
adultos na rede municipal de ensino de Salvador; apresentar as justificativas fornecidas pela
secretaria de educacdo para o fechamento das turmas e analisar sua coeréncia e relevancia;
discutir as possiveis consequéncias e impactos do fechamento de turmas da EJA para os sujeitos
jovens, adultos e idosos no que se refere as questdes socioecondmicas e culturais; conhecer o
papel do Termo de Ajustamento de Conduta (TAC) no estanque do processo de fechamento de
turmas da EJA,; refletir e discutir acerca da importancia da assinatura do TAC, assim como seus
beneficios para a educacdo de jovens e adultos na rede municipal de ensino de Salvador;
promover o dialogo e o debate construtivo entre os participantes, com vistas a refletir sobre o

problema e planejar acdes de intervencao.
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Esse movimento aconteceu de forma presencial, em 26 de abril do ano de dois mil e
vinte e quatro, com duas horas de duracdo, sendo realizado nas dependéncias de uma
determinada escola municipal da rede de ensino de Salvador, com a participacdo de gestores
escolares envolvidos com a causa da EJA, coordenadores pedagdgicos e professores tanto da
rede municipal de ensino de Salvador quanto da regido metropolitana, estudantes da educacgao
de jovens e adultos, dentre outros. Iniciou-se a abertura do encontro da seguinte forma: a) Boas-
vindas aos participantes. b) Apresentacdo da pesquisadora/facilitadora. ¢) Exposi¢do dos
objetivos do encontro/movimento. d) Contextualizacdo acerca do fechamento de turmas da EJA
com apresentacdo/exposicdo dos critérios adotados pela SMED/GRE para o fechamento de
turmas da EJA, bem como se deu a sua aplicabilidade. e) discussdo sobre os desafios
enfrentados pelos sujeitos da EJA a partir do encerramento do noturno em 44 escolas da rede
de ensino de Salvador. f) Reflexao sobre os impactos causados pelo fechamento de turmas nos
estudantes da EJA, no que tange as questdes socioecondmicas e culturais. g) Apresentacdo e
explicacdo sobre o que é o TAC e seu significado para a educacdo de jovens e adultos. h)
Esclarecimento sobre como o TAC pode garantir/assegurar direitos e minimizar impactos.

Durante os momentos de debate e discussdo, houve incentivo aos participantes para
compartilhar suas opinies e experiéncias; resposta a perguntas e dividas relacionadas ao
fechamento de turmas da EJA e ao TAC; Estimulo ao debate construtivo e ao respeito matuo
das diferentes perspectivas, além de deliberacdo e encaminhamento para a realizagéo das ac0es

a serem planejadas no proximo encontro, movimento 2.

5.2 MOVIMENTO 2: PLANEJAMENTO DE ACOES EM FAVOR DA REABERTURA DAS
TURMAS DA EJA NAS ESCOLAS DA REGIONAL DE ITAPUA

O segundo encontro, chamado de movimento 2, teve como objetivo planejar agdes em
favor da reabertura das turmas da EJA na rede municipal de ensino de Salvador, a principio, na
regional de Itapud; reiterar a importancia da unido e mobilizacdo de todos os participantes em
prol da reabertura dessas e de outras turmas; refletir acerca do compromisso de seguir
trabalhando juntos para alcangar esse objetivo comum. Esse movimento aconteceu de forma
online, em 24 de maio do ano de dois mil e vinte e quatro, com duas horas de duracdo, com a
participacdo de gestores escolares envolvidos com a causa da educagdo de jovens e adultos,
coordenadores pedagdgicos e professores tanto da rede municipal de ensino de Salvador quanto
da regido metropolitana e da rede estadual, e estudantes da EJA que tiveram suas turmas

fechadas, dentre outros.
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Deu-se inicio ao encontro retomando alguns tépicos discutidos no movimento passado:
a) Contextualizacdo acerca encerramento do noturno em 44 escolas de Salvador, com breve
explicacdo sobre os motivos que levaram ao encerramento das turmas da EJA, em 2021, no
municipio de Salvador. b) Enumeragdo dos principais impactos trazidos por essa decisao para
0s sujeitos estudantes da EJA, nas questdes socioecondmicas e culturais. ¢) Apresentacdo de
dados estatisticos sobre a demanda por vagas na EJA, nas localidades onde se situam as duas
escolas, I6cus da pesquisa. d) Discussdo sobre os desafios e implicacdes para a reabertura das
turmas da EJA. e) Identificacdo das necessidades e demandas dos estudantes, professores e
gestores em relagdo as turmas da EJA na rede municipal de ensino de Salvador. f)
Brainstorming de ideias para a¢fes que possam contribuir para a reabertura das turmas da EJA.
g) Planejamento de a¢bes em favor da reabertura das turmas da EJA, com definicdo de metas e
objetivos claros para essas ac¢Oes. h) Distribuicdo de responsabilidades entre os participantes do
encontro e estabelecimento de prazos para o desenvolvimento das a¢des elencadas. i) Definigéo
de uma comissdo ou grupo responsavel por monitorar e avaliar o andamento das acGes
planejadas. j) Encaminhamentos finais e definicdo da proxima reunido. Encerramento do

encontro e agradecimento a todos 0s presentes.

5.3 MOVIMENTO 3: NARRATIVAS DOS SUJEITOS DA EJA COMO UM MOVIMENTO
DE RESISTENCIA, PERSISTENCIA E INSURGENCIA NA LUTA EM PROL DO
FORTALECIMENTO E VALORIZACAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM
SALVADOR

O terceiro encontro, chamado de movimento 3, teve como objetivo promover um debate
sobre resisténcia, persisténcia e insurgéncia, dando a palavra aos gestores, professores e
estudantes que tiveram suas turmas fechadas, permitindo que eles compartilhnassem suas
experiéncias, dificuldades encontradas e os impactos causados pelo fechamento das turmas.
Alem disso, encorajar os estudantes a relatarem como se sentiram diante dessa situagao e abrir
uma conversa sobre as diferentes formas de resisténcia diante do fechamento das turmas da
EJA. Esse encontro foi realizado em 12 de junho do ano de dois mil e vinte e quatro, de forma
presencial, com duracdo de duas horas e a participacdo de gestores escolares, coordenadores
pedagdgicos e professores tanto da rede municipal de ensino de Salvador quanto da regido
metropolitana, estudantes da educacéo de jovens e adultos, dentre outros.

Iniciou-se o0 encontro, contextualizando o problema, elencando desafios e obstaculos;
explicando, de forma sucinta, a situacdo que levou ao fechamento das turmas da EJA em

Salvador, no ano de 2021; destacando a falta de aviso prévio e a auséncia de justificativa
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plausivel para essa decisdo; salientando a importancia da EJA na formagdo e inclusdo dos
sujeitos jovens, adultos e idosos em nossa sociedade. Seguiu-se debatendo sobre a possibilidade
de uma parceria entre estudantes, professores e gestores para pressionar as autoridades
responsaveis a cumprirem as a¢fes determinadas no TAC, incentivando os participantes a
compartilharem estratégias de luta e a¢bes que podem ser realizadas em prol do fortalecimento
e valorizacdo da educacdo de jovens e adultos em Salvador, mediante: a) Compartilhamento
das principais demandas e propostas consideradas prioritarias no fortalecimento e valorizacao
da EJA em Salvador. b) registrar todas as sugestdes e ideias apresentadas. ¢) definir agdes
coletivas e promover uma reflexdo sobre as possibilidades de estratégias que possam ser
realizadas em conjunto para demandar a reabertura das turmas e a valorizacdo da EJA. d)
convidar os presentes a se engajarem nas acoes coletivas definidas. e) deixar um espaco aberto
para que os participantes possam fazer considerac6es finais e/ou tirar davidas. f) Encerramento
e agradecimento pela participacdo de todos, reforgcando a importancia da unido e organizagéo

para a conquista dos objetivos estabelecidos.

54 MOVIMENTO 4: DESCORTINANDO O AI\/IANHA - CONSIRU(}AO DO
DOCUMENTO A SER ENTREGUE AO SECRETARIO DE EDUCACAO SOBRE A
REABERTURA DAS TURMAS DA EJA NA REGIONAL DE ITAPUA

O quarto encontro, chamado de movimento 4, teve como objetivo a construgdo de um
documento em conjunto sobre a reabertura das turmas da EJA, a principio, nas escolas de
Itapud, e abertura do noturno no bairro de Nova Esperanca, fazendo um panorama da atual
situacdo da educacgéo de jovens e adultos na rede municipal de ensino de Salvador, destacando
a gquantidade de turmas fechadas sem justificativa e que até hoje ndo foram reabertas, apesar
das acgdes previstas no TAC. Esse movimento aconteceu de forma presencial, em 02 de agosto
do ano de dois mil e vinte e quatro, com duas horas de duracdo e a participacdo de gestores
escolares envolvidos com a causa da EJA, coordenadores pedagdgicos e professores tanto da
rede municipal de ensino de Salvador quanto da regido metropolitana, os presidentes das
associacOes de moradores de Itapua e de Nova Esperanca, estudantes da EJA, dentre outros.

Iniciou-se esse encontro apresentando casos de sucesso em outras localidades que
mantiveram e fortaleceram a EJA, com resultados positivos. Em seguida: a) fez-se uma
reflexdo sobre as consequéncias negativas do fechamento das turmas da EJA, como a privacao
do direito & educagdo de jovens, adultos e idosos; a falta de investimento na formacéo
continuada dos professores; a auséncia de politicas de reparacéo, fortalecimento e valorizacdo

da EJA na rede municipal de ensino de Salvador; a falta de investimento financeiro nessa
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modalidade de ensino e o descumprimento de normas legais que garantem esse direito, inclusive
o TAC. b) apresentou-se e analisou-se as acdes planejadas e ja realizadas em resposta ao
fechamento das turmas. c) discutiu-se sobre a efetividade e impacto dessas a¢fes, assim como
a identificacdo de possiveis lacunas. d) iniciou-se a construcéo coletiva do documento que foi
entregue ao secretario de educacgdo de Salvador, reivindicando a reabertura das turmas da EJA,
bem como a abertura de novas turmas e apresentando argumentos sélidos para embasar essa
reivindicagdo. e) discutiu-se e refletiu-se sobre os pontos principais que foram abordados no
documento. f) definiu-se responsabilidades e atribuicdes para cada participante na elaboracao
do documento. g) organizou-se as ideias e a redagéo coletiva do documento. h) fez-se a reviséo
final do documento e estabeleceu-se um prazo para a conclusdo do mesmo. i)
Encaminhamentos: definiu-se os proximos passos para a entrega do documento ao secretario
municipal de educacédo de Salvador e agendamento de novas reunides ou atividades necessarias

para dar continuidade & causa. Agradecimento aos presentes e encerramento da reunido.

5.5 ALGUMAS REFLEXOES

Apos a realizacdo dos encontros com os participantes do grupo de mobilizagdo em prol
do fortalecimento e valorizacdo da EJA em Salvador, espera-se obter resultados significativos
relacionados a reabertura das turmas da EJA na regional de Itapud, assim como a abertura de
novas turmas. Como resultados dessas a¢des, observar-se-a4 se houve um aumento no ndmero
de matriculas na EJA, nas escolas situadas em Itapud e se houve demanda para abertura do
noturno numa determinada escola no bairro de Nova Esperanca, mas pertencente & GRE de
Itapud, assim como uma maior atencdo de autoridades e instituicbes de ensino para essa
modalidade. Ao longo do processo de mobilizacdo, também foi possivel identificar a
necessidade de investimentos na formacgdo de professores e na infraestrutura das escolas,
visando a melhoria da qualidade e oferta da EJA na rede de ensino de Salvador.

No movimento 1, debateu-se o fechamento de turmas da EJA em Salvador, discutindo
os criterios, aplicabilidade e impactos dessa decisdo para os sujeitos da EJA, nas questdes
socioecondmicas e culturais. Identificou-se que o fechamento de turmas prejudicou
significativamente o acesso a educagdo escolarizada desses jovens, adultos e idosos que
buscavam na escola crescimento pessoal e profissional, gerando exclusdo e limitando suas
oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional. Como desdobramento desse
movimento, foi proposto o planejamento de agdes em favor da reabertura das turmas da EJA, a

principio, nas escolas de Itapud, com vistas a assegurar a oferta de uma educacéo de qualidade
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para esses sujeitos pertencentes a um coletivo social tdo especifico que a EJA compde. No
movimento 2, focou-se no planejamento de acGes em favor da reabertura das turmas da EJA
nas escolas de Itapud. Identificou-se a necessidade de mobilizacdo e articulagao de diferentes
atores, como gestores escolares, professores, estudantes e representantes da comunidade, para
pressionar as autoridades responsaveis e sensibiliza-las sobre a importancia da EJA. Com o
apoio de professores e demais envolvidos, foram elaboradas propostas de a¢es concretas, como
campanhas de conscientizacdo, mobilizacGes e debates publicos, com o objetivo de reverter o
fechamento das turmas e fortalecer a educacéo de jovens e adultos na regido.

No movimento 3, explorou-se as narrativas dos sujeitos da EJA como um movimento
de resisténcia, persisténcia e insurgéncia na luta em prol do fortalecimento e valorizagcdo dessa
modalidade educacional em Salvador. Por meio dessas historias e experiéncias vividas, sabe-se
da importancia da EJA como uma ferramenta de transformacéo social e inclusdo de grupos
marginalizados. Essas narrativas foram compartilhadas em diferentes espacos, como féruns e
seminarios, buscando sensibilizar a sociedade e as autoridades sobre a relevancia da EJA e 0
impacto positivo que ela pode proporcionar na melhoria nas condi¢@es de vida de jovens e
adultos.

No movimento 4, um documento foi construido para ser entregue ao secretario de
educacéo, apresentando todos os argumentos e propostas discutidas nos encontros anteriores.
Esse documento detalhou as necessidades e demandas da EJA na Regional de Itapud,
evidenciando a importancia de investimentos e politicas publicas voltadas para o fortalecimento
dessa modalidade educacional. Em sintese, 0s encontros com gestores, professores, estudantes
da EJA e demais pessoas engajadas com a causa da EJA resultaram em um conjunto de ag¢oes
e propostas concretas para resistir ao fechamento das turmas, buscando reverter essa situacéo e
fortalecer a educacédo de jovens e adultos na rede municipal de ensino de Salvador. Espera-se
que esses esfor¢os conjuntos possam trazer beneficios duradouros e promover uma educacao
mais inclusiva e qualificada para todos.

No préximo capitulo, iremos mergulhar nas reflexfes e percepgdes que surgiram a partir
dos movimentos realizados mediante o grupo de mobilizacdo em prol da educacéo de jovens e
adultos. Através da observacao atenta das acOes, debates e conquistas desse grupo, tracaremos
um paralelo sobre a importancia da EJA como ferramenta de transformacdo social e o papel
desempenhado pelos individuos engajados nesse movimento. Analisaremos as estratégias
adotadas, os desafios enfrentados e as vitorias alcangadas, bem como as reflexdes que emergem
desse contexto, contribuindo para uma visdo mais ampla sobre a realidade da educacao de

jovens e adultos em nossa sociedade.
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6 PARA ALEM DO DISCURSO: REFLEX@ENS E PERCEPCOES A PARTIR DOS
MOVIMENTOS DO GRUPO DE MOBILIZACAO EM PROL DA EJA

“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunhao”.

Paulo Freire

Segundo a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), a educacéo é um direito humano fundamental e uma das principais alavancas para
a promocao de justica social, desenvolvimento econdmico e inclusdo social. Neste contexto, a
educacdo de jovens e adultos é uma ferramenta de empoderamento, que possibilita a jovens,
adultos e idosos 0 acesso ao conhecimento e a insercdo em diferentes esferas da vida social,
econdmica e politica. Freire, defende que a educacdo deve ser um ato de liberdade e
conscientizagdo e em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, argumenta que a educagdo deve
promover a reflexdo critica sobre a realidade, levando os educandos a questionar e transformar
sua situacdo social. Assim, a EJA ndo se limita ao ensino de contetdos formais, mas visa
fomentar uma consciéncia critica que promova a atuacao ativa dos sujeitos na sociedade.

Dito isto, defende-se a ideia de que a EJA é um campo rico e complexo que reflete as
transformacGes sociais, culturais e educacionais de nossa sociedade. Portanto, uma pesquisa de
mestrado é uma oportunidade valiosa para aprofundar-se nas realidades vividas por sujeitos da
EJA, contribuindo para a construcdo de um conhecimento mais critico e transformador. Assim,
ao considerar as reflexdes e percepgdes que emergiram dos resultados obtidos a partir dessa
pesquisa, foi essencial recorrer aos escritos de Chizzotti (2018), que enfatiza a importancia da
pesquisa como um processo dialético e reflexivo. Segundo ele, os dados coletados vao além de
numeros e estatisticas; eles representam historias, desafios e anseios de individuos. Entdo, a
partir de uma analise criteriosa dos dados e informacgdes obtidas, procurou-se ndo apenas
entender os critérios adotados pela SMED para o fechamento de turmas da EJA, mas também
propor acdes de intervencdo que possam reverter, ou a0 menos minimizar, a questdo do
encerramento do noturno em diversas escolas do municipio de Salvador.

A educacéo de jovens e adultos, enquanto modalidade de ensino, desempenha um papel
crucial na incluséo e na promocéao da cidadania, fornecendo oportunidades de aprendizado a
jovens, adultos e idosos que foram excluidos precocemente da escola, ou nunca tiveram acesso
a ela quando mais jovens. Apesar disso, nos Ultimos anos, a EJA na cidade de Salvador tem
enfrentado desafios significativos, especialmente com o fechamento de turmas, o que motivou

a criagdo de um grupo de mobilizagdo com o intuito de revigorar e fortalecer essa modalidade
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educacional na rede municipal de ensino de Salvador. As reflexdes e percepces resultantes dos
guatro movimentos [encontros], descritos nessa dissertacdo, demonstram que a mobilizacdo em
prol da EJA em Salvador € um microcosmo das lutas sociais mais amplas enfrentadas em nossa
sociedade. As vozes dos jovens, adultos e idosos que participaram das discussoes e reflexdes
acerca da atual situacdo da EJA, na rede municipal de ensino de Salvador, s&o um testemunho
de uma necessidade premente de respeito, valorizacdo e inclusdo. Vale ressaltar que as acdes
desenvolvidas pelo grupo de mobiliza¢do ndo sao apenas uma resposta ao fechamento de turmas

da EJA, mas uma afirmacéo da dignidade e dos direitos dos sujeitos desse coletivo social.

6.1 DESPERTANDO NOVAS POSSIBILIDADES: A(}C~)E~S E ESTRATEGIAS
CONSTRUIDAS DURANTE OS ENCONTROS DE MOBILIZAGCAO

Durante a pesquisa, 0s encontros de mobilizacdo se destacaram como espacos essenciais
para a criacdo de novas oportunidades para a promog¢do de mudancas significativas no atual
contexto da educagédo de jovens e adultos na rede municipal de ensino de Salvador. Nessas
interacdes, diversas acOes e estratégias foram desenvolvidas, visando unir os envolvidos com a
EJA em torno de objetivos comuns, no compartilhamentos de experiéncias e no despertar do
potencial coletivo. Esse fendmeno ndo apenas fortalece os lagos sociais, mas também gera uma
ampla gama de iniciativas criativas voltadas para a transformacéo de realidades, superagéo de
desafios e fomento ao engajamento civico. Assim, 0s encontros de mobilizagdo em prol da EJA
se revelaram como catalisadores de inovacdo e esperanca, inspirando a busca pela construcédo
de um futuro mais colaborativo e inclusivo.

O primeiro encontro do grupo, denominado “Movimento 1” e realizado em 26 de abril
de 2024, teve como foco central a compreenséo das razdes que levaram ao fechamento de tantas
turmas da EJA em Salvador. Ao explorar as justificativas da SMED, ficou evidente para os
participantes do grupo que muitas delas careciam de coeréncia e relevancia frente as
necessidades da populacdo atendida. Além disso, as discussdes entre gestores, professores,
coordenadores e estudantes da EJA revelaram que o encerramento de turmas ndo apenas limitou
0 acesso a educacao, mas também teve um impacto profundo na vida socioeconémica e cultural
dos estudantes. Sendo a EJA é uma ferramenta crucial para a transformacao social, a negacao
do acesso a essa modalidade representa uma violacao de direitos fundamentais.

No segundo encontro, o qual chamou-se de “Movimento 2” e realizado em 24 de maio
do ano de dois mil e vinte e quatro, o grupo focou na elaboragdo de um plano de agdo para a

reabertura das turmas, a principio na regional de Itapud, além da abertura do noturno em uma
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escola municipal localizada no bairro de Nova esperanca. A unido de gestores, educadores,
coordenadores e estudantes foi fundamental para delinear estratégias que possam reverter essa
situacdo do fechamento de turmas no municipio de Salvador. Durante os momentos de
discussdo sobre as necessidades e demandas dos estudantes da EJA, as vozes dos sujeitos
impactados pelo fechamento de turmas foram escutadas e valorizadas, permitindo a formulacédo
de um dialogo inclusivo e promovendo a valorizacdo das experiéncias, sentimento de
pertencimento, fortalecimento de identidades, promocdo da empatia e identificacdo com
propostas para superacao de barreiras que se interpde diante da EJA. As propostas resultantes
a partir das discussoes, que sugeriram campanhas de conscientizag¢ao da sociedade sobre o papel
da EJA na promocdo da inclusdo social e na reducdo de desigualdades, demonstram que a EJA
ndo é apenas uma questdo educacional, mas um movimento social de resisténcia, visto que a
educacdo de jovens e adultos desempenha um papel fundamental no empoderamento e na
autonomia dos individuos, contribuindo para um desenvolvimento mais equitativo e justo na
sociedade.

O terceiro encontro, intitulado "Movimento 3", ocorreu no dia 12 de junho de 2024 e
trouxe a tona as experiéncias de resisténcia daqueles envolvidos com a educagéo de jovens e
adultos. Durante esse evento, a partilha de relatos por parte de estudantes, gestores,
coordenadores pedagogicos e educadores revelou a impressionante resiliéncia dessas pessoas
diante das diversas adversidades enfrentadas em suas jornadas educacionais. As contribui¢fes
de todos os participantes foram fundamentais, permitindo que refletissemos sobre a EJA nédo
apenas como um meio de acesso a educagdo, mas como uma poderosa expressdo de autonomia
e uma luta incessante por direitos fundamentais. Destaca-se, ainda, que as narrativas
apresentadas foram profundamente impactantes, ressaltando que a luta pela educacéo de jovens
e adultos ndo é apenas uma questdo educacional, mas um tema que atinge diretamente as raizes
da dignidade humana e da incluséo social. Por meio das histérias compartilhadas, ficou evidente
que, apesar dos desafios, os individuos envolvidos com a EJA mantém viva a esperanca e a
determinacdo de transformar suas realidades, enfatizando a importancia dessa modalidade de
ensino como um instrumento de emancipacéo e cidadania. Esse encontro nao apenas fortaleceu
os lagos entre os participantes, mas também reafirmou o compromisso coletivo pela promocao
de uma educacdo mais justa e acessivel para todos.

No quarto encontro, chamado de “Movimento 4” e realizado em 02 de agosto de 2024,
0 grupo se dedicou a elaboracdo de um documento que foi apresentado ao secretario de
educacdo. Essa construcao coletiva ndo apenas consolidou as reivindicacdes em torno da EJA,

mas também evidenciou a importancia da colaboracéo e organizacao entre os diversos atores



142

sociais. Durante esse encontro, as discussdes e reflexdes sobre as consequéncias do fechamento
de turmas da EJA e as propostas para a reabertura foram fundamentais para moldar a
possibilidade de um futuro mais promissor para a educacdo de jovens e adultos na capital
baiana. Esse conjunto de reflexdes e propostas reafirmam o compromisso do grupo em buscar
soluces efetivas, promovendo um didlogo continuo com as autoridades e fortalecendo a

mobilizacdo da comunidade em prol de uma educacdo mais inclusiva e acessivel.

6.2 DA MARGEM AO CENTRO: UMA ANALISE SOBRE OS RESULTADOS DO GRUPO
DE MOBILIZACAO

A trajetoria social e politica de grupos marginalizados muitas vezes reflete um complexo
jogo de forgas que se equilibram entre a exclusdo e a luta por reconhecimento. No contexto
contemporaneo da educacdo de jovens e adultos na rede municipal de ensino de Salvador, a
mobilizacdo social emerge como uma estratégia vital para a promoc¢do da inclusdo e da
equidade, trazendo a tona um quadro onde os marginalizados buscam néo apenas visibilidade,
mas também um espaco efetivo no centro das decisdes que afetam suas vidas. A transferéncia
de grupos gue tradicionalmente habitam a margem para o centro do debate pablico evidéncia a
importancia da organizagédo coletiva e da solidariedade em processos de transformacéo social.
Assim, o referido grupo de mobilizacdo em prol da EJA, por meio de didlogos e encontros,
desenvolveu um espaco onde os individuos, as margens, puderam articular suas experiéncias e
tracar objetivos comuns. Portanto, a partir dessa articulacdo, os resultados obtidos pelo grupo
podem ser analisados sob diferentes dimensdes.

Em primeiro lugar, houve o fortalecimento da autoestima e da autoeficacia dos
participantes, assim como o compartilhamento de histérias, desafios e conquistas que criaram
um ambiente propicio para que 0s sujeitos reconhecessem seu valor e sua capacidade de
transformacéo. Tudo isso se alinha com o pensamento de Freire, que enfatiza a conscientizacdo
como um meio de emancipacdo e empoderamento. Em segundo lugar, acredita-se que a partir
dos encontros [movimentos] as mobilizagdes podem ter o potencial de gerar mudancas
concretas em politicas publicas, uma vez que quando um grupo organizado se faz ouvir, ele ndo
sO aumenta a visibilidade de suas demandas, mas também pressiona as estruturas de poder a
rever acOes que antes estavam em descompasso com os direitos humanos e a justica social.

Finalmente, a passagem da margem ao centro emana também uma mensagem
esperancosa sobre o futuro. Refletir sobre os resultados desse grupo de mobilizagéo é, portanto,

um convite & acdo e a continuidade do didlogo. Todavia, criticamente, é necessario reconhecer



143

que a mudanga ndo acontece da noite para o dia, mas é o resultado de esforgos coletivos
persistentes e do cultivo de uma cultura de respeito e empatia. Ao trazer as vozes da margem
para o centro, contribui-se ndo apenas para a justica social, mas possibilidades de construcéo
de uma sociedade mais equitativa e democratica, onde todos possam ter a oportunidade de se
fazer ouvir e, consequentemente, transformar suas realidades. Em suma, a anélise dos resultados
desse grupo de mobilizacdo ndo € apenas um estudo dos avangos conquistados, mas também
um reflexo das capacidades humanas de resistir, lutar e criar espaco para o dialogo em nome da

democracia.

6.3 ALEM DO HORIZONTE: CONQUISTAS DO GRUPO DE MOBILIZACAO

A educacéo de jovens e adultos tem se revelado um espago transformador para muitos
que, embora tenham passado por dificuldades no contexto escolar tradicional, buscam uma nova
oportunidade de aprendizado com vistas a ampliar horizontes. Vale destacar que o conceito de
"horizonte" proposto por Paulo Freire é particularmente relevante neste cenario, pois sugere a
ideia de que a educagdo deve sempre almejar novas possibilidades e horizontes para os
estudantes.

Nesse contexto, é crucial trazer a tona as conquistas do grupo de mobilizacdo, pois elas
representam a capacidade da EJA de fomentar o empoderamento social e instigar a cidadania
ativa. Ao se organizarem, os estudantes ndo apenas buscam a concluséo de seus estudos, mas
também se tornam agentes transformadores em suas comunidades, cultivando uma consciéncia
critica que transcende os muros da sala de aula. Assim, a EJA se revela ndo apenas como um
meio de aquisi¢cdo de conhecimento, como ja mencionado, mas também como um espaco de
transformacéo pessoal e social, alinhando-se aos ideais de Freire na construgdo de um mundo
mais justo e igualitario. Portanto, defende-se de forma inequivoca que os éxitos do supracitado
grupo de mobilizacdo em defesa da educacéo de jovens e adultos demonstram eficécia e trazem
de volta a esperanca.

Todo esse esforco colaborativo, descrito até o momento, abrangeu discussdes
aprofundadas, elaboracdo de propostas e uma rica troca de experiéncias, evidenciando 0
potencial transformador da EJA e a urgéncia da unido entre educadores, gestores, estudantes e
a sociedade civil. Essa alianca ndo apenas facilitou o dialogo e a elaboracdo de propostas
interventivas, mas também instaurou um ‘ecossistema’ de apoio e compartilhamento de saberes,
resultando em um ambiente de aprendizado que se caracteriza por sua riqueza, dinamismo e

efetividade. A colaboragdo entre esses diversos atores ndo apenas permitiu a identificacdo de
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desafios, mas também o desenvolvimento de intervencbes concretas para os obstaculos
enfrentados na educacdo de jovens e adultos no municipio de Salvador. Ademais, essa unido
foi fundamental para a elaboracdo do documento que reivindica a reabertura de turmas da EJA,
a priori, nas escolas que fazem parte da geréncia regional de educacéo de Itapud, bem como
para a formulacédo de politicas publicas que ndo apenas fortalegam, mas garantam aos sujeitos
da EJA o direito a uma educacado de qualidade. Isso implica assegurar a liberdade de escolha e
a capacidade de compreender o mundo, além de possibilitar a analise critica da realidade
politico-econbmica e social em que estdo inseridos, equipando-os com as ferramentas

necessarias para que possam efetivamente transformar essa realidade.

6.4 REFLEXOES E PERCEPCOES A PARTIR DO GRUPO DE MOBILIZACAO

Conforme mencionado anteriormente, o trabalho colaborativo — que incluiu debates,
reflexdes, ponderacgdes, formulacdo de propostas e intercambio de experiéncias — evidenciou 0
potencial transformador da educacdo de jovens e adultos e a relevancia da cooperagdo entre
educadores, gestores, estudantes e representantes da sociedade civil. Um dos grandes frutos
desse trabalho conjunto foi a elabora¢do de um documento que solicitou a reabertura das turmas
da EJA nas escolas de Itapud, um exemplo claro da eficacia da mobilizacdo coletiva. Essa
iniciativa ndo se limitou a reivindicagdo de mais vagas, mas também representou uma
reivindicacdo por dignidade, inclusdo e justica social. A luta pela EJA é uma luta pela
valorizacdo do direito a educacdo como um pilar fundamental para a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e equitativa. Além disso, as discussdes promovidas pelo grupo foram
essenciais para o desenvolvimento de estratégias com vistas a ampliar/criar politicas publicas
que ndo apenas assegurem, mas também fortalecam o acesso a uma educacdo de qualidade.
Cada passo dado na direcéo da reabertura das turmas e da melhoria das politicas educacionais
é um passo em direcdo a maiores possibilidades de transformacéo social, tendo em vista que a
educacéo ¢ a chave que pode desbloquear oportunidades e promover uma verdadeira mudanca
de vida para aqueles sujeitos que sempre foram invisibilizados, marginalizados ou esquecidos
pelo sistema educacional tradicional.

Ademais, espera-se poder continuar explorando reflexdes como essas, focando nas
estratégias adotadas pelo grupo, nos desafios enfrentados e nas vitorias alcancadas,
contribuindo para uma visdo mais ampla da realidade educacional de jovens, adultos e idosos
em nossa sociedade, tendo em vista que a luta por uma EJA mais forte é, em Gltima analise,

uma luta por um futuro mais digno, inclusivo e igualitario.



145

7 CONCLUSAO

“... esperanc¢a de que professor e alunos juntos possam
aprender, ensinar, inquietar-se, produzir e juntos igualmente,
resistir aos obstaculos a alegria”.

Paulo Freire

A trajetoria da educacdo de jovens e adultos no Brasil revela um panorama complexo,
onde a luta por reconhecimento e valorizagdo tem sido marcada por conquistas, retrocessos e
formas de resisténcia. Apesar de a EJA ter ganhado status de direito constitucional com
garantias na Constituicdo Federal de 1988, a realidade vivenciada por milhdes de brasileiros
que buscam retomar seus estudos é permeada por desafios significativos. E inegavel que, ao
longo da historia, a educagdo de jovens e adultos teve um carater residual e assistencialista,
frequentemente vista como um paliativo frente as mazelas sociais e educacionais do pais. Essa
concepcao é reafirmada pelo histérico de gestdo educacional que privilegia uma formacgéo que
prioriza a alfabetizacdo funcional, ignorando a formacao critica e emancipadora dos sujeitos.
Diante disso, a pratica pedagogica que emerge das vozes dos educadores e das experiéncias da
EJA deve ser repensada na direcdo de uma educacdo que ndo apenas ensine a ler e escrever,
mas que também promova uma consciéncia critica e uma transformacéo social.

Ao longo dessa dissertacdo, abordou-se a problematica do fechamento de turmas da
educacéo de jovens e adultos no Brasil, na Bahia e com foco particular na realidade da cidade
de Salvador. Trata-se de uma questdo de grande relevancia social, que ndo se limita a aspectos
puramente educacionais, mas que toca em questdes mais amplas de desigualdade, direitos
humanos e politicas publicas. A analise dos resultados revela um cenario preocupante, onde a
descontinuidade e a precarizacdo da EJA ndo apenas limitam o acesso a educacao de milhGes
de brasileiros, mas também ampliam a marginalizacdo e a exclusdo social dos grupos mais
vulneraveis, que, em sua maioria, sdo negros, pobres e mulheres.

O fechamento das turmas da EJA tem raizes em uma ldgica perversa que prioriza a
quantidade de alunos atendidos em detrimento da qualidade do ensino oferecido. Este
fendmeno, baseado na suposta falta de demanda e nos elevados indices de evasao, esconde uma
série de fatores que contribuem para essa situacdo, como a falta de investimentos adequados, a
auséncia de formacdo de professores, e a precariedade das condicBes estruturais das escolas.
Ademais, a argumentacdo de que o fechamento de turmas se justifica pela baixa adeséo
desserve, na verdade, a perpetuacdo de um ciclo vicioso em que a educacao de jovens e adultos

é relegada a uma posicao de subalternidade dentro das politicas educacionais. O fechamento
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das turmas da educacgdo de jovens e adultos em Salvador ndo apenas reflete uma tendéncia
preocupante no ambito da politica educacional brasileira, mas também sinaliza um retrocesso
significativo nas conquistas de direitos educacionais ja arduamente alcancados.

Dito isto, rememora-se que durante os anos de desmonte das politicas publicas voltadas
para a EJA, especialmente durante a gestdo Bolsonaro, uma série de retrocessos se concretizou,
tais como: o fechamento de mais de 17 mil turmas, a extincdo da SECADI e o corte de
significativos recursos orcamentarios, dentre varios outros. Esses elementos ndo apenas
escancaram a falta de compromisso do Estado com a educacdo de milhdes de cidaddos, mas
também evidenciaram a necessidade urgente de se reconstruir uma politica educacional que
reconheca a EJA como um direito social essencial, e ndo como uma mera obrigacdo
assistencialista. Portanto, mais do que uma alternativa, a EJA precisa ser reconhecida como
uma politica de reparacado social, que ndo pode ser tratada com as mesmas medidas e critérios
aplicaveis a educacdo bésica regular. Além disso, € imprescindivel ressaltar que a EJA deve ser
reconhecida como uma ferramenta potencializadora de transformacgédo social e emancipacao
humana. Investir na EJA significa investir no futuro de milhdes de pessoas que buscam uma
oportunidade de resgatar suas trajetorias escolares interrompidas, bem como conquistar novos
espacos de autonomia e cidadania. Dessa forma, urge-se a necessidade de implementacéo de
politicas publicas robustas que incluam a formagdo adequada de educadores, a adequacéo
curricular, a oferta de materiais didaticos pertinentes e a criacdo de um ambiente que respeite a
singularidade dos estudantes.

Destarte, é essencial que as discussdes sobre a EJA avancem para além de um mero
debate académico ou politico. Elas devem ser acompanhadas de a¢fes concretas que garantam
ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e a conclusdo dos estudos por parte de jovens, adultos
e idoso. Isso exige um olhar atento as realidades sociais, as particularidades dos alunos e ao
contexto em que estdo inseridos. Portanto, “esperancar” no sentido freiriano ¢ agir para que
estas transformacdes sejam possiveis, estabelecendo um compromisso entre os diversos atores
sociais, educadores, gestores e politicos para garantir a educacdo como um direito inalienavel
para todos. Avancar na EJA é, portanto, avancar na busca por uma sociedade mais justa,
igualitaria e inclusiva e, como nos ensina Paulo Freire, “a educagdo ¢ um ato de amor. E um ato
de coragem.” Que este amor e coragem nos conduzam a novas lutas, conquistas e, acima de
tudo, a uma verdadeira transformacéo social.

No entanto, o que se observa nos Gltimos anos no municipio de Salvador é o fechamento
de turmas da EJA, préatica que vem aumentando desde dezembro de 2014, quando grande parte

das turmas de EJA, em diversas escolas da rede, foi fechada sob a alegacdo de que ndo havia
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numero de alunos suficientes para garantir o funcionamento das mesmas. E, recentemente, em
dezembro de 2021, em plena pandemia, quando o noturno foi encerrado em 44 escolas da rede
municipal de ensino de Salvador sob 0s mesmos argumentos. Contudo, sob a 6tica da denuncia,
evidencia-se a fragilidade das justificativas apresentadas pelas autoridades educacionais. A
alegacdo de que a baixa frequéncia e a evasao seriam 0s principais motivos para o fechamento
das turmas carece de evidéncias concretas, conforme atestado pelos dados coletados nas escolas
investigadas. Os numeros demonstraram que, contrariamente ao que foi alegado, havia turmas
com frequéncias significativas e um nimero consideravel de alunos comprometidos com sua
formagéo.

Nesse sentido, a retorica do desprezo e da omissdo por parte dos gestores municipais e
estaduais se torna alarmante, denunciando uma politica educacional que se distancia dos anseios
e direitos dos cidaddos. Ademais, fica evidenciado que o fechamento das turmas da EJA
acarreta ndo apenas a perda de uma oportunidade educacional, mas também trazem impactos
profundos nas esferas socioeconémicas e culturais dos individuos envolvidos. A educa¢do é um
direito humano fundamental, e sua negacdo agrava a desigualdade social e econdmica,
perpetuando ciclos de exclusdo que ja se arrastam por geragcdes. Compreender a EJA como um
campo de luta e resisténcia se torna imperativo, ndo somente para garantir o direito ao
conhecimento, mas também para promover a cidadania plena.

Dessa forma, a perspectiva do anuncio nos instiga a buscar alternativas viaveis para o
enfrentamento dessa crise. E urgente que a sociedade civil se mobilize em prol de uma educagio
que valorize a EJA como um espaco legitimo de aprendizagem, que atenda as demandas dos
que buscam retomar seus estudos. Posto isto, faz-se necessario que, enquanto pesquisadores,
educadores e cidadéos, continuemos a debater, denunciar e propor agdes concretas que revertam
os atuais dados alarmantes sobre o fechamento de turmas da EJA e suas consequéncias. Entéo,
insistindo na perspectiva de Paulo Freire, ndo se trata apenas de olhar para o problema, mas de
buscar solugdes que condicionem a equidade educacional e o reconhecimento ao direito a
educacdo. Essa luta, portanto, ndo é apenas pela defesa da EJA, mas pela realizacdo do direito
a educacdo para todos, reconhecendo o potencial transformador da educacdo na vida de cada
individuo e, por conseguinte, na sociedade como um todo. Portanto, as a¢des interventivas que
compdem a proposta desta pesquisa, centradas na criagdo de um grupo de mobilizacdo em prol
da educacdo de jovens e adultos, a principio na regional de Itapud, revelam-se como um
importante instrumento na busca pela transformacdo social e de estimulo a incluséo

educacional.
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Os encontros realizados, ao promoverem didlogos entre gestores, educadores, alunos e
a comunidade, demonstram claramente que a mobilizacdo social, aliada a um verdadeiro
compromisso com a escuta ativa das vozes dos sujeitos envolvidos, é essencial para a
construcdo de solucGes efetivas que respeitem a especificidade e diversidade da educacédo de
jovens e adultos. A andlise dos resultados apresentados nesta dissertagdo, ainda, aponta para
um desafio continuo: a necessidade urgente de um compromisso institucional que garanta a
implementacéo de politicas pablicas voltadas para a EJA. O fechamento de turmas na rede de
ensino de Salvador, como discutido nos encontros, evidencia um quadro preocupante de
exclusdo que, ao invés de promover uma educacdo inclusiva, perpetua desigualdades. Nesse
sentido, a participacdo ativa dos diversos atores sociais na construcédo de um dialogo construtivo
é um fator determinante para a superacao desse cenario. Além disso, 0s movimentos realizados
proporcionaram um espaco fértil para reflexdes coletivas, onde narrativas de resisténcia e
persisténcia emergiram, revelando a forca e a resiliéncia dos sujeitos da EJA. Este aspecto nos
convida a pensar na educacdo ndo apenas como um direito, mas como uma ferramenta de
autoafirmacéo e emancipacao social.

Desse modo, por meio da escuta atenta das experiéncias e vivéncias desses sujeitos, foi
possivel captar ndo apenas as nuances de sua luta por incluséo e aprendizado, mas também os
impactos severos e abrangentes que o fechamento das turmas de EJA em 2021 gerou em suas
vidas. As narrativas apresentadas evidenciam que a educacdo transcende o simples ato de
ensinar e aprender. Ela se configura como um espago vital onde a dignidade humana é
reafirmada e as vozes silenciadas séo finalmente desveladas. Ao dialogar com os sujeitos da
EJA, compreende-se que eles sdo protagonistas de suas histérias e que cada um deles traz
consigo uma bagagem rica em experiéncias, desafios e sonhos. Esse protagonismo é
fundamental, pois, conforme destacam as falas dos entrevistados, a educacdo € um meio ndo
apenas para a aquisicdo de conhecimento, mas para a promog¢édo da autonomia, melhoria das
condicOes de vida e plena cidadania. Todavia, o fechamento das turmas da EJA, sem aviso
prévio e sem justificativas razoaveis, configura-se como um ato de exclusdo que perpetua a
marginalidade e a desvalorizacdo da educacdo como um direito universal. As vozes dos
participantes revelam um descontentamento profundo com a gestdo educacional, a época, que
desconsiderou tanto a importancia da EJA como a realidade vivida pelos seus estudantes.

A perspectiva critica levantada por esses sujeitos aponta para um ciclo vicioso de
exclusédo social, onde as politicas publicas voltadas a educagdo de adultos sdo insuficientes e,
muitas vezes, ausentes. A sensacao de impoténcia e frustragdo expressa nos depoimentos, além

da clara desconexdo entre as expectativas dos estudantes e as a¢des do poder publico, ressaltam
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a urgéncia de um repensar nas abordagens e nas politicas que norteiam a educagéo de jovens e
adultos. A partir dessa perspectiva, o fortalecimento da EJA passa, decididamente, pela
valorizacédo das experiéncias e trajetdrias de vida dos estudantes, que muitas vezes enfrentam
barreiras ndo apenas educacionais, mas também socioecondmicas e culturais. Em cada um dos
encontros, articulou-se um processo de conscientizacgdo e sensibilizacdo, cujo resultado foi a
elaboracdo de propostas concretas apresentadas ao secretario municipal de educacdo. O
envolvimento da comunidade local neste processo é um testemunho claro de que a luta pela
educacao de qualidade é uma responsabilidade compartilhada, onde cada voz tem seu valor e
seu impacto. A proposta de encontros mensais € um passo em dire¢do a perpetuacdo desse
dialogo, criando um espaco continuo de formacao e reflexdo sobre a educacdo de jovens e
adultos. Entretanto, embora tenha-se dado importantes passos, 0 caminho para a valorizacdo
efetiva da EJA em Salvador ainda esta apenas comecando. O proximo desafio sera continuar a
construir, juntos, um futuro que respeite e valorize todos os sujeitos da educacdo de jovens e
adultos.

Por fim, reitera-se a importancia da mobilizacédo coletiva, da voz da sociedade civil e da
atuacdo assertiva de agentes sociais comprometidos com a defesa do direito a educagéo,
independentemente da idade. Essa luta deve ser continua e inspirada pelo olhar esperancoso de
que a transformagé&o social verdadeira se faz, acima de tudo, através da educacgdo. Esta pesquisa
deixa um chamado a acdo e a reflexdo critica sobre a lugar da educacéo de jovens e adultos no
Brasil contemporaneo. E preciso reconhecer que, para além dos nimeros e estatisticas, cada
estudante da EJA representa uma histéria de luta, superacdo e esperanca. Portanto, devemos
nos unir em prol de uma educagdo que ndo exclua e que respeite, em sua esséncia, as
singularidades de cada sujeito. Que possamos, assim, avancar na construcdo de uma educacéo

mais justa e equitativa para todos.
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9|E: DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS I
COLEGIADO DE CIENCIAS SOCIAIS

vil By
| oty
FECHAMENTO DE TURMAS DA EJA EM SATVADOR: C'RITEE‘I\DS,
APLICAEBILIDADE, IMPACTOS E UMA PREOPOSTA PARA ACOES
INTERVENTIVAS

ROTEIRO PARAA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM UMA PES50A
QUE ATUANA GEE DE ITAPUA

Famns falar nm pouce sebre o fechamento de furmas da EJA em 44 escolas da rede
municipal de ensing de Salvader, em dezembra de 2021,

1. Houve uma reunido anterior entre a secretaria de educacio e oz gerentes regicnais de
enzino para tratar desse assunto?

2. A GEE de Itapud, onde vocé atus, receben algum tipo de documento oficial
cotnunicando o encerramento do noturno em eszcolas desza regional? Como a equipe da
regional ficou sabendo que turmas da ETA deveriam ser fechadas?

3. Meszse docomento veio especificando o nimero de escolas que deveriamn ter suas
turmas de EJA fechadas? Quantas escolas tiveram o noturno encerrado na GRE de Itapua?
4. Como a geréncia da regional, a época, e a coordenagio da GEE procederam diante
da decizdo da SMED de fechar turmas de EJA em escolas de Ttapud?

¥ Quais foram os critérios adotades para o fechamento de tormasz da EJA e ezcolas
da Fegional de Itapud?

6. Como fiod feita a comunicacio do encerramento do noturno para oz gestores das
escolas zelecionadas/elegidas para terem o noturmo encerrado? Qual foi a reacio dezses
gestores?

7.  Houve alguma tentativa por parte do gerente recional e da coordenacio da GRE para
reverter essa situagdo de fechamento de turmas da EJA em escolas de Ttapud?

2. Em zua opinido profissional, vocé concorda com o fechamento de turmas da ETA
guando essas 530 compostas por poucos alunos? Por qué?

9. Vocé concorda que fechar turmas de ETA por terem poucos estudantes fere o direito
4 eduocagio dos sujeitos que compdem a EJAT Sujeitos esses que jd tiveram negado,
anteriorments, esse direito que € t3o essencial para o dezenvolvimento, ndo somente
zocicecondmico e cultural, mas também hmano.

10. Ce sugestdes vocd daria para evitar o fechamento de furmas de EJA no municipio

de Salvador, dagui para frente, zobretudo na regional de Itapnd?

Agradecimento.

157



‘'t UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAaHIA | APENDICE B
ik Eﬂ DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO CAMPUS I
vl P COLEGIADO DE CIENCIAS SOCIAIS

| T

—

FECHAMENTO DE TURMAS DA EJA EM SALVADOR: CRITERIOS,
APLICABILIDADE, IMPACTOS E UMA PROPOSTA PARA ACOES
INTEREVENTIVAS

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM O SECRETARIO DE EDUCACAO

5. Secretario de Educacio, Tiage Dantas, vamos falar um pouco sobre o fechamento
de turmas da EJA em 44 escolas da rede municipal de ensino de Salvador em
dezembro de 2021, fato que causou uma repercussio muite negativa para a gestio
municipal de Salvador, provocando diversas manifestacbes de resisténcia por
estudantes, profissionais, entidades e instituicdes da cidade.

Embora o sr. nio fosse o secretario na época, o sr. participou das reunides mediadas
pelo Ministre Puablico, em 2023, com fins de se firmar um acordo enire a SMED, a
sociedade civil e entes diversos representados pela APLB Sindicato, onde foi
elaborado e assinado um termo de ajustamento de conduta (TAC), com o objetive
de que a secretaria municipal de educacio desenvolvesse acdes de melhoria e
fortalecimento da EJA no municipio de Salvador.

1. O TAC prevé a reabertura do noturno nas escolas que tiveram suas turmas fechadas,
caso haja comprovacdo da demanda, assim como abertura de novas turmas, também,
conforme a demanda. Além disso, prevé o compromisso de levantamento de demandas
para a matricula de estudantes da EJA, divulgacdo da oferta da EJA pela SMED,
implementacio da busca ativa, dentre outras. Algumas dessas acdes j4 foram colocadas

em pratica? Quais?

2. Naquinta clausula do TAC, pag. 19, sobre os critérios para a oferta de vagas na EJA
do municipio de Salvador traz como obrigagio da SMED, de acordo com a especificidade
da demanda, adotar como referéncia 50% de alunos por sala de aula, observada a
capacidade estrutural do espaco fisico. O sr. pretende cumprir com essa determinacio?
Pergunto por que tem escolas cujas salas de aula comportam apenas 25 alunos, o que
corresponderia a 13 ou 15 estudantes da EJA, levando em consideracio a expansio dos
10% previsto pela PORTARIA N® 457/2015, publicada no Didrio Oficial do Municipio
(D.OMn"6.481) em 15 de dezembro de 2015.

3. O atual governo federal, atraveés do MEC, ja deus indicio de que pretende recolocar
a EJA no contexto da educacdo brasileira, inclusive com uma nova politica de educacio,
langada no inicio de julho deste ano. Essa nova politica para a Educacio de Jovens e
Adultos, mntitulada Pacto Nacional pela Superacio do Analfabetismo e Qualificacio da
EJA, traz propostas de bolsas e de formag3oe técnica para os suyjettos desse coletivo social,
tem como objetivo enfrentar os desafios relacionados a alfabetizacdo de jovens e adultos
e a melhoria da qualidade da educacio oferecida nessa modalidade, apoiando os Estados,
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o Distrito Federal e os Municipio. O que o st. acha dessa proposta? A SMED aderiu a essa
nova politica?

4. A secretana de educacdo do municipio de Salvador pretende realizar algum tipo de
reestruturagdo e modernizagio da proposta pedagdgica e curnicular da EJA, mediante a
elaboracdo e implementagdo de uma nova politica de educagio, a exemplo do Nosza
Rede?

5. Quando as 44 escolas tiveram o noturno fechado, foram mais de 100 turmas da EJA
fechadas. Houve uma tentativa da SMED, mediante agdes de suas geréncias regionais de
tentar realocar oz estudantes em outraz umdades de ensino. Contudo, nio foram
consideradas questdes como: falta de auxilio para transporte, tendo em vista gue nio
ha disponivel para a EJA transporte escolar custeado pelo municipio e muitas
escolas para as quais houve essa realocacdo dos alunos se encontram em demasiada
distancia. Além disso, nio se considerou, também, as questdes de conflitos entre
faccoes onde algcumas pessoas de determinadas localidades ndo podem transitar em
outras, dentre outras circunstincias. Dessa forma, a mator parte absoluta dos
estudantes da EJA que tiveram suas turmas fechadas e perderam o direito de estudar mais
proximo de onde residem ou trabalham ficaram sem estudar Como o sr. enxerga essa
situacdo? E de que forma pode ser resolvida?

6. O sr. concorda ou discorda que fechar turmas de EJA por terem poucos estudantes
fere o direito 2 educacio dos sujeitos que compdem a EJA? Sujettos esses que ja tiveram
negado, anteriormente, esse que é um diretto t3o essencial para o desenvolvimento, nio
somente socicecondmico e cultural, mas também humano.

Agradecimento.
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ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM UM MEMERO
DO COLETIVO DE COORDENADORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE SALVADOR

Famos falar um pouce sebre o fechamento de turmas da EJA em 44 escolas da rede
municipal de ensine de Salvador emt dezembro de 2021.

1. Marcia, o Coletive de Coordenadores da Fede Municipal de Ensino de Salvador tem
como um doz seus objetivos principais acompanhar, monitorar e fiscalizar a educagio
ofertada pela gestio municipal para o ensino regular nas escolas municipals de Salvador
Por que, entfo, oz membros desse coletive tomaram partido contra o fechamento de mais
de 100 turmas de ETA, em dezembro de 2021, na capital baiana?

2. Houve uma repercussdo muito negativa desse fechamento de turmas da EJA no
municipic de Salvador. E a partir dai muitos movimentos de resisténeia e mobilizagio
zocial foram realizados. Mo entanto, apenas duoas escolas das 46 que tiveram o noturmo
encerrado, conseguiram reabrir suas turmas da EJTA. A que vocé atribui esse fato e porque
a3 demais escolas ndc conseguiram se tantas outras também fizeram movimentos,
buscaram a intervengio do Sindicato APLE, inclusive com documentacio comprobatoria
de que tinha demanda de estudantes da EJA quando suas turmas foram sumariamente
fechadas, sem nenhum aviso prévio ou argumento convincente?

3. Durante uma palestra, aos mestrandos da turma 10 do Mestrado Profissional em
Educacic de Jovens e Adultos (MPEJATNER), em de 19 de junho de 2023, vocé
compartilhou a informacio de que o secretario de educacgdo, a época, Marcelo Oliveira,
tinha na verdade o desejo de fechar 98 escolas ao inves de 44 das 126 que ofertavam a
EJA na rede. De onde vocs obteve esza informacdo? E vocé sabe o porqué ele recucu &
fechou as 44 ao itnvés de 98 escolas como pretendia?

4. Amda durante essza mesma palestra, vocg aprezentou aos mestrandos o termo de
ajustamento de conduta (TAC), firmado entre a secretaria de educagdo, o sindicato APLE,
represetitantes do Forum de EJTA, de escolas e demais entes engajados com a cansa da
EJA, por intermédio do Ministério Pablico do Estado da Bahia, assinado em 31 de maio
de 2023, Quais beneficios exze TAC traz?
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5. Logono inicic do TAC em questio o Ministério Pablico trata o fechamento de turmas
da ETA em 44 escolas da rede municipal de ensine de Salvador, como sendo irregular.
Wocé concorda com esza afirmacio? Por qué?

& Muitas agdes para a reabertura das turmas fechadas, assim como abertura de novas
turmasz, conforme a demanda, sdo citadas no TAC. Inclusive o compromisso de
levantamento de demandas para a matricula de estudantes da EJA, divulzgacio da oferta
da educacic de jovens e adultos pela SMED, estratésiaz para a melhoria e o
fortalecimento da EJA no municipio, além da implementacio da busca ativa. Algumas
dessas agdes jd foram colocadas em pratica? Quais?

7. O gue esze TAC representa para a educagio de jovens e adultos da rede municipal de
ensino de Salvador?

2. Dugante o bate-papo com oz estudantes do MPEJA| também_ foi citado por vocé, a
zua participagio juntamente cotn outro membro do Coletive de Coordenadores. Denize
Souza, na audidéneia piblica realizada no dia 12 de junho de 2023, em Brasilia, para
dizcutir a EJA no Brasil, onde durante sua fala vocé mencionou arbitrariedades do ex-
secretaric de educacio, a resisténeia dos foruns de ETA e cutros entes comprometidos
cotn & causa, a importancia de se denunciar toda e gualguer tentativa de desmonte da
EJA além do TAC, como fruto de luta e insurgacia do povo soteropolitanc. Qual foi a
senzacdo de estar naquele encontro e por que era t80 importante participar do mesmeo?
Que mensagem vocé pretenden passar naquele dia? E vocé acredita que essa audiéncia
publica foi produtiva. Por qué?

Q. 0O governo federal atual, atraveés do MEC, ja deu indicios de que pretende recolocar
a EJA no contexte da educagio brasileira inclusive com uma nova politica de educacio,
com promessa de beolsas e de formagio técnica para oz sujeitos desse coletivo social. O
que vocd acha dessa proposta? Vocé acredita que ela trarda vma nova visibilidade para a
EJA?E na sua opiniio agbes como essa 580 suficientes para garantir acesso e permanéncia
deszzes sujeitos na escola? Por qué?

10. Que sugestdes vock daria para evitar o fechamento de turmas da EJA, dagoi para
frente, no municipio de Salvador?

Agradecimento.
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ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM UM MEMERO
DAAPLE E DO FORUM EEGIONAL DA EJA

Famos falar wm pouce sobre o fechamento de turmas da EJA em 44 escolas da rede
municipal de ensing de Salvador em dezembro de 2021.

1. Agrielma como vocé, enguanto representante do Forum Eegional de EJTA e membro
da APLB Sindicato recebeu a noticia sobre o fechamento de mais de 100 turmas de ETA,
em dezembro de 2021, no municipio de Salvadeor?

2. Houve uma repercussio muito negativa desse fechamento de turmas da EJA no
municipic de Salvador. E a partir dai muitos movimentos de resisténeia e mobilizagio
zocial foram realizados. No entanto, apenas duas escolas das 46 que tiveram o noturno
encerrado, conseguiram reabrir suas turmas da ETA . A que vocé atribui esze fato e porgue
as demais escolas nio conseguiram, se tantas outras também fizeram movimentos,
buzcaram a intervencio do Sindicato APT B, inclusive com documentacio comprobatoria
de que tinha demanda de estodantes da EJA quando zuas tormas foram sumarizmente
fechadas, sem nenhum aviso prévic ou argumento convincente?

3. Por mtermédio do Ministerio Pablico do Estado da Bahia, a partir da intervencio da
APLE Sindicato apoiado por voiversidades piblicas, foruns de EJA e outros entes
engajados com cavsa da EJA, um termo de ajustamento de conduta (TAC) foi elaborado
firmando um acordo entre a secretaria de educagio e a sociedade civil representada pelo
sindicato, o qual foi assinado em 31 de maio de 2023, Quais beneficios esse TAC traz?
4. 0 gue esze TAC representa para a educacio de jovens e adultos da rede municipal de
ensino de Salvador?

3. Loge no inicie do TAC, em questio, o Ministério Poblico trata o fechamento de
turmasz da EJA em 44 esceolas da rede municipal de ensino de Salvader, como sendo
irregular. Vocé concorda com essa afirmagio? Por qué?

6. Muitas agdes para a reabertura das turmas fechadas, assim como aberhura de novas
turmaz, conforme a demanda, s3o citadaz na TAC. Incluzive o compromisso de
levvantamento de demandas para a matricula de estodantes da EJA | divulgacio da oferta
da educacic de jovenz e adultos pela SMED. estratégiaz para a melhoria e o
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fortalecimento da EJA no municipio, além da implementacio da busca ativa. Algumas
deszas ages jd foram colocadas em pratica? Quais?

7. Durante uma palestra sua realizada com a participagdo dos estudantes da turma 10
do Mestrado Profissional em Educagio de Jovens e Adultes (MPEJA), em 24 de ocutubro
de 2022, entre muitas informagdes ennquecedoras vocg levou wm fato, no minimo,
tltrajante envolvendo o secretario de educagfo, a época, Marcelo Oliveira; o gual,
segundo vocd, durante uma dasz secbes na cémara municipal para tratar acerca do
fechamento de turmas da EJA, utilizow a sigla EN4 para proferir a seguinte frase: Eles
Jamais Aprenderdo. Qual fod o seu sentimento ao ouvir tamanha representagio de
preconceito e discriminacin?

& Houve alzuma repercussdo entre os presentes naquela secio quando fod proferida tal
fragze?

9. O governo federal atual, através do MEC, ja deu indicios de que pretende recclocar
a EJA no contexto da educacio brasileira, inclusive com uma nova politica de educagio,
com promessa de bolsas e de formag3o técnica para os sujeitos desse coletivo social. O
que vocd acha dessa proposta? Vocé acredita que ela trard vma nova visibilidade para a
EJATE na zua opinifo agbes como ezza 530 suficientes para garantir aceszo e permanéncia
deszes sujeitos na escola?

10. Que sugestdes vock daria para evitar o fechamento de turmas da EJA, daqui para
frente, no municipio de Salvador?

Agradecimento.

163



APENDICE E

‘Th UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

it ] E%| DEPARETAMENTO DE EDUCACAQ CAMPTS I
H— d ) - —r
—_r

COLEGIADO DE CIENCIAS SOCIAIS
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM GESTORES DE
DUAS ESCOLAS DA GRE DE ITAPUA QUE TIVERAM O NOTURNO
ENCEREADO

Famos falar wm pouce sobre ¢ fechamento de turmas da EJA em 44 escolas da rede
municipal de ensing de Salvador em degembro de 2021,

1. Ha guantos anos esta escola ofertava a educagdo de jovens e adultos? E quantas
turmas da EJA estavam funcionando em 20217

2. Quantos estudantes eram atendidos nesszas turmas? Eram frequentes? O que
buzcavam na escola, na sua opinido?

3. Como acontecen a comunicagio sobre o fechamento das turmas da ETA nesta escola?
Crual fi a justificativa dada pela GEE/SMED para que eszas turmas foszem fechadas?
4. Na zva vizfo, as alegacbes utilizadas pela GRE/SMED como justificativa para o
encerramento do noturne nesta unidade de ensino procedem? Por qua?

Qual fod a reagio dos estudantes da ETA quando souberam que suas turmas haviam

LA
h

zido fechadas, sem nenhum avizo prévio ou justificativa plausivel?

6. Howve tentativa, por parte da gestdo da escola, de evitar o fechamento de turmas da
EJA na unidade ou ac menos a tentativa de reabertura das mesmas? Caais as acbes foram
dezenvelvidas para alcancar esza finalidade?

7. Houve éxito na tentativa de manter o noturno funcionando ou na reabertura das
turmas da EJA ofertadaz por este estabelecimento de ensino? A que vocé atribud esze
resultado?

2. Vocé acredita que existe demanda para a matricula de estudantes da ETA nesta escola?
E a gestio, ainda plateia e/ou tem adotado agdes para reabertura do noturno? Por qué?

9. 0O gue a secretaria de educacic do municipio de Salvador temn feitc para dar
vistbilidade a EJA, assim come implementar e fortalecer politicas de acesso e
permanéncia deszes sujeitos sociais que compdem essa modalidade de enzsino?

10. Qual a sua sugestdo para que a EJA possa, de fato, se configure numa politica de
direito e reparacio de um encrme contingente de pessoas gue sempre foram colocados a

margem da nosza sociedade?

Apgradecimento.
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ROTEIRO PARAA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM ESTUDANTES
DAEJADE DUAS ESCOLAS DE ITPUA QUE TIVERAM SUAS TURMAS
FECHADAS

Vamos falar um peuco sobre o fechamento de turmas da EJA em 44 escolas da rede
municipal de ensine de Salvador em dezembro de 2021,

1. Quantos anos vocd tem? E qual o zeu estado civil?

2. Por gquanto ancs vocd ficou longe da escelaT E por que vocé nio pode concluir oz
estudos quando era mais jovem?

3. Qnual a importincia da educagdo na sua vida? Vocé acha gue ela contribui para a
melheria das condigdes de vida de wma peszoa?

4. Qual era o zen objetivo quando estava estudando na EJA em 20217 O gue vocd
buscava na escola?

3. Dwe gque forma vocé receben a noticia do fechamento da sua turma, assim como do
encerramento do noturne na escola onde estudava?

6. Chal foi o zentimento gue surgiu guando a gestio da escola comunicou a vocé e aos
demais estudantes da EJA gue as turmas haviam szido fechadaz pela secretana de
educagio, sem nenhuma justificativa plavsivel ou aviso prévio?

7. A secretaria de educagio, por intermédic da geréncia de ensino de Itspud, orientou
aos diretores dasz escolas cujas turmas de ETA foram fechadas a farer a matricula dos seus
estudantes mediante sistema da SMED), para outras escolas. Vocé deu continuidade a seus
estudos nesza outra escola? Por qué?

% E hoje, vocé esta estudando? Por qué?

9. Be todo cidadio tem direito a educagio, em qualquer idade ac longo da vida, na sua
opinido, por que esze direito nio foi respeitado e tantas turmas de EJA foram fechadas?
10. Gostaria que as tirmas da ETA fossem reabertas na escola onde vocé estudava? Por

-

qué?

Agradecimento.
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Questionario ao professor
Carizzimio (&),

Gostaria de contar com a sua colaboragdo, respondendo a este questionario como parte da pesquisa
“Fechamento de turmas da EJA em salvador: critérios, aplicabilidade, impactos ¢ uma
proposta para acdes interventivas™, cujo objetivo & investigar o fechamento de turmas da Educacio
de Jovens e Adultos no municipio de Salvadoer, averiguando suas causas € consequéncias para aqueles
sujertos gque perderam o direito de estudar proximo de onde rezidem/moram.

Desde ja agradego,

Pesquisadora Responsavel
Meyre Ane Sampaio Moreira

1. Identificacdo: das opgdes segnintes selecione apenas a que contemple a sua realidade.

1.1 Idade

(A) Entre 18 & 25 anos {C) Enire 38 & 43 anos

(B} Entre 28 & 33 anos (I hiaiz de 46 anos

1.2 Género

(A) Femninino (B) Masculino (C) Nao-bimnario

1. Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

{A) Ha maiz de 10 anos (I)) Entre 2 a 4 anos

(B} Entre § & 10 anos (E1Hz 1 ano

{C) Enfre 3 & 5 anos

2.1 Qual & a sua carga horano de trabalho?

(A 20 horas (B} 40 hora= {C) 80 horas

2.2 Qual é a sua carga horario de trabalho nesta escela?
(A4 20 horas (B} 40 horas (C) 60 horas

3. Qual a sua formacdo académica?

3.1 Vocg possui algum curse de especializagdo e/ou especifico para atusr na Educagdo de Jovens e
Adultos? Cual?

3.2 Ha quanto tempo atoa na modalidade de ensino da ETA?

(A4) Ha mazis de 10 anos (C) Enfre 3 & 5 anos (E)Hz 1 ano
(E) Entre § & 10 anos (I Entre 2 a 4 anos
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4 Como vocé acabon ze envolvendo na Educacio de Jovens & Adultos?
{(A) Escolha pessoal

(B} Necessidade de complementagio de carga horaria

(C) Outre motive (descreva)

3. Em 2021, quantos extudantes frequentavam 2 sua turma?
(A) Menos que 10 (C) Menos que 20
{B) Mais que 10 (D) Mais que 20

6. Quais oz malores desafios que vocé enfrentou na atuagdo de turmas de educacdo de jovens e
adultos?

7. Em 2021, oz estudantes da EJA, para os quais lecionava, eram frequentes? O que buscavam na
escola, na sua opmiio?

8. Como vocé ficou szbendo que sua turma, assim como as demais turmas da EJA que fimcionavam
nesta escola seriam fechadas? Qual fol sua reacdo?

8. Qual for a justificativa dada para que as turmas da EJA que funcionavam nesta escola fossem
fechadas?

10. Na sua vis3o, as alegagbes utilizadas come justificativa para o encerramento do notumo nesta
unidade de ensino procedem? Por qué?

11. Houve mobilizagdo da gestio, corpo docente e estudantes da EJA desta escola na tentativa de ze
evitar o fechamento das tormas on, ao menoes, na tentativa de reabertura das mesmas? (uais as agies
foram desenvolvidas pars alcancar esza finalidade? Howve éxito? Justifique!
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE E ESCLARECIDMD
Esta pesquisa seguira os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolucdo no 466/12 do Conselho Nacional de Sande.

I —-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Documento de Identidade n®: SexorF({ M )

Data de Nascimento:

Endereqo: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: () )

I - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

+ TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Fechamento de turmas da ETA em
Kalvader: critérios, aplicabilidads, impacios e wna proposia para agdes inferventivas.

+ PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: JOSE VEIGA VINAL JUNTOR.

Cargo/Funcio: Professor ma Universidade do Estads da Bahia (UNEE), Departamenic de

Ciégncias Humanas, DCH-T Salvadeor

oI - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
O (a) senhor (7)) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa FECHAMENTO DE TURMAS
DAEJAEM SALVADOR: CRITERIOS, APLICABILIDADE, IMPACTOS E UMA4 PROPOSTA PARA
ACOES INTERVENTIVAS, de responsabilidade da pesquisadora MEYRE ANE SAMPAIO
MORETRA, docente da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo mvestigar o
fechamente de turmas da Educacio de Jovens e Adultoz no municipio de Salvador, buscando
AVETiZUATr causas e consequéncias socicecondmicas e culturais para aqueles sujeitos que tiveram suas
turmas fechadaz perdendo o direito de estudar proximo de onde moram/trabalham.

A realizagio desta pesquiza trard ou podera trazer beneficios, tais como: a conscientizacio da
sociedade sobre a importineia de se lutar em prol dos nossos direitos, dentre eles, o direito a aprender
ac longo da vida, assim como destacar oz desafios enfrentados pela EJA e a necessidade de
investimentos continuos nessza modalidade de ensino. Além dizso, como a organizacic de
mobilizagdes sociais e de enfrentamento peolitico, pode-ze buscar reverter a situacfo atual de
fechamento em massa de turmas da EJA. Caso aceite o Senhor(a) serd entrevistado{a) mediante
gravagio em andic ou responderd 2 um questiondrio aplicado pela aluna WEYRE ANE SAMEATO
MOREIRA do curso de mestrado profizsional em Educagio de Jovens e Adultos. Devido a coleta de
informagdes ) senhor(a), talvez, possa ter alguns rizcos, tais como: constrangimento, desconforto
ou mesmo lembrancas de momentos tristes de algum periodo da sua vida. Logo, sua participagio €
voluntario e ndoe havera nenhum gasto ou remuneracio resultante dela. Garantimos que sua identidade
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zera tratada com sigilo e, portanto, o Sr{a) ndo sera identificado, se ez3a for a sua ventade. Caso queira
{2) senhoria) podera, a qualgquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizagio. Sua recusa
nio trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquizadora ou com a instituigdo. Qualsquer
duvidas que ofza) senhor{a) apresentar serfo esclarecidas pela pesqmsadora e ofa) Sr{a) caso quemra
podera entrar em contato também com o Comuté de ebca da Universidade do Estade da Bala
Esclareco ainda que de acordo com as leis brasilemra o Sr{za) tem direito a indemizagdo caso seja
prejudicado por esta pesqusa. O6{z) senhor(z) recebera uma copia deste termo onde consta o contato
dos pesqusadores, que poderdo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacio, agora ou a
qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: JOSE FEIGA FINAL JUNIOR.
Endereco: & Silveira Mariins, 2333 — Cabula, Salvador — Bahia.
Telefone: (71} 3117-2226, E-mail: joseveigavinal @ gmail com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antizo prédio
da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos. Salvadeor-Ba. CEP: 40.460-120. Tel.: 71 3612-1330
Fax- 71 3612-1300. E-mail- cepuneb@uneb. br/wwa.cep.uneb. br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa —- CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade IT - Mmistério da Sande CEP: 70730-521 - Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declare que, apos ter sido devidamente esclarecide pele pesquizador(a) sobre oz objetivos, beneficios
da pesquisa e possivels riscos de minha parficipacde na pesguisa infitulada Fechamente de turmas
da EJA em salvador: critérios, aplicabilidade, impactes ¢ wma proposta para agdes tnterventivas, |
e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar de livre e espontinea vontade, como
voluntario, consentinde gque os resultades obtidos sejam apresentades e publicados eventos e
artigos clentificos desde que a mmha identificagio nio seja realizada e assinarel este documento em
duas vias sendo uma destinada a0 pesquisador e oufra a via que a mim.

Salvador, 11 de margo de 2024

Aszinatura do parbicipante da pesquisa

|
r

i i " 1
,"'-I--f."'-_-. b, -'I:'\-""I'I'q‘-"‘"'r' R TIE F, p A R A
— b = F 8 B
Assinatura do pesquisador discente Aszmatura do professor responsavel

(crientando) (orientador)
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ANEXOS
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FIGURA 3 - MATRIZ CURRICULAR DA EJA/ ANO 2014

SEJA | — 1° SEGMENTO DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS
Dias Letivos: 200
Semanas letivas: 40
Duragéo hora/aula: 50 min. - 4 Tempos Pedagdgicos (diarios)

Tempo de Tempo de Tempo de
Area do Conhecimento Aprendizagem | Aprendizagem Il Aprendizagem llI
C.H. C.H. C.H. CH. C.H. C.H.
= tingua 10 400 06 240 06 240
< Portuguesa
(o]
S Matematica 05 200 06 240 06 240
>
o Estudos da
S | Sociedade e da 05 200 08 230 08 230
Natureza
Carga Horaria 20 800 20 800 40 400

Carga Horaria Total — 2.400

Observagdes:

1- A Matriz Curricular da Educagao de Jovens e Adultos esta em conformidade com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°. 9394/96, com o Parecer CNE/CEB n°. 11,
de 07 de junho de 2000 e a Resolugdo CNE/CEB n°. 1, de 5 de julho de 2000 que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéo de Jovens e Adultos e com
a Resolucdo do CME n°. 41 de 21 de dezembro de 2013 que dispde sobre a reestruturacéo
da modalidade de Educagcéo de Jovens e Adultos no Sistema Municipal de Ensino de
Salvador.

2- A Estrutura Curricular do 1° Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA |,
denominada como Tempo de Aprendizagem |, Il e lll, com duracao de trés anos e estrutura

anual, define que a organizagao do curriculo escolar da Educacéao de Jovens e Adultos deve
incluir:

| — A Lei n°. 10.639/2003 e a Lei n°. 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira® a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, respectivamente;

Il — As Diretrizes Municipais de Educacao Ambiental implementada pelo Sistema de
Educagao em 2008 e as discussdes de Desenvolvimento Sustentavel;

Il — As discussdes dos componentes Economia Solidaria e Desenvolvimento Sustentavel;

IV — A informatica, contemplando o acesso as novas tecnologias da informagéo, associada
as praticas sociais;

3- A Area do conhecimento definida como Estudos da Sociedade e da Natureza engloba
os componentes curriculares Geografia, Histéria e Ciéncias Naturais.

4- Para casos omissos, tratar com a Coordenadoria de ensino e Apoio Pedagogico —
CENAP.
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FIGURA 4 - MATRIZ CURRICULAR DA EJA / ANO 2017

DIARIO OFICIAL DO

EAMUNICIPIO

ANBIOVYI - MATRIZ CURRICULAR DA EDUCACAD DE JOVENS E ADULTOS - EJA L

EJA | - 1* SEGMENTO DA EDUCACAQ DE JOVENS EADULTOS
Em horas-aulas de 50 min f & horas-aula por dia

Tempo de Tempo de Tempao de
AREA DD CONHECIMENTO Aprendizagem | Aprendizagem Il Aprendizagem |l
CH. CH. C.H. C.H C.H C.H.
E | LinguaPortuguesa 10 400 ag 320 og 3z0
E
E Matematica 04 240 aa 320 08 3z
)
=
w
o )
3 5:‘;::;:::"‘""“"“'“ = 04 160 0% 160 D4 10
Carga Horaria 20 £00 20 400 20 BOO
Carga Horaria Total — 2400

AMEX0 V1l ~ MATRIZ CURRICULAR DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS ~ EJA Il

EJA Il - 2° SEGMENTO DA EDUCACAD DE JOVENS E ADULTOS
Em horas-aulas de 50 min f & horas-aula por dia

SALVADOR-BAHIA
SEXTA-FEIRA

0& DE JANEIRO DE 2017
ANDXXX | N ® 6754

RESOLYE:

Art. 1* Estabelecer o Calendario Escolar da Rede Pablica Municipal de Ensino de Sablvador,
para o ano letivo de 20717, fundamentade na Lei de Diretrizes @ Bases da Educagao Macienal
n* QIAPEF199E, art. 24, incisa |, que determina a carga horaria minima anual de BDO {sitocentas)
horas, distribuidas em, no minimo de 200 {duzentos) dias de efetivo trabalho escolar, excluida o
tempo reservado aos estudas de recuperagio/avaliagae final (quanda howver), @ serem cumpridas

por todas as unidades de ensino.

E 1" 530 dias de efetwo trabalho escolar as atividades desenwolvidas em sala de aula & se
caracterzarae por toda e qualguer programagac incluida na Projeto Politice Pedagogice da escola,
sempre com frequincia exigivel e efetiva orientagio, presenga e participatido de professores
habilitades conforme Parecer CNEfCEB n® 05/%7 e CHE/CEB n™15f2007.

E 2* Os dias destinados as atividades pedagégicas realizadas com os alunos e os respectivas
professares, fora da sala de aula, perém, contempladas no Prajeta Palitico Pedagégico da Escola,
serdo cansiderados letivos e a carga horaria sera correspondente a durago da atividade.

Art. 2° 0 Calendarioc Escolar da Rede Poblica Municipal de Ensino de Salwador - 2017,
amparado no principic da gestao democratica abrange periodos de férias, jornada pedagégica,
racesso, total de dias letivos, infcio & término do ano letivo, periodes das unidades didaticas,
periados de realizagio dos conselhos de classe, total de dias letivas, datas especiais, fariadas
e datas comemorativas, discriminadas a seguir:

TEmpode Tempode Agrenciragam
COMPONENTES CURRICULARES Eml/ v
Sarard And Sarad And
Lingua Portuguesa & 150 & 150
Educagao Fisica 2 BD 2 BD
-'-I; Areal Linguagens
£ Arte 2 BD 2 BO
o
& - .
o Lingua Estrangeira 2 80 2 B0
E Maderna
35
£
o Area Il Matematica | Matematica & 140 & 150
=] -
o Area:lll Cigncias da Cigncias 2 80 2 B0
@ atureza
I
m
Histaria 2 BD 2 BD
Area IV Cizgncias
Humanas
Geografia 2 ED 2 BD
Carga Horaria 20 BODO 20 a00
Carga Hordria Total 1400

CALENDARIO ESCOLAR DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE SALVADOR 2017
ATIVIDADES DIAS/PERIODOS
Férias Escolares 02/01 a31/01
Jarnada Pedagégica 01 e 02/02
Inicio do Anao Letivo 0&/02
Recessa do Carnaval 2302a01/03
Recessoda Semana Santa 13a 1404
Racesso Junina 14/04 2 02707
Termina do Ano Letivo 2212
Ultime dia de entrega das Atas dos Resultados Finais 28n2
Total de dias letivos 200

§ 1° Os dias letivos serao assim distribuides:

QUADRO DE DISTRIBUICAQ: DIA /SEMANA f MES

MESES DO AND
DA a E = = = = (=] = = - m E
) = 5 = = E. 3 ﬁ E E =]

Matriz curricular da EJA atualizada em 2017
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FIGURA 5 - ATA DE RESULTADOS FINAIS - TAP I / ANO 2019

NOME DO ESTABELECIMENTO

CIDADE

ESTADO

Ata de Resultados Finais

os &_dias do més de WDA/O

das notas finais e nota global dos alunos da _é_fﬁ_sériemmrma A
deste estabelecimento com os seguintes resultados:

curso
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turno _ O Linma do

1 |

B |
N ) q| & i
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| | 2l ER S o
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AAAAJ&V\ Foruing dty Sewin | —| - | —|ev
Ame Gosabed 8 R bawuiclsolsolsolar .
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‘A»‘Y\I:Q'l&m Canmamde do, Soals Saabied050 |5 o| AP i
t\n;(um da Slve At Xeaun = | = = |EN . |
Larlin Relade Lomle dovesiude Mol 803 5|30 |AP
Lorms ab“vu« Ao Xeaws Jiloo s.olsolsolap
Clive Q"”"JA(‘[A;\, Ao Soades |—|—| - |V
Ednelda (Dhusina Seval®s $.0[5,0/S.S|AP )
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Mo O{p’D S o/ s | = - 1EV
Roa kAo Ol Ueine, Sondfo Mins -1~ |EV j
M Soalis doy S 0ve s.olsolsolAP
daldive, Rltvine dt Qlzuie 1S 0| 3ASIAP ]
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Fonte: Livro de Atas de Resultados Finais / Documentos da Escola
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FIGURA 6 — ATA DE RESULTADOS FINAIS - TAP 11/ ANO 2019

NOME DO ESTABELECIMENTO

CIDADE ESTADO

Ata de Resultados Finais
os _Q&dias do més de A/?‘;’:‘q"l”\'s de 2o fq termmou-se o processo de apuracao

das notas finais e nota global dos alunos d série TRP T turma - AP _Li_turno nlClunno do
curso 3 deste estabelecimento com os seguintes resuitados:
. 353 2
LSRRy \E
NOME DO ALUNO S|ZEE
L8Rz g
& shiS
olg; So(® 120140140/ ¢
An u:m @W})\Vﬂ:@\ Sk Secue. 130/30130 (gef '
Lo &> e — | —|—led
Coume doos da Seu ~__Isel6o50(ae
Claicsc des doads -1-1 -lev
QMTQMAMM m Joous |- |— eV ]
£l motng, c./bmm Seorar b 0160 eo|A1t L
LR Xogomnen den Soudes 0O 160 |6PIAP
Geindgons Roo ~|— |- |eVv
G prnic Sl i Aenaen 20(20|20(pe?

| Qion  €ennsine Ginbam tedigd3050(50pP

2 R =] =] = e
m Roui mauusto &, de beNoaud - | - | - & .
‘Xx:zi’vuﬂd_s. Cronicincea ola Sdvg |60160 |60V |
ADF‘LA.L"\‘!S Ernie o Cuml.amicd X080 | 3O[pP |
AQU\'\A&OJ/)M do MNOosCy ‘Vl,u»tto Yo uol4o Rel ‘

v anCs —T— adc?&,wh’)o 32 (%0 Q(//P
Maie SIQ/MUIXA(M dﬁ"’ Smmr—/ 5050 S\OW
AMaun, Sz Cou Cou cas L1305 0NE
Mingaida ZLMGL &% ?’O go 1,0 AP
| Sormanla oo Admeia Souz4l0 U [U0ReP o
| <Seli A apunto S ondos lg.O Yollo |Be¥ 1
Valduilice 78> Saube- 3.0/20/30|8cP |
Jamie, 1o tinca o 65a/é Vch~|— |~ |EV |

| |
RCCRS! (SRR RIRowss) Goue ) SR 1

Fonte: Livro de Atas de Resultados Finais / Documentos da Escola
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FIGURA 7 — ATA DE RESULTADOS FINAIS - TAP 111/ ANO 2019

NOME DO ESTABELECIMENTO

CIDADE . ESTADO

Ata de Resultados Finais
os o2& _dias do més de M Q.LQ' terminou-se o processo de apuracio

das notas fnnals e nota global dos alunos da _& ZJA senem&ﬂ_turma A turno AUO UM & do
curso ; ' deste estabelecimento com os seguintes resultac_l_qs,
X £5 | |
g k2 |
NOME DO ALUNO I RS2 1
' ’ = R R = |
, E‘_ k&:- 2w A |
$| 8O ‘gl
f\n\n,EMM ?m Yachic.s —|-|-leJ-
A\Qmm Moy G c.a,ﬂ;uo 10/1.0|85|A |
A.'M \’ATML)O\ Q(A”Y\B')d%" &mﬂE»QS 60125 AP
Anlonanss “Teasp Ao Nenun Ca50 4 2068|135 AP 5
C\M‘uu A0 fwot Sovn o ' = |- |ev .
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Fonte: Livro de Atas de Resultados Finais / Documentos da Escola
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FIGURA 8 — ATA DE RESULTADOS FINAIS - TAP I / ANO 2020

de Salvador

Secretaria da Prefeitura
Educacao

ATA DE RESULTADOS FINAIS

Leliwo (ﬂoﬁo) J;Lactbf Pﬁ; poanasus ovin- 14 -

aLLEL oM v
alLe J—/r?iILD vitewtl (@os0/L0:2 ).

rcsulta.dos consmnlcs abmxo.
Portugues Matematica | Socicdadecda | Resultado | Turma

%01%,(’ ?)Lw fmm‘
Natureza

1- 0412125 - ADELSON CAMPOS DOS SANTOS FILHO )
2 - 1419506 - ANA CRISTINA DE SANTANA E
3 - 2016243 - ANIVALDO DIAS SANTANA E :
4 - 1923218 - ARICEIA DA SILVA DE JESUS Wiz
5 - 0329156 - CELINA CONCEICAO DOS SANTOS sk
6 - 2019800 - EDNALVA PEREIRA DOS SANTOS SA
7 - 0340458 - EDVALDO DOS SANTOS {
8 - 0929273 - GERSON ROCHA DIAS SANTOS

- 0750501 - GERSON SANTOS SA

10 - 1924619 - JOSELITA CONCEICAO DOS SANTOS
11 - 0746652 - JUCILENE MOREIRA DE PINHO

12 - 2021264 » MARIA JOCELIA DA ANUNCIACAO

13 - 0746665 - SIMONE MARCIA SANTOS DE ARAUJO
14 - 1525510 - VALDELICE DOS SANTOS

N

-~

ISTORR P[RSR ok

-

Matr. Inicial || Transferéncia Abandono Matr. Final | Aprovagao chrovacz'noJ

l |

Movimento Escolar:

Fonte: Livro de Atas de Resultados Finais / Documentos da Escola
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FIGURA 9 - ATA DE RESULTADOS FINAIS - TAP 11/ ANO 2020

Secretaria da Fraf&itura
Educacio

de Salvador

ATA DE RESULTADOS FINAIS

resultado¥ constantes abaixa: A Aeda e |"r " 2020 afelads II[L’.{Q fouclévinie. Co {y
Pﬂz{}r{lﬂfxﬂﬂﬂ U5 g7 m..i»{&-:’ﬂ{f?l., nd Cocmtiantiiring Cundcola "G":'-_"f"rﬂ":"“"li"_)-
Pracimomiends e 304/ F021-
Estodo da
Fortugues Matemitica Sociedadzeda | Resultade | Turma
Matarezs

1 - 2013562 - ALDACI SILVA NEVES A7

2 - 0250 - AMTLTON CACHOEIRA DOS SANTOS =

3. 1925912 - ANA PAULA SANTOS SOARES } =

4 - 1730621 - ANITA EVANGELISTA DE SOUZA ~

. 1920293 - ANTONIO FERNANDO DOS SANTOS SANTANA = I

& - 1918500 - CARLDS ROBERTO SANTOS D0 NASCIMENTO :

LOPES AP

7 - 1922001 - CARMOZINA DE JESUS SILVA =

% . 1525027 - CRISTIANE ANEDINA DE JESUS ol

9 - 1918523 - EDNALDA QOLIVEIRA BANTOS i

10 - 1918426 - ELCIO EMIDIO DE SOUZA ~ o

11 - 1855949 - FRANCISCO ALVES DA SILVA - e

12 - 1220859 - GENESLA SANTOS DE JESUS 47

3 - 0434761 - GILVAN ANDRADE DE SOUZA i s

14 = BE22017 - ISRAEL DE SOUZA DOS SANTOS ..!Hp

15 - 1732302 - JAMILE CRUZ DOS SANTOS 447

16 - 1923237 - JINALLA BARBOSA DE SOUSA S

17 - 1923221 - JOSE COSME RIBEIRG Taq

15 - 2014110 - JUSSARA DE LIMA BASTO ,,—’M'-’)

19- 0921252 - LENILDES REIS DD NASCIMENTO A

20 - 0950138 - MARCIA CRISTINA SANTANA DOS SANTOS AR

21 - 0341154 - MARLA JOSE DO NASCIMENTO T AP

22 - 1918423 - MARLA LUCIENE EMIDIO DE SOUZA y

73 - DTD1S5H - MARIA SEBASTIANA DOS SANTOS i}

24 - 09IEI90 - MICTIELE KELLY PALXAD MACHADO T

25 - (438693 - NADIA NUNES DOS SANTOS 40

26 - DEII0G - MATR SOUZA CONCEICAQ . ,q‘?::J

27 - OBI34EL - SAMANTA SILVA D ALMEIDA

2R . 1525006 - SUELI MASCIMENTO SANTOS AT

29 - 1923219 - VALTHRA RIBEIRD DE OLIVEIRA Wi

- -
Mavimento Escolar: L ¥atr. Inicial Transferéneia || Abandono Matr, Final Aprovagiio || Reprovacio

Fonte: Livro de Atas de Resultados Finais / Documentos da Escola
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FIGURA 10 - ATA DE RESULTADOS FINAIS — TAP 111/ ANO 2020

Secretaria da
Educagio

5 'P.r:;éi‘eitu'ra 4
_ _. de Salvador -

ATA DE RESULTADOS FINAIS

o5 resultados constantes abaixe: fhad) [ s (2030) C__j,[e,@_a[g [elo [ demviia, LoViD-| g -

if’,fwclﬁy,{ﬂﬂﬁ Co it A e g Yottt Glvu Cubtan (2020 202¢
Z et ds o 13 /0 ?I f A0 f .
Estuda da
Portugues Matematica Raciedade e da Resultado | Turma
Watureza
L - 0726330 - ADRIANA FEREIRA [NAS =7
2 - 1040044 - ANA CAROLINA DOS SANTOS AMORIM oy
3 - 0630950 - ANTONID FERNANDO DOE SANTOS SANTANA pary H'g
FILHO i
4 - 1528144 - CIRENE LAE DE SOUZA Y]
5 - 1711909 - DALVA MARIA TELES DE LIMA i
6o« 1800400 - ELIETE LEMOS DOS SANTOS R"f?
7 - 0522470 - ELOMSA DOS SANTOS CONCEICAC MUNIZ T I
% - 1334303 - GIAN FERREIRA CURBANI RODRIGUES ‘a0
9 - 1733552 - GILDETE NORBERTA DA CONCEICAD oy
14 - DE26872 - IGOW DOS SANTOS e
17 - 0542065 - [RACY BISPO D05 SANTOS AT
12 - 0746026 - IVONILDES DA SILVA FEEREIRA ____:r .lh?_
13 - 1318360 - JANIO GLEIDSON ZORANTE DOS SANTOS A2
14 - (406518 - JORGINA DIAS SANTOS ot
15 - 1335144 - JOSE BENTO OLIVEIRA DOS SANTOS A
16 - 530456 - LAUNY O FERREIRA CURLANI RODRIGUES il
17 - 2002404 - LELIANE DO AMOR DIVING DOS SANTOS = g
18- 1111129 - LUIS HENRIQUE SANTOS DE ARALIG ~aq)
1% . 1327304 - LUSETE CRISTINA REZENDE ':.Q"Ii:'
200 - 1015509 - MARGARIDA CONCEICAD CERQUEIRA =Lt
21 - 1138421 - MARIA DE FATIMA SANTANA DE OLIVEIRA ~ A7
T - 1655629 - MARIA DE LURDES CONCEICALD GONCALVES DA = a7
BILWVA - '
23 - 4913297 - MARIA DE LURDES DE JESUS SANTOS ~ af
24 - LI09RT] - MARIANA SOUZA SANTOS N -]ll-fj
2% - 1524873 - MAURA DAMASCEND DOS SANTOS ~ A
26 - 1324972 - MILER VIRGENS VEIGA . s
27- 1021849 - NEREIDE SOUSA REGIS ]
2% - 1928049 - PAULO JOSE DE OLIVEIRA PEREIRA ¥ A
29 - 1026748 - ROBERTO CARLOS FREIRE PEREIRA )
30 - DE4Z049 - ROBERTO DS SANTOS "”J.-'n"J
31 - 1231268 - ROSENILDA SANTOS DE JESUS ol
32 - 2012455 - RUBEM CRUZ [NIE ANIOS ]
3T - 0463478 - SONIA MARLA NUNES VIANA b’.-fl';[j
34 - 0037436 - VAGNER JESUS DOS SANTOS <5
15 - 0849154 - VITORIA ALENCAR DE SANTANA ;"I'T':" .
a .
Movimento Escolar: |_Matr: Iiiial || Transferéncia | _Abandono Matr. Final Aprovagio || Reprovagio

I

Fonte: Livro de Atas de Resultados Finais / Documentos da Escola

-




FIGURA 11 - ATA DE RESULTADOS FINAIS - TAP 1 / ANO 2021

179

Secretarla da
Educacio

ATA DE RESULTADOS FINAIS

Esmado da
Partugues Matemitica | Seciedadecda | Resultado | Turma
Mamirera
| - 025025 - ADELAIDE RAMOS I .0 5.0 10 W‘
T 0207688 - ADRIANA OLIVEIRA DE JESUS —am - Wl Deimoude fre || -—
3-0542103 - ANELICE VIEIRA TH05 SANTOS &5 1,5 %0
4- 2123019 - ANGELA, MARLA LOPES R — —— = "Transferido ——
5 - 2122216 - ARMAKDD FERREIRA e. 5 2.0 WO rernele
B 20P250 - CARMOSINA DO AROER DIVING SANTOS - P ep— =] 1T‘l‘l.ﬂ'§l':l'|*l p——
72123123 - CLAUDIDNOR D605 SANTOS .5 8,0 o]
K 2123008 - EDILENE MEKDES DOS SANTOS LARAMIEIRA e e o —F Delmou da fre =
5. 3130619 - ENTE ALVES DE NERES 9.0 q.0 Y
10- 1717091 - EDSON DA CONCEICAD BARRETO R e L " Beinoude e | -—
11 - 2123055 - EDUARDO FRANCISCO DOS SANTOS &, 5 2.0 YO
12 - 2123802 - ELIZABETE MENDES DOS SANTOS o — — ] "Transferida —
13 - 2122231 - GIRLERNE DA SILVA PEREIRA &5 2.0 KO |Aharends
14 - 1628728 - INES HORA REIS i 3.5 T R e
15 - 0753758 - JORGE DA SILVA CAMINIA == = =l Deinow de e, | e
16 - 01 U3559 - POSE BELD DA SILVA FILHO d.5 A0 (D]
17 - 1028364 - JOSENTLDE FRANCISCA DA SILVA == e et =) bcimou de fre
18§ - 2123004 - JOSIAS DOS SANTOS +.5 35 K P
1% - 2130857 - LINBALIRA CARNEIRD DE QLIVEIRA 3.5 2.0 [rl] "
S0 - 217565 - MANOEL SANTANA DOS SANTOS 2.5 2.5 Lh g
21 - 0340211 - MARIA CELIA PEREIRA DOS SANTOS . O L) =
22 - 2173034 - MARIA DA CONCEICAD VEMANCIA — e et Dhinoade g | -
23~ 2123010 - MURILO MENDES DOS SANTOS LARANGEIRA €. 5 2.0 Y0 D secrerfic L,
24 - 0547546 - ORLANDO SALES DE JESUS &, 5 %. (o] Wy - ,
352123831 - PATRICIO DAMASCEND DOS SANTOS E.5 O %O LY
26 - 0325425 - ROSANA OLIVEIRA DO BOMFIM aees === — = T ul ——
27 - 0152060 - ROSEMAR COSTA SANTOS - e — Dinow de oz, | —-
28 - 2123037 - RUL ANTONIO DA SILVA *, .=
26 - 2123005 - WELLINGTON GONCALVES DE JESUS - - — wou e o, | wemm
-
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Secretaria da Y Prefeitura

Educacdo

4.y de Salvador

ATA DE RESULTADOS FINAIS

Estudo da
Portugues Matemadtica | Socicdadeed: | Resultado | Turma

Natureza
1 - 0412125 - ADELSON CAMPOS DOS SANTOS FILIO B TRSE Y733 Rrpnslerido i
2. 0340132 - ALFREDO BRANDAO FILHO 'y O 59,0 A O
3 - 1419506 - ANA CRISTINA DE SANTANA O I4 8&e) M, ot
4 - 2016243 - ANIVALDO DIAS SANTANA T 1 YIRS b
$- 1923218 - ARICEIA DA SILVA DE JESUS e S5 — nsferdo —
6 - 0142205 - AURELINO EUGENIO DIAS SANTOS 54,7 .0 A1) 9 hd—t
7 - 0329156 - CELINA CONCEICAO DOS SANTOS — ——te 2 fansferido e
§ - 2019500 - EDNALVA PEREIRA DOS SANTOS SA — — ey Transferido s
9 - 0340458 - EDVALDO DOS SANTOS S4 [Tk P] e
10 - 1522407 - ELISABETE DE JESUS NASCIMENTO =, ) = 7 A v L
11 - 2123361 - EMANOEL LAURENTINO PAIXAO DOS SANTOS 4. D Y, U117 A2
12 #0929273 - GERSON ROCHA DIAS SANTOS Ll — 54 & 4 Ddxou de fre e
13 - 0740601 - GERSON SANTOS SA 5,10 5”0 a0 < :
14 - 1924619 - JOSELITA CONCEICAO DOS SANTOS A 21 e N I/ reunnse —-
15 - 0340197 - JUCELIA PEREIRA SANTOS DE JESUS Sy () 5.0 5.1 WA AP
16 - 0746652 - JUCILENE MOREIRA DE PINHO . e s ou de fre. | eeme
17 - 0836618 - LEONARDO DE JESUS SANTOS U $O L E») 2
18 - 1814456 - LUZINETE PINHEIRO SCHERECK [ZH [=iY®] I: O ek
19 - 0745854 = MARIA CLEUSA RIBEIRO DE JESUS 5,0 0 8,00
20 - 2125166 - MARIA DAS GRACAS ARAUIO DA CONCEICAO 5,17 .0 A1) v
21 - 2021264 - MARIA JOCELIA DA ANUNCIACAO onee -t s (ranutendo =
22 - 0607629 - RENATO OLIVEIRA DO BOMFIM 9 0 STE®) 510 497 3
23 - 2123573 - ROSENILDA PEREIRA SANTOS L =z S8 Uhdxoude fre. | v
24 - 0142207 - ROSIMEIRE DOS SANTOS S0 5.0 20 DA+
25 - 0746665 - SIMONE MARCIA SANTOS DE ARAUIO e —— — frasssindo o
26 - 0814901 - TAMIRES DA SILVA SANTOS 9,0/ 17D 5,0
27 - 2123321 - ZENILDA MARIA DOS SANTOS MUNIZ = E7 4 e alecido e

e
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Secretaria da
Educacido

ATA DE RESULTADOS FINAIS

os’resultados constantes abaikd:

Estudo da
Portugues Matematica Sociedade eda | Resultado | Turma
Natureza
1 -2013562 - ALDACI SILVA NEVES "\ 0 s 4 50 Aonoour A
2 -0325794 - AMILTON CACHOEIRA DOS SANTOS A L T U ransferido -
3-1929912 - ANA PAULA SANTOS SOARES _ — — Transferido —
4- 1730621 - ANITA EVANGELISTA DE SOUZA = U = 9 ~A L oare el A
5 - 1920293 - ANTONIO FERNANDO DOS SANTOS SANTANA 1 T . ) Stransferido e
G- 1918500 - CARLOS ROBERTO SANTOS DO NASCIMENTO
LOPES < Y f & ¥y RysScadd A
7- 1922001 - CARMOZINA DE JESUS SILVA L. LI LI ~PDlixoude fre. | ———-
8 - 1522081 - CLAUDIA SILVA DOS SANTOS N =9 .0 e Y
9 - 1525027 - CRISTIANE ANEDINA DE JESUS LI . N Lnlixou de fre. | -
10 - 1519210 - DARCILENE OLIVEIRA DOS SANTOS o0 =S ChH oo ool A
11 -2122418 - EDNACI PINTO TOSTA ' 9 +'0 2 RS ol A
12 - 1918523 - EDNALDA OLIVEIRA SANTOS =0 50 JALD)] PRYPSESIEN
13 - 1918426 - ELCIO EMIDIO DE SOUZA AN I PN D Dbixou de fie, | -
14 - 2128088 - ELZA LESSA FIGUEIREDO < < < 4 1) AT A A
15 - 0855949 - FRANCISCO ALVES DA SILVA - LI L JDbixou de fie. [ -
16 - 1220859 - GENESIA SANTOS DE JESUS 5 O = AR QA SAT
17 - 0444761 - GILVAN ANDRADE DE SOUZA 1 LI L hoxou de fro. | -
18 - 0733966 - IGOR SANTOS SA e) 5 O 5 asserede] A
19 - 0822017 - ISRAEL DE SOUZA DOS SANTOS ' 9 5 9 [2fD) SNeoedel A
20 - 1732302 - JAMILE CRUZ DOS SANTOS =S Y 9 = "0 [AL) YN oo Ad A
21 - 1923237 - JINALIA BARBOSA DE SOUSA e R L DSxou de fre. | -
22 -1923221 - JOSE COSME RIBEIRO e o momn Deixou de fre. e
23-2014110 - JUSSARA DE LIMA BASTO = O =9 -1/ e A
24 - 0923282 - LENTLDES REIS DO NASCIMENTO [ _— —0 ND8ixou de fre. | —-m-
25 - 0950138 - MARCIA CRISTINA SANTANA DOS SANTOS 9 = 9 A, Qe A
26 - 1119035 - MARIA ELISABETE FERREIRA DE SOUZA = 0 o) N MY o0l A
27 - 0341154 - MARIA JOSE DO NASCIMENTO - B - X tei¥ou de fre. | ----
28 - 1918423 - MARIA LUCIENE EMIDIO DE SOUZA —_ —— —i- Deixou de fre. | ==
29 - 0701959 - MARIA SEBASTIANA DOS SANTOS — - —-- Deixoude fre. | --—
30 - 0938290 - MICHELE KELLY PAIXAO MACHADO = @& g Yy Oanowedal A
31-2126198 - MONICA SOUZA SANTOS = 4 e Mo e e | A
32 - 0438693 - NADIA NUNES DOS SANTOS A =Y B D A
33 - 0634306 - NAIR SOUZA CONCEICAQ =0y 5 'C W N o0, ‘A
34-2126070 - RICARDOQ DE JESUS OLIVEIRA ="' 9 = 0 PSS o dd A
35- 1629036 - ROSANIA SANTOS DA HORA 2 L UDd&ou de fre. | ———
36 - 2127427 - ROSEMEIRE DOS SANTOS QUINTELA 1 & 1 Y Qerenadnl A
37 - 0823481 - SAMANTA SILVA DE ALMEIDA Eile ='0 LS o]
38 - 1123368 - SANTUZA SANTOS ISSA < ' Y 2' O PN, . olnl A
39 - 1525026 - SUELI NASCIMENTO SANTOS - L FDowou de fre. | -
40 - 1525510 - VALDELICE DOS SANTOS 5 4 5 0 B g 0=l A
] ) b *
— ~ n . - ~
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Secretaria da
Educacio

ATA DE RESULTADOS FINAIS

os resultados constantes abaixté:

Estudo da
Portugues Matematica Sociedade e da Resultado | Turma
Natureza
41 - 1923219 - VALDIRA RIBEIRO DE OLIVEIRA B 2 50 ]6’0 oy mfal A
-
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