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RESUMO

Este trabalho explora as intersecc¢des entre raca e género nas trajetérias de vida de
mulheres negras na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), conectando suas
experiéncias a obra literaria Olhos d'agua, de Concei¢cdo Evaristo. O estudo busca
compreender como as narrativas de Evaristo dialogam com as vivéncias dessas
mulheres, destacando temas como identidade, resisténcia e empoderamento. O livro
Olhos d'agua, as mulheres negras da EJA e suas historias de vida, foco central da
pesquisa, especialmente os contos Olhos d'agua e Maria, sdo analisados sob a
perspectiva da memoria e da mulher negra, revelando a desigualdade social e cultural
em que a pobreza se configura como um problema gerador de diversas reflexdes
sociais. A metodologia adotada foi qualitativa, baseada em estudos biograficos e
entrevistas realizadas com alunas da EJA Etapa VI Noturno, do Colégio Estadual em
Tempo Integral Professora Edite Ferreira Fonseca, localizado na Praca Humberto
Alves Nogueira, s/n, no municipio de Santo Estévao, Bahia. A partir da analise das
entrevistas, foram elaboradas sequéncias didaticas (SD) que auxiliam os professores
a integrar a Literatura de Autoria Feminina Negra em suas aulas, valorizando as
trajetorias das educandas da EJA Etapa VI do ensino médio.

Palavras-chave: Conceicdo Evaristo, Escrevivéncia, Mulheres Negras na EJA
(Educacao de Jovens e Adultos).
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Advisor: Prof. Dr. Gildeci de Oliveira Leite. Bahia: UNEB, 2024. Dissertation
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ABSTRACT

This paper explores the intersections of race and gender in the life stories of Black
women in Youth and Adult Education (EJA), connecting their experiences to the literary
work Olhos d'agua by Conceicdo Evaristo. The study seeks to understand how
Evaristo's narratives resonate with these women's experiences, highlighting themes
such as identity, resistance, and empowerment. The book Olhos d'agua, the central
focus of this research, especially the short stories "Olhos d'agua" and "Maria," is
analyzed from the perspective of memory and Black womanhood, revealing the social
and cultural inequalities where poverty emerges as a catalyst for various social
reflections. The chosen methodology was qualitative, based on biographical studies
and interviews conducted with students from EJA Stage VI, Night Class, at the Full-
Time State School Professora Edite Ferreira Fonseca, located at Pragca Humberto
Alves Nogueira, s/n, in the municipality of Santo Estévéo, Bahia. Following the analysis
of the interviews, didactic sequences (DS) were developed to help teachers
incorporate Black female literature into their classes, thus valuing the educational
journeys of EJA Stage VI high school students.

Keywords: Conceicéo Evaristo, Escrevivéncia, Black Women in EJA (Youth and Adult
Education).
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INTRODUCAO

No processo de entendimento sobre a funcdo da Literatura esta a concepcao
de arte literaria como forma de conhecimento capaz de conectar diferentes épocas,
culturas e histdrias. A Literatura tem acompanhado o ser humano ao longo dos anos
e, nessa perspectiva, precisa ser vista como um fendémeno situado social, historico e
culturalmente.

A Literatura, dada sua riqueza em conhecimentos e diversidade cultural, tem
sido um componente do curriculo educacional no Brasil desde o periodo colonial, no
século XVI. Durante essa época, os textos literarios eram empregados pelos padres
jesuitas como um recurso pedagogico. Esses educadores utilizavam a Literatura para
ilustrar as chamadas “Belas Artes” e para trazer aos estudantes a realidade de uma
terra distante: Portugal. Assim, o estudo da Literatura Afro-brasileira nas escolas
tardou a chegar e ainda enfrenta desafios gigantescos.

Ao falar em uma Literatura Negra, é necessario perceber o quanto ela se
direciona a questdes que emergiram da ferida colonial nos paises latino-americanos.
Fortemente negada nos cursos de formacao de professores, a auséncia da Literatura
Negra no curriculo escolar exige respostas tedricas e praticas plurais que sejam
alternativas validas frente ao projeto eurocéntrico de civilizagdo responsavel por criar
e fortalecer as constantes contradicfes existentes na América Latina.

Recorrer a abordagem metodoldgica da observacao participante articulada com
a montagem de uma escrevivéncia implica a reunido de elementos para uma “escrita
de nés”, isto é, uma escrita que nasce do cotidiano, das lembrancas e da experiéncia
de vida de cada um e do seu povo. Nesse sentido, a escrita de n6s € uma poderosa
ferramenta na luta contra o racismo e 0 machismo responsaveis pelo silenciamento e
pela subalternidade que se encontram na base da sociedade e, consequentemente,
da Literatura brasileira.

Assim, consideramos urgente desafiar as formas mais convencionais de
pesquisa, formacdo e ensino, especialmente porque decolonizar essas trés
dimensfes ainda € uma tarefa por fazer. Nesse sentido, a Literatura Decolonial é um
movimento que tem como objetivo articular a retirada do estigma ocidental — principal
marco do imperialismo — da cultura da América Latina. O conceito é descrito no
trabalho do pesquisador sociélogo peruano Anibal Quijano (2005), que é um dos

grandes marcos da teoria ao desenvolver o conceito de “colonialidade do poder”.
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Assim, pode-se dizer que a Literatura Decolonial é poética, ética, estética e politica,
sendo dotada de uma poténcia capaz de influenciar docentes em seus trabalhos como
artesdes de conhecimentos e de praticas pedagogicas outras.

Consequentemente, a formacéo de estudantes coparticipes de outros modos
de ser e estar em sociedade “é um imperativo, visto que, além de saber o que é certo
e justo, é preciso agir na realidade de forma dialética com o objetivo de superar as
diversas formas de opressao causadas pelo colonialismo e pela colonialidade, tais
como o racismo, 0 patriarcado, o fundamentalismo religioso, o0 imperialismo, a
dominacg&o econbmica, o silenciamento e a subalternidade.

Assim, a pesquisa “Raca e género nas historias de vida de mulheres negras da
EJA: intercruzamentos com a obra Ol/hos d’agua de Conceicédo Evaristo™ registra os
resultados da investigacdo acerca da trajetoria das mulheres negras na EJA
(Educacao de Jovens e Adultos) a partir de suas historias de vida, que sé&o o objeto
principal deste trabalho.

A questdo da subalternidade da mulher negra é investigada no intuito de
revelar a situacdo de desigualdade social e cultural a qual essas mulheres séo
submetidas considerando o silenciamento se configura como uma problematica para
diversas reflexdes sociais. O trabalho se justifica pela necessidade de trazer ao debate
as relacbes existentes nos espacos educativos, principalmente na EJA, modalidade
educacional que recebe pessoas que, em sua maioria, vivem a margem dos direitos
sociais e, por isso, estdo na condicdo de silenciadas pelo sistema educacional
brasileiro a servico da classe dominante.

As analises feitas neste estudo mostram as estreitas relacées entre exclusao
social e o silenciamento. As mulheres negras e pobres passam, muitas vezes, em toda
a sua trajetéria de vida, por uma grande discriminacdo, subalternidade e
silenciamento, fatores que contribuem fortemente para o abandono escolar. No
decorrer da escrita, questdes de género, racga, etnia e escolarizacdo sao abordadas
tendo em vista a experiéncia das alunas. Para isso, 0s marcadores a de género e raca
séo teoricamente debatidos.

A pesquisa social € um método usado por pesquisadores sociais para entender

0 comportamento das pessoas e sociedades. Considerando que diferentes grupos

1 A investigagéo integra a pesquisa “Educagao Literaria como exercicio de cidadania nos processos de
ensino-aprendizagem e professores e estudantes da Educagéo Basica”, desenvolvido na Universidade
do Estado da Bahia sob a responsabilidade do Prof. Dr. Oton Magno Santana dos Santos.



13

socioecondmicos pertencem a diferentes partes de um lugar e pensam de maneiras
diferentes, varios aspectos do comportamento humano devem ser abordados para
entender 0s pensamentos e comentarios sobre o mundo. Tudo isso pode ser
conhecido através da pesquisa social.

A realidade social do Brasil na contemporaneidade é estruturada por varias
opressdes historicamente construidas, desenvolvidas e cultivadas no pais. Dentre
elas, as opressdes de género, raca e classe ndo raramente nos saltam aos olhos, com
noticias e episédios reveladores de violéncias do cotidiano. Assim, percebe-se que as
desigualdades entre grupos sociais em nosso pais ndo sao coisa do passado, mas
uma consequéncia dele, ao evidenciar, no presente, as mazelas deixadas pela
escravidao e pela légica patriarcal desde o periodo colonial.

Na obra intitulada O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo
mascarado (1978), o professor e ativista Abdias do Nascimento promoveu uma longa
reflexdo que evidenciou como o processo historico de racismo no Brasil ocorre de
maneira disfarcada, o que contribuiu para sua perpetuacdo. Como resultado,
manteve-se 0 genocidio de um grupo ha séculos violentado: o povo negro. Diante
desse cenario de violéncia, dor e sofrimento pelo qual passam muitas familias, resta

somente a luta e a resisténcia. Como o proprio Abdias explica:

Caracteriza-se o0 racismo brasileiro por uma aparéncia mutavel,
polivalente, que o torna Unico; entretanto, para enfrenta-lo, faz-se
necessario travar a luta caracteristica de todo e qualquer combate
antirracista e antigenocida. Porque sua unicidade estd sO6 na
superficie; seu objetivo Gltimo é a obliteracdo dos negros como
entidade fisica e cultural. (Nascimento, 2016, p. 121)

Embora essas desigualdades sejam denunciadas ha muito pelos grupos do
Movimento Negro ou grupos feministas e, mais recentemente, venham sendo
retratadas pela grande midia, a maior parte da populacéo brasileira ainda resiste em
assumir que o Brasil € um pais machista, racista e socioeconomicamente desigual.
Dentro desse contexto, a negacao da ocorréncia de um processo histérico de violéncia
e de silenciamento contra mulheres negras em nosso pais continua se perpetuando,
fato que fortalece ainda mais essas opressdes. Nesse sentido, é possivel dizer que o
inicio do combate a toda e qualquer opressdo passa, necessariamente, pelo

entendimento de que essas opressfes estruturam nossa sociedade, e que sao
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complexas e duras de serem combatidas, ainda que seja urgente e indispensavel
fazé-lo.

E pela necessidade do debate e dessa urgéncia que o presente trabalho
discute, a partir de Olhos d’agua (2014), de Concei¢cdo Evaristo, os modos de
existéncia e as brechas de resisténcia que se mostram possiveis na vida das
personagens protagonistas dos contos: “Olhos d’agua” e “Maria” e o intercruzamento
com as vivéncias das mulheres negras, alunas da EJA, do Colégio Estadual em
Tempo Integral Professora Edite Ferreira Fonseca, situado no municipio de Santo
Estevao, BA. A escolha desses contos pautou-se na identificacdo das encenagcdes em
gue as vozes narrativas das mulheres protagonistas relatam as experiéncias e 0s
enfrentamentos de diversas formas de violéncias em contextos de vulnerabilidade.

Desse modo, o objetivo deste estudo é relacionar histérias de mulheres negras
da EJA com a de personagens dos contos “Olhos d’agua” e “Maria” da obra Olhos
d’agua (2014), da escritora Conceicédo Evaristo, identificando, nesses discursos de
resisténcia, a luta pela afirmacé&o e pelo reconhecimento social de problemas como a
violéncia doméstica, além de investigar os aspectos da negritude que delineiam a
obra.

O estudo em questao é uma pesquisa aplicada que utiliza o método biogréfico,
baseado nas historias de vida das alunas da Educacao de Jovens e Adultos. Durante
a investigacdo, observou-se que, na pratica docente, eram empregados planos de
aula em vez de Sequéncias Didaticas (SD). Como forma de apoiar os professores na
elaboracdo de uma SD, visto que o plano de aula é mais comumente utilizado,
desenvolveu-se a Sequéncia Didatica “Literatura Negra Feminina: Escrevivéncias,
Existéncias e Resisténcias”.

Para superar o preconceito e o silenciamento imposto a certos grupos sociais,
€ preciso comecar pela sala de aula, a fim de conhecer melhor as relacées étnico-
raciais neste pais. Portanto, a sequéncia proposta apresentou textos de autoras
negras que, por diversos fatores, foram e ainda séo, por vezes, marginalizadas e
invisibilizadas na sociedade e no campo literario.

A base para a discussao da tematica fundamenta-se nos seguintes referenciais:
no que se refere as bases legais, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o Plano Nacional
de Educacéo (PNE) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). As bases tedricas

para discutir a EJA e as questdes de Escrevivéncia, Género, Raca, Literatura Negra,
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Interseccionalidade, Subalternidade e Racismo sado Haddad e Di Pierro (2014), Freire
(1987), Arroyo (2007), Gonzalez (2020), Carneiro (2015), Carla Akotirene (2018,
2019), Spivak (2010) e Conceigao Evaristo (2005, 2014, 2020). A discussao
metodoldgica se ampara nas ideias de Paulino (2009), Cosson (2006), Minayo (2001),
Krueger & Casey (2009), Vilela Janior (2020), Passos (2005) e Gatti (2005).

ORIGENS E MOTIVACOES PARA A ESCOLHA DO TEMA DE PESQUISA

Eu, Juliana Araujo Nogueira dos Reis, nasci em Feira de Santana e fui criada
em Santo Estevao, cidade localizada na microrregido de Feira de Santana. Sou filha
de uma professora primaria — Margarida Araudjo, e de um taxista, Julio Teles.

Na educacédo basica, estudei em escolas particulares e publicas da cidade de
Santo Estevao, em especial na Saci-Pereré, instituicdo privada onde fui alfabetizada.
O fundamental 1 fiz no Colégio Estadual D Pedro I, hoje municipalizado. Ja o
fundamental 2, cursei no Polivalente de Santo Estevéo.

Cursei 0 Ensino Médio em escola da Rede Estadual de Educacéo, onde fiz
Magistério, Unica op¢ao na década de 1990. E foi no Ensino Médio, entre os discursos
e as aulas de um(a) e outro(a) professor(a), que comecei a pensar em uma possivel
formacdo académica. Em 1996, iniciei a minha trajetdria académica na Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), frequentando o curso de Licenciatura em
Historia. Ai comecaram as mudancas, 0s sonhos e 0s estranhamentos de uma menina
interiorana que passou a viver os desafios do Ensino Superior. Conclui o curso em
2000 e prestei concurso publico para a Rede Estadual de Ensino da Bahia, sendo
aprovada em 6° lugar. Em abril do mesmo ano, fui convocada para a instituicido onde
leciono até hoje.

Mulher negra, méde de dois meninos (Guilherme e Mateus), historiadora,
professora efetiva das redes Estadual e Municipal, fui vitima de violéncia doméstica
por 14 anos. Uma das formas mais danosas dessa violéncia € a psicoldgica, que
também pode ser chamada de “agressdo emocional”. A violéncia psicologica me
paralisou: engavetei todos 0os meus sonhos e projetos pois ouvia todos os dias que
nao podia e ndo era capaz de realiza-los. Convivia com condutas que causaram danos
emocionais e atitudes que tinham como objetivo limitar ou controlar minhas acbes e
comportamentos através de ameacas, constrangimentos, humilhacdes, chantagens e

outras acdes que causaram prejuizos & minha saude psicolégica.
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A violéncia psicoldgica € uma forma de violéncia de dificil identificagéo, pois o
dano ndo é fisico ou material. Muitas vitimas ndo se dao conta de que estédo sofrendo
danos emocionais. O medo pode afetar o trabalho, a escola e suas outras atividades
do dia a dia, podendo até mesmo dificultar a criacdo e a manutengdo de amigos. O
anico lugar onde me sentia bem e util era a sala de aula. Sempre tive um discurso
incrivel sobre empoderamento feminino, e consegui tocar muitas alunas com meu
discurso, embora ndo conseguisse aplica-lo & minha vida.

O desejo de realizar a pesquisa sobre Historias de Vida De Mulheres Negras
da EJA a partir dos intercruzamentos com a obra Olhos d’agua, de Conceicéo
Evaristo, germinou enquanto eu lecionava em turmas da EJA na Escola Estadual
Professora Edite Ferreira Fonseca, no municipio de Santo Estevdo. Durante o
trabalho, percebi que o livro constituido por quinze diferentes contos que narram
historias e situacdes de mulheres negras no dia a dia da sociedade brasileira
evidenciavam as desigualdades e a discriminacdo racial presentes no pais.
Observando a biografia de Concei¢cdo Evaristo, pude considerar que as situacoes
retratadas por ela em seus contos sdo uma forma de partilhar a sua experiéncia
atraves da escrita.

Depois de 18 anos distante da vida académica, entendi que precisava dar um
passo a frente, precisava me qualificar. Por isso, fiz a inscricdo para o MPEJA —
Mestrado Profissional em Educacédo de Jovens e Adultos. Trata-se de um Programa
de Pdés-Graduacédo Stricto-Sensu da Universidade do Estado da Bahia vinculado ao
Departamento de Educacdo — DEDC — Campus I. A minha inscricdo foi um ato de
verdadeira ousadia. Formulei um projeto de pesquisa com o seguinte questionamento:
Como as historias de vida de mulheres negras da EJA podem agregar na pratica
docente reflexbes a respeito de um ensino que valorize a identidade racial e o
empoderamento de mulheres negras no espaco escolar? Apesar de ndo acreditar
muito, fui admitida no MPEJA.

Ao analisar as historias de mulheres negras estudantes da EJA, foi possivel
perceber de que forma diversos marcadores sociais de desigualdade agem e
influenciam os rumos de suas vidas nas mais distintas maneiras de ser e estar no
mundo. Também constatei que a escola pode contribuir de forma efetiva na
elaboracdo de praticas que favorecam a autonomia e fortalecam a identidade de

mulheres negras, provocando um refor¢o positivo na autoestima negra feminina. Para
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isso, o desenvolvimento de acdes que discutam as relagBes étnico-raciais séo
urgentes e fundamentais.

A escolha do tema surgiu através do contato com as histérias de vida das
mulheres negras da EJA e com a obra Olhos d’agua (2014). A forma como a autora
representou a valorizagdo, o resgate de tradicbes e memdrias negras, abordando
probleméticas como a violéncia doméstica e o lugar de fala despertou o interesse na
pesquisa. Minha experiéncia evidencia o papel que a Literatura Afro-Brasileira pode
desempenhar para a autoafirmacéo da Cultura Afro e seus valores, além de retratar
realidades.

Durante o trabalho de pesquisa, foi necessario realizar uma andlise tedrica
sobre a EJA, pontuando como ela surgiu e se consolidou no Brasil. Repleta de
desafios e deficiéncias — como o afastamento das salas de aula, escassez de recursos
tecnoldgicos, capacitacao da equipe docente e readequacao do curriculo — a trajetoria
escolar dos alunos da EJA € marcada por interrup¢cdes mesmo antes do periodo de
isolamento social ocasionado pela Covid-19. Nesse contexto, busquei analisar como
as mulheres, especificamente negras, estéo inseridas nessa modalidade de ensino.

Na sequéncia do trabalho de pesquisa, foi realizada uma analise dos contos
da obra Olhos d’agua (2014), da escritora Conceicéo Evaristo. Nesse sentido, foram
observadas tematicas que se cruzam com as trajetorias das mulheres negras da EJA
a partir de uma representacdo mais proxima e engajada dessas histérias
considerando o compromisso com a identidade negra. Por fim, houve a delineacéo de
como a pesquisa se faria dentro da perspectiva metodoldgica.

Dar visibilidade as personagens femininas é essencial para que elas contem
suas proprias histérias, segundo suas oticas e percep¢des do mundo que as cerca, é
contribuir para que assumam um lugar de fala como sujeitas do discurso e ndo como
objetos. Nesse sentido, a discussao tedrica sobre a mulher negra no Brasil aqui
levantada abrange questdes como 0 racismo, o sexismo, a interseccionalidade, a
representatividade e a luta por igualdade de direitos e oportunidades. Dessa forma,
cada experiéncia, ainda que considerada em sua univocidade, reflete as opressoes
enfrentadas por mulheres negras na sociedade brasileira.

As mulheres negras no Brasil sdo um grupo social historicamente
marginalizado que enfrenta dupla ou tripla discriminacdo em razdo de sua raca,

género e classe social. Essa situacdo de vulnerabilidade é resultado de um processo
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de colonizacdo e escravidao que estabeleceu um sistema de opresséo racial e de
género que persiste até os dias atuais. Dados do segundo trimestre de 2023, da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua) do IBGE,
revelam que a populagéo negra corresponde a 56,1% da populacéo brasileira. Assim,
mulheres negras e homens negros sdo maioria entre ocupados, trabalhadores
informais e desempregados.

Mulheres negras e homens negros representam 54,5% dos ocupados,
somando 53,9 milhdes de pessoas, sendo que 46,1% da populacdo negra ocupada
trabalha informalmente. Entre as mulheres negras, 46,5% trabalham sem carteira
assinada e nao contribuem com a Previdéncia Social.

Mulheres negras ganham 38,4% menos que mulheres ndo negras, 52,5%
menos que homens néo negros e 20,4% menos que homens negros. Homens negros
ganham 40,2% menos que homens n&o negros e 22,5% menos que mulheres n&o
negras. A populagéo negra é maioria entre os desempregados.

Dados do segundo trimestre de 2023 da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (Pnad Continua) do IBGE revelam que a populacdo negra na
Regido Nordeste corresponde a 56,1% da populacéo brasileira. Mulheres negras e
homens negros sdo maioria entre trabalhadores informais e subutilizados. Na Bahia,
56,5% das mulheres negras trabalham na informalidade, e 56,8% dos homem negros
também. O rendimento médio é de R$ 1.569,00 para mulheres negras e R$ 1.701,00
para homens negros.

Uma analise feita pelo Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos (Dieese) mostrou que, apesar de o Brasil ter tido uma melhora
econdmica significativa em 2023, o mercado de trabalho continua sendo um setor
reprodutor de desigualdade racial. Ainda de acordo com o 6rgéo, essa dificuldade &
percebida desde a inser¢do em um emprego, na busca de ascensdo na carreira, até
na remuneracao das pessoas pretas.

De acordo com o Dieese (2023), embora a populacdo negra com idade de
trabalhar seja majoritaria (56,1%), apenas 33,7% ocupa cargos de direcao e geréncia
no mercado de trabalho. Isso significa que apenas 1 a cada 48 trabalhadores negros
conseguem alcancar essa fungéo. Para pessoas ndo negras, a propor¢éo € de 1 para
18 trabalhadores. O Boletim aponta que as dificuldades das pessoas negras ja se

iniciam na entrada no mercado de trabalho: a taxa de desocupac¢ao dessa populacao
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€ de 65,1%. Isso quer dizer que mais da metade das pessoas sem ocupagao no pais
s&o negras.

Porém, mesmo quando essas pessoas conseguem um emprego, as condi¢des
de insercdo se mostram mais desfavoraveis do que de pessoas ndo negras. A
informalidade é maior para essa parte da populacédo: 46% da populacdo negra esta
nessa categoria de trabalho, enquanto a popula¢do ndo negra nessa categoria € de
34%.

O acesso a educacao é a principal causa para tal disparidade, ja que o estudo
€ negado a populacdo negra, que fica relegada ao subemprego. Outro aspecto da
analise chama atencéo para as dificuldades dobradas que mulheres negras sofrem.
Além de questdes raciais, as discriminagdes atreladas ao género dificultam ainda mais
a presenca e o crescimento profissional das mulheres nos empregos. Segundo o0s
dados, mais de um quarto das mulheres negras (26,6%) aptas a trabalhar declararam
estar 1- desocupadas; 2- sem procurar trabalho por falta de perspectiva; e 3- estavam
ocupadas, mas com carga de trabalho inferior ao que gostariam. Entre os homens nao
negros, a taxa foi de 11,2%.

Esse publico feminino também liderou o indice de trabalhadores em condicdes
mais precarizadas em termos de direitos trabalhistas e reconhecimento: 46,5% das
mulheres negras estdo em oficios desprotegidos. Uma em cada seis (16%) trabalha
como empregada domestica, e as que possuem carteira assinada exercendo a funcéo
recebem em média R$ 904,00 de salario — cerca de R$416 reais a menos que o salario
minimo estabelecido.

Diante desse quadro, € importante promover politicas publicas e acdes
afirmativas que visem garantir os direitos das mulheres negras e combater as
desigualdades raciais e de género. Essas acdes devem contemplar, por exemplo,
politicas de educacdo, saude, emprego e seguranca publica que atendam as
necessidades especificas das mulheres negras.

Além disso, € importante promover a conscientizacdo sobre a importancia da
luta antirracista e feminista que deve ser protagonizada pelas proprias mulheres
negras, que tém um papel fundamental na construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

A leitura dos contos de Evaristo se tornou mais convidativa quando eu

observava, em uma sala de EJA, a presenca majoritaria de pessoas negras de classes
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7

sociais menos favorecidas, o que é um reflexo de uma sociedade marcada pelo
racismo, algo proximo do que Concei¢do Evaristo, que nasceu em 1946, em Minas
Gerais, descreveu em seus livros.

Os trabalhos da autora refletem a ancestralidade do povo negro, possibilitando
novos significados para as palavras para além do texto: a “Escrevivéncia”. A escritora
e tedrica da Literatura Livia Natdlia, em sua analise sobre a Escrevivéncia de
Conceicdo Evaristo, destaca que esse conceito € uma forma de escrita que emerge
da experiéncia vivida, particularmente das vivéncias das mulheres negras. Para
Natalia (2018), a Escrevivéncia de Evaristo ndo € apenas uma producdo literaria, mas
um ato politico e de resisténcia que busca dar voz as histérias e experiéncias das
mulheres negras que foram historicamente silenciadas.

Natalia (2018) enxerga na Escrevivéncia uma ferramenta de ruptura com as
narrativas tradicionais que excluem ou marginalizam essas vozes, e vé no trabalho de
Evaristo uma forma de afirmar a existéncia e a importancia dessas histérias no
contexto literario e social. Ao cunhar o termo “Escrevivéncia”, Evaristo propde uma
escrita que esta profundamente enraizada na realidade cotidiana de quem escreve, e
Livia Natalia reforca essa ideia ao reconhecer a poténcia dessa escrita como uma

forma de subverséao e resisténcia contra as opressoes de género, raca e classe:

A escrevivéncia de Conceicado Evaristo € uma escrita que se faz corpo,
um corpo que carrega as marcas do vivido, do cotidiano, e que se
recusa a ser silenciado. E uma escrita que fala de dentro, do fundo, do
gque foi experimentado, e por isso mesmo é uma escrita insurgente,
gque rompe com as hormas e as expectativas literarias tradicionais
(Souza, 2018, p. 40)

Para Natalia (2018), a Escrevivéncia € um processo inseparavel da vida e da
resisténcia das mulheres negras. Neste trabalho, o estudo da obra da escritora
Conceicéo Evaristo serve para que se compreenda de que forma a Literatura veio a
desempenhar um papel fundamental na luta do negro. Nesse sentido, a obra de
Evaristo articula a Literatura Negra e a Cultura Afrodescendente através da
representacao negra.

Este trabalho se divide em quatro capitulos. O Capitulo 1, A escre(vivéncia)
de Conceicao Evaristo, é dedicado a apresentacdo da autora e de sua obra Olhos

d’agua (2014), em especial os contos “Olhos d”’agua” e “Maria”, destacando a
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construcdo das personagens nos contos e a abordagem das tematicas de género,
raca, classe em interse¢do com as violéncias sofridas pelas alunas negras da EJA.

Em sua Escrevivéncia, Evaristo mostra que a luta nem sempre deve ser travada
com a arma e a violéncia. Por isso, mesmo que seu peito ardesse durante a escrita
das duras realidades dos marginalizados, ela se sentia impelida a continuar, pois a
escrita € um meio para se fazer ouvida para além das barreiras sociais. Desse modo,
sua narrativa contribui bastante para uma reflexdo acerca dos problemas debatidos
hoje em dia sobre o racismo, a questdo de género, a desigualdade social, o
silenciamento e a subalternidade.

As protagonistas nos contos de Olhos d’agua evidenciam modos de ser diante
das condi¢Bes de vulnerabilidade e exposicdo a violéncia, ao mesmo tempo que
tecem caminhos de resisténcia que nos convocam a ouvir suas vozes e entender seu
caminhar. Nao restam davidas de que o povo negro brasileiro, por toda sua historia
na condigéo de escravizado, tem seu cotidiano e sua identidade ainda hoje marcados
pela discriminacdo étnico-racial.

Em nossa sociedade, o direito a memoria e o direito a propria historia foi negado
ao povo negro, uma vez que o processo de subalternizacéo a ele imposto desde sua
chegada a América o destituiu de toda sua humanidade. Culturalmente, além das
perseguicdes e punicdes sofridas em virtude de manifestacdes religiosas, o negro, na
maior parte de nossa historia, foi objeto de tematizacdo, mas quase nunca sujeito de
sua proépria ficcionalizagéo.

No Capitulo 2, Mulheres Negras: um olhar sobre trajetorias, imaginarios e
resisténcias, € realizada uma discussdo sobre raca e género a partir de uma
perspectiva tedrica sobre as mulheres negras envolvendo temas como 0 acesso a
educacéo, a incluséo, a valorizacdo da diversidade de experiéncias e a promocao da
equidade de género. As contribui¢cdes de Lélia Gonzales e Sueli Carneiro sdo as bases
para analise das particularidades e desafios enfrentados por mulheres que retornam
aos estudos na fase adulta, além sustentarem teoricamente a discusséo sobre a
producéo social da existéncia das mulheres negras no contemporaneo e refletir sobre
de que sujeitos estamos falando e com 0s quais gueremos nos comunicar.

A escolha pelas autoras se deveu a necessidade de aprofundamento das
teorias que visam dar conta das construcfes de si e dos atravessamentos que

produzem subijetividades e modos de ser e estar no mundo. Segundo Carneiro (2008,
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p. 2010), ha “multiplas formas de discriminacdo social [...], em consequéncia da
conjugacao perversa do racismo e do sexismo, as quais resultam em uma espécie de
asfixia social com desdobramentos negativos sobre todas as dimensdes da vida”.
Nesse sentido, as discriminagdes de género e raca sdo, portanto, fendmenos que
interagem, expondo mulheres a abusos de direitos humanos de formas diferentes dos
homens, de maneira que, entre os indicadores sociais como educacdo, emprego,
trabalho e moradia, existe uma desvantagem significativa das mulheres em relagéo
aos homens, e do conjunto de negros de ambos os sexos em relagdo aos brancos.

O Capitulo 3, Percurso Metodoldgico, é dedicado a analise dos dados obtidos
por meio da técnica do grupo focal com as sujeitas da pesquisa. Esses dados sao
intercruzados com a escrita de Conceicéo Evaristo de modo a revelar a luta travada
durante séculos pelas mulheres negras com relacdo a desigualdade racial, de género,
e a luta pelos lugares na sociedade os quais sao impedidas de ocupar. Esses tém sido
temas que impulsionam a escritora Conceigéo Evaristo, dando continuidade, com a
sua escrevivéncia poética, a uma Literatura que denuncia fatos ocorridos diariamente
na sociedade brasileira.

Desse modo, a “Escrevivéncia” ficcionaliza as vivéncias da mulher negra e
compde uma narrativa que valoriza suas subjetividades e apresenta suas percepcoes
no processo de construcao literaria. Diferente de muitos livros presentes no canone
nacional, as obras que utilizam a escrevivéncia ndo sexualizam a mulher negra, nao
apresentam o homem negro como agressivo e nem generalizam suas existéncias. E
nesse sentido que as historias de vida presentes neste trabalho séo valorizadas.

Assim, o capitulo apresenta o espaco de descricdo e analise de uma pesquisa
aplicada que dialoga com a area das pesquisas literarias. Os dados obtidos, ao serem
confrontados com a obra Olhos d’agua, mostram possiveis entrecruzamentos entre
as trajetorias das protagonistas dos contos “Olhos d’agua” e “Maria e as alunas da
EJA. Para isso, foram utilizadas entrevistas com alunas da EJA, Etapa VI, turno
Noturno do Colégio Estadual Professora Edite Ferreira Fonseca, situado na Praca
Humberto Alves Nogueira S/N, no municipio de Santo Estevao-BA.

O capitulo 4, Diario de Pesquisa e Produto do Mestrado, apresenta o Diario
de Pesquisa e o Produto da pesquisa, que € uma sequéncia didatica destinada a
ajudar professores no trabalho com as vivéncias, desafios, e autoestima de mulheres

negras por meio da Literatura. A sequéncia oferece sugestbes de atividades para
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facilitar o trabalho dos/as professores/as que enfrentam muitas dificuldades para
abordar determinados temas em sala de aula. Muitas vezes, essa dificuldade esta
relacionada com a falta de material didatico e pedagoégico direcionado as
necessidades docentes, principalmente no que concerne a aplicacdo da Lei
10639/2003 que torna obrigatério a todos os estabelecimentos de Ensino
Fundamental e Médio, publicos e privados, a inser¢cdo, no Curriculo, do Ensino da
Histéria e da Cultura Afro-Brasileira. Considerando essa realidade, também foi
produzido um video educativo discutindo o silenciamento e a subalternidade da
mulher negra.

O Capitulo 5, Discusséo dos Dados: A Voz das Mulheres Negras da EJA
apresenta as reflexdes finais do trabalho, destacando a importancia da Literatura

Negra como mecanismo de empoderamento e voz para mulheres negras da EJA.
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CAPITULO 1. A ESCRE (VIVENCIA) DE CONCEICAO EVARISTO

Conceicgdo Evaristo ndo esta preocupada com o mero deleite e entretenimento
da “prole da casa grande”: ao contrério, seus textos buscam subverter o imaginario
brasileiro no qual a mulher negra ocupa papéis que passam longe da escrita. A autora
domina com maestria a arte de contar historias, pois observa a realidade e da voz
aguelas que ndo o podem fazer por si sé. Dessa forma, ela demonstra que a ficcdo
pode ser uma ferramenta para a defesa dos direitos da mulher. Dar visibilidade as
personagens femininas é essencial para que elas contem sua prépria histéria segundo
a propria o6tica e percep¢do do mundo, assumindo um lugar de fala como sujeita do
discurso e nao como objeto.

Como afirma Paulo Freire (2003), reescrever a historia sob o ponto de vista
dos(as) oprimidos(as) é possibilitar uma reflexdo humana para a insercdo de uma
nova historia. A escrita liga-se, portanto, as vivéncias do grupo de que faz parte e se
torna uma articuladora de todas essas vozes, de modo que, a partir de suas historias,
podemos elaborar toda uma compreenséo acerca das violéncias sofridas por essas
pessoas, tanto no passado quanto no presente. Sendo assim, a sua producdo € um
instrumento capaz de garantir representatividade na seara académica, uma vez que
ataca uma visdo estereotipada disseminada pela tradicdo literaria que fixou a
presenca da mulher negra em funcdes especificas (a mulata, a empregada doméstica
e a mae preta) reforcando uma ideia racista e sexista da sociedade, resquicios de um
passado colonial e escravocrata.

Nesse sentido, a escrita de Evaristo é um trabalho comprometido socialmente
gue deixa evidente que nesse pais tdo multicultural a mulher ainda luta por espaco,
haja vista a existéncia de alguns corpos que foram e ainda sdo marginalizados e
sexualizados em nossa sociedade. Dessa forma, a contribuicdo de Conceicéo
Evaristo extrapola o campo literario, pois a sua escrevivéncia € uma chave de leitura
da vida social do nosso pais. Nesse contexto, pode-se perceber que as suas obras
auxiliam na desconstrucéo de um discurso patriarcal que sedimenta a violéncia contra
a mulher a partir da desigualdade de género, tradicionalmente invisibilizada pela
sociedade.

A escrevivéncia de Evaristo € um testemunho do machismo que esta
entranhado na memoria social e juridica do nosso pais para legitimar essa agressao

gue constitui uma grave violagdo aos direitos humanos da mulher. Desse modo, a sua
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escrita € um contra-ataque legitimo as relagbes de poder historicamente desiguais
entre homens e mulheres, exteriorizadas principalmente através dos diversos tipos de
violéncia, desde a subjugacao fisica e sexual até a efetivacdo da morte com o
feminicidio.

A prética de escrita de Evaristo carrega a forca da ancestralidade de mulheres
negras para a formagdo da identidade cultural brasileira, por meio também da
valorizagdo de palavras provenientes de idiomas africanos. Em suas obras estdo
presentes maes, filhas, avds, amantes, homens e mulheres, todos evocados em seus
vinculos e dilemas sociais, sexuais, existenciais, numa pluralidade e vulnerabilidade
gue constituem a humana condigéo.

Evaristo transforma uma realidade marginalizada em Literatura e denuncia as
consequéncias da exclusao e da discriminacao sem deixar morrer a esperanca de que
um dia isso seja diferente. E uma reflexdo sobre a experiéncia étnica e sobre a
guestdo de género. Sendo assim, “Escrevivéncia” € um conceito que pressupde
guestdes inerentes a raca, género, classe e muito mais. Um conceito que atravessa e
€ atravessado pelos pertencimentos de quem escreve, pesquisa e analisa, € uma
possibilidade de falar, de existir de diferentes formas, de estimular a escrita de
narrativas que assumem 0S COrpos em suas escritas e interpelam a teoria curricular
guanto ao uso da racialidade.

Para a autora, “[...] escreviver € contar, a partir de uma realidade patrticular,
uma histéria que aponta para uma coletividade. Sempre inventamos nossa
sobrevivéncia [...] escrever € uma maneira de sangrar (Evaristo, 2020, p. 48). Ao seu
modo de narrar 0s personagens e de contar suas historias e visbes de mundo Evaristo
da o nome de “Escrevivéncias”, um movimento de escrita atravessado pela realidade
e pela vivéncia das pessoas. Ainda segundo a autora, “o sujeito da literatura negra
tem a sua existéncia marcada por sua relacdo e por sua cumplicidade com outros
sujeitos. Temos um sujeito que, ao falar de si, fala dos outros e, ao falar dos outros,
fala de si” (Evaristo, 2020, p. 49).

A Literatura Afro-Brasileira € uma literatura afastada dos canones por valorizar
as praticas culturais dos ancestrais e denunciar os diferentes tipos de violéncia e
opress&o contra 0s negros e a populacdo afrodescendente na sociedade brasileira. E
um segmento que tem mostrado um indice de crescimento elevado com diversas

publicacdes ao longo dos anos. A escritora Conceicdo Evaristo oferece para o seu
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publico uma producédo que traz a tona reflexdes sobre a questdo da representacéo,

daintelectualidade, da identidade, da memoria, assim como da Cultura Afro-Brasileira:

Partindo dessas primicias, pode ser observado que a literatura
brasileira, desde a sua formacéo até a contemporaneidade, apresenta
um discurso que insiste em proclamar, em instituir uma diferenca
negativa para a mulher negra. A representacdo literaria da mulher
negra ainda surge ancorada nas imagens de seu passado escravo, de
corpo-procriacdo e/ou corpo-objeto de prazer do macho senhor.
Interessante observar que determinados estereétipos de negros/as,
veiculados no discurso literario brasileiro, sdo encontrados desde o
periodo da literatura colonial (Evaristo, 2005, p. 52).

Evaristo mostra como ainda é vigente a associacdo do corpo negro a
submissédo da vida escravizada, o que muitas vezes limita a participacdo dos negros
nos espagos sociais. Por isso é tado dificil ler as obras das escritoras negras e
afrodescendentes sem se deparar com as profundas marcas deixadas pelo racismo,
0s tracos e cicatrizes dos maus-tratos causados pela escravatura e pelo sistema
patriarcal até entdo dominante.

Tudo isso faz parte da memaria coletiva ndo sé incentivada pela escravatura,
mas encorajada ao longo do tempo pelas elites. Criticas a esse respeito podem ser
encontradas em obras como a de Carolina Maria de Jesus, especialmente em Quarto
de despejo (1960), livro em que a autora recria sua vivéncia e a sua experiéncia de
vida como negra, pobre e favelada. Tais aspectos também podem ser encontrados
em Olhos d’agua, obra em que Conceicdo Evaristo cria, em minucias, nos diferentes
contos, a vivéncia cotidiana das mulheres negras nas favelas e nas periferias das
cidades brasileiras, principalmente no conto intitulado “Maria”, que mostra o grande
sacrificio para criar um filho com trabalho miseravel. Nesse sentido, o termo
“Escrevivéncia”, um conceito criado por Conceic¢ao Evaristo, pode ser entendido como

escrita por meio da vivéncia:

Esvre(vi)(vendo)me: ligeiras linhas de uma auto-apresentacdo. Do
tempo/espaco aprendi desde crianca a colher palavras. A nossa casa
vazia de moveis, de coisas e muitas vezes de alimento e agasalhos,
era habitada por palavras. Mamae contava, minha tia contava, meu tio
contava, os vizinhos amigos contavam. Eu menina repetia, inventava.
Cresci possuida pela oralidade, pela palavra. As bonecas de pano e
de capim que minha mae criava para a filhas nasciam com nome e
histéria. Tudo era narrado, tudo era motivo de prosa-poesia (Evaristo,
2005, p.1).
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Escrever versos ou prosas a partir das proprias vivéncias implica lembrar ou
ativar na memoéria os fatos passados que julgamos ter acontecido, muitas vezes
preenchidos com ficcdes. Nesse sentido, as memdrias individuais ou de um povo
podem ser consideradas muito importantes na reconstrucdo de um passado histérico
como forma de garantir um presente mais seguro.

A memodria € a nossa capacidade de relembrar tudo que ja vivenciamos no
passado com a possibilidade de aprender com ele ou conserva-lo como um meio para
a construcdo de uma identidade. Em conformidade com Evaristo (2005), a construcéo
de um povo e de sua histéria da-se, essencialmente, pelo uso da meméria como um
elemento indispensavel que pode possibilitar o reconhecimento e a aceitacdo do
individuo de sua condicdo, assim como para a reconstrucdo da identidade através de

elementos ou ambientes que fazem parte da sua historia.

1.1 LITERATURA NEGRA: AS AUSENCIAS DAS VOZES DE MULHERES NEGRAS

Zild Bernd (1988) considera a existéncia de uma Literatura Negra que se
diferencia daquela literatura que apenas tematiza o negro pelo surgimento de um "eu
enunciador” que se quer negro, assumindo posicionamentos politicos e ideolégicos.
Desse modo, ela ndo se atém a cor da pele do escritor, mas a enunciacdo do
pertencimento e ao alargamento da voz individual rumo a identificacdo com a
comunidade, momento em 0 “eu-que-se-quer-negro” se encontra com o “nds coletivo”.

Sem discordar da pertinéncia do reconhecimento dessa voz, cumpre ressaltar
sua circunscricao ao texto poético, o que relativiza em muito sua aplicabilidade quanto
ao discurso ficcional, dada a complexidade que envolve a instancia do narrador e
dadas as multiplas possibilidades de disfarce do autor empirico.

Vivemos em um pais no qual o negro ainda é alvo de discriminacéo, e a
Literatura que o retrata sem estereotipos e sem estar atrelada a uma visdo negativa
pode colaborar para que esse preconceito seja eliminado. Do mesmo modo, ela pode
ampliar as pesquisas académicas que tratam da Literatura Afro-Brasileira, como
também levantar discussbes acerca dessa producdo e a sua exclusdo no cenario

literario nacional.
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7

Ser mulher negra e escritora no Brasil € quebrar o silenciamento e a
subalternidade e transpor os espa¢os com fungdes preestabelecidas, como o lar, onde
a mulher foi limitada. Ser mulher escritora no Brasil € também dispensar a mediacao
da fala do desejo delegada e exercida em dltima instancia pelo poder falocéntrico. Em
suma, ser mulher negra e escritora no Brasil € se posicionar contra toda situacao de
injustica, submissao e abuso contra as mulheres negras que séo, historicamente,
pouco ouvidas. Por isso, vozes como a de Conceicdo Evaristo fazem a diferenca e
rasgam o siléncio, pois a escrita da mulher negra rompe com o silenciamento imposto
historicamente a ela, demonstrando a inconformidade com o0s espagos reais e
literarios relegados as mulheres.

A mulher negra tem sido historicamente marginalizada, silenciada e
subalternizada na vida e na Literatura Brasileira, o que reflete a condigdo social e
historica dessa populagdo no Brasil. A escraviddo, o racismo, o machismo e a
violéncia foram fatores preponderantes para a representacao literaria da mulher negra
como sujeita de sua proépria historia e voz. A partir dessa questédo, o objetivo € abordar
a representacdo das mulheres negras, sua invisibilidade e representatividade na
Literatura Brasileira, seja em relacdo as questdes de género ou as de raca, classe e
etnia.

As representacdes da identidade da mulher negra mostram que a mulher, ao
longo da sua historia, teve diferentes modos de representacdo, pois, naturalmente, a
demarcacao das identidades de género depende da visdo de quem as apresenta.
Acresce-se ainda que, ao analisar o percurso da mulher como sujeito do feminismo
na producdo de autoras negras, a teoria feminista pressupde que existe uma
identidade definida para a categoria de mulheres que tém interesses que visam a
legitimacao dos discursos das mulheres enquanto sujeitos politicos. Por essa razéo,
buscou-se a representacdo de uma identidade ndo hegemadnica, que é a identidade
da mulher negra na Literatura Afro-Brasileira produzida por mulheres, como é o caso
de Conceicao Evaristo e Miriam Alves.

Miriam Alves (1952), nascida em Sao Paulo, é poeta, dramaturga e prosadora.
Publicou os livros de poemas Momentos de busca (1983) e Estrelas nos dedos (1985),
a peca Terramara (1988), em coautoria com Arnaldo Xavier e Cuti, os contos de
Mulher mat(r)iz (2011); o conjunto de ensaios BrasilAfro autorrevelado (2010) e o

romance Bara (2015), entre outros. Integrou o movimento Quilombhoje-Literatura de
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1980 a 1989. Nos Estados Unidos, participou de debates sobre a Literatura Afro-
Brasileira e Feminina nas Universidades do Texas, Tennessee e lllinois. Publica
poemas nos Cadernos Negros desde 1982.

Na articulacdo dessas transformacdes a que esta sujeita a humanidade,
percebe-se que, quando situada a perspectiva do sujeito feminino na escrita de
Conceicdo Evaristo e Miriam Alves, ha uma quebra nos esteredtipos das
representacdes femininas na Literatura Brasileira e na histéria cultural. Tal quebra se
da, sobretudo, através do conceito de Escrevivéncia da escritora Concei¢do Evaristo,
gue se refere a uma escrita que nasce do cotidiano, das lembrancas, da experiéncia
de vida da prépria autora e do seu povo e que revelam a condi¢éo do afrodescendente
no Brasil. Trata-se, portanto, de uma escrita que carrega e propaga 0s sentimentos,
as dores, as alegrias, os gritos e o0s sussurros de mulheres cujas vozes séo
insistentemente caladas.

A escrita de Conceicédo Evaristo toma a nocdo de sujeito do feminismo como
uma formacéo discursiva representacional sujeita a acdo temporal na qual as
mulheres negras tém conquistado o seu espaco, ainda que presa a reminiscéncias do
passado. Na narrativa de Conceicdo Evaristo, a mulher negra é tipificada por
esteredtipos que demarcam a sexualidade e ancestralidade. Ja a escrita de Miriam
Alves € engajada com valores que concernem tanto a etnicidade quanto a questao
feminina. Em seus textos, ela trabalha ndo so o lugar tradicionalmente ocupado pela
mulher ao longo da histéria universal, mas também o lugar que, por direito, lhes
deveria ser concedido.

Em seus escritos, Miriam Alves traz o corpo negro sobre o qual pesou todo o
tipo de violéncia de ndo pertencer a si e pertencer a outro durante varios séculos.
Sobre esse corpo incidem varios tipos de signos pejorativos: um corpo desumanizado,
obijetificado por forca de arbitrariedade e conceitos errbneos que, radicados, perduram
até hoje e justificam arbitrariedades e violéncia. Desse modo, o corpo negro presente
na producao de Alves é fruto de uma atitude politica e sociocultural que intenta retoma-
lo e ressignifica-lo.

Conceicéo Evaristo e Miriam Alves integram o grupo de escritoras que publicam
suas obras através dos Cadernos Negros. Vale salientar que ha outras publicacdes
gue ndo pertencem a esse grupo e que vém contribuindo para dar visibilidade a

Literatura feita por negros no Brasil, o que contribui para a disseminagao ndo somente
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da autoria negra, mas também de personagens negras, ainda que marcadas por
estereotipos.

As mulheres representadas por Conceigao Evaristo e Miriam Alves tém uma
identidade que enuncia as marcas das transformacdes sociais e temporais, embora
com as reminiscéncias de alguns estere6tipos da imagem feminina. Na Historia e na
Literatura, a mulher foi vista de diferentes modos, a comecar pelo simbolo da tentacao
e do pecado: a mulher como a impura capaz de subverter o homem, que era carregado
de pureza e sabedoria.

De demobnio, a mulher passou a condicdo de anjo, pureza e valor da
maternidade, aguela que carrega a vida no seu ventre, fecunda, simbolo da natureza,
da nacdo. As diferentes imagens e representacbes da mulher durante milénios
resultaram em estereotipos que ora mitificam e déo caracteristicas divinas a ela, ora
a colocam na posicéo de subalterna ao poder masculino, reforcando as configuracdes
de poder e virilidade associadas ao macho e servindo de justificativa a dominacao
masculina.

As representacdes da mulher negra na Literatura Brasileira nas suas primeiras
manifestacdes estavam associadas ao trabalho escravo. Nas representacdes da
segunda metade do século XX, ainda que as marcas de subalternidade do corpo
feminino negro ainda se fizessem presentes, iSso comec¢ou a mudar, principalmente
gracas ao trabalho de autoras negras como Carolina Maria de Jesus. No contexto da
pos-modernidade, a representacdo da mulher negra mudou significativamente e, a
partir disso, € possivel perceber outras transformacdes nas identidades femininas,
sobretudo a partir da escrita das mulheres negras.

Na edicdo especial de Cadernos Negros: melhores contos, as mulheres
retratadas também séo caracterizadas a partir de esteredtipos associados ao feminino
acrescidos dos que marcaram a presenca do negro na sociedade. Sdo mulheres
comuns, do povo, facilmente identificaAveis na sociedade contemporanea. Por outro
lado, ao insistir na casa como espaco restrito a figura feminina, essa producao
contribuiu para que a mulher permanecesse dona de um espaco privado, o que
acabou por justificar a dominacdo masculina no espaco publico e reduzir a figura da
mulher a um corpo subalterno.

A invisibilidade do negro brasileiro, que vem desde a formacao do pais, €

constatada em véarios campos, como na Histéria, Politica, Comunicacao, o que faz da
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Literatura mais uma lacuna a ser preenchida. A partir da autoria feminina negra, as
mulheres negras tragcam seu caminho de inser¢céo na Literatura Brasileira.

Investindo contra varias formas de silenciamento, as mulheres negras
continuam buscando se fazer ouvir na sociedade brasileira, perpetuadora de um
imaginario contra o negro. Imagens nascidas desde uma sociedade escravocrata
perpassam, até hoje, profundamente, pelos modos das relacdes sociais brasileiras.
Segundo Carla Akotirene (2018, p. 56) “O silenciamento da mulher negra é um
processo histérico de apagamento que se repete constantemente, seja na academia,
na politica ou nos movimentos sociais. Trata-se de uma forma de violéncia que
perpetua a invisibilidade e a desumanizacéo dessas mulheres”.

Assim, a producao das escritoras negras contribui para compor a diversidade
do discurso nacional, pois o discurso das escritoras negras 0 modifica e faz mais
completo, livre do silenciamento e subalternidade imposto ao corpo negro. Desse
modo, o discurso literario nacional passa a ser composto por construcdes literarias de
perspectivas diferenciadas.

Em seus textos, as escritoras negras, além de apresentarem e se
representarem enquanto sujeitas a partir de uma subjetividade de mulher negra
brasileira, se apropriam do signo mulher e, ressignificado-o sob a Gtica afro-feminina
brasileira, questionam representacdes de mulheres negras que tematizam o padrao
estético da mulher negra brasileira. As mulheres negras fazem a sua historia sob seu
olhar na Literatura de Autoria Feminina Negra e, com isso, a Literatura Brasileira é
inundada de personagens que tém como base a identidade de mulheres negras reais,
uma fusédo da realidade e ficcdo que busca relatar as dores e sofrimento dessas
mulheres.

As personagens construidas pelas autoras negras como Conceicéo Evaristo e
Miriam Alves sdo uma forma de exteriorizar a realidade vivida por essas mulheres,
uma realidade de submisséo, subalternidade, silenciamento e violéncia que € trazida
a tona, seja através dos poemas, contos ou romances escritos. Desse modo, as
autoras negras buscam a autolibertacdo das dores vivenciadas dentro de uma
sociedade racista e machista como a sociedade brasileira através de suas préprias
MAaos ao escreverem/inscreverem sua historia na Literatura Brasileira.

A ascensdo das mulheres negras na sociedade brasileira através do acesso a

educacdo e a instrugdo trouxe como consequéncia ndo s6 o aumento da producéo de
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Literatura Negra, mas também a producdo cientifica de Autoria Feminina Negra.
Vozes como as das escritoras Conceigao Evaristo e Miriam Alves, que tém nas suas
trajetorias de vida a histéria de tantas mulheres negras brasileiras, sdo ouvidas
através da arte, meios de comunicacdo e cultura. O ecoar das vozes de mulheres
negras no campo midiatico, politico e literario serve de exemplo para outras mulheres
negras terem a possibilidade de buscar alternativas a uma trajetéria preestabelecida
pela sociedade, e um futuro livre da submissao, da obediéncia, do silenciamento: “A
voz de minha filha recolhe em si a fala e 0 ato. O ontem — o0 hoje — 0 agora. Na voz de
minha filha se fara ouvir a ressonéncia. O eco da vida-liberdade” (Evaristo, 2021, p.

65), como o poema de Conceicao Evaristo, na singularidade da escrita de nos.
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CAPITULO 2. MULHERES NEGRAS: UM OLHAR SOBRE TRAJETORIAS,
IMAGINARIOS, RESISTENCIAS E INTERSECCIONALIDADE

Quando se é mulher negra no Brasil, nasce-se com uma forma preestabelecida
por um certo tipo de representacdo que molda, desde a sua aparéncia, até sua
vivéncia-jeito de ser e de estar no mundo. Assim, desde muito cedo, assimilacdes
ligadas a inferioridade, a feiura e aos espacos possiveis sao fixadas no campo arquivo
da memoria dessas mulheres, oferecendo, assim, uma Unica tonalidade para que seja

possivel remendar suas identidades e suas vivéncias.

2.1 OLHAR TEORICO DE MULHERES NEGRAS

O que é ser uma mulher negra numa sociedade machista e racista? Como
essas formas de opressdo sédo sentidas nos corpos negros? Provavelmente, para a
populacdo ndo negra, tais perguntas nao tenham respostas, mas para as mulheres
negras elas possuem respostas amargas.

Ao realizar levantamento bibliografico sobre a producéo intelectual de mulheres
negras brasileiras nos anos de 1980, constatou-se a existéncia de vasto material
produzido e a presenca de autoras negras discutindo variados assuntos sobre histéria,
movimentos sociais e questdes especificas sobre discriminacdes e desigualdades
cotidianas vivenciadas pelas mulheres negras na sociedade brasileira a partir de
estudos histéricos, sociolégicos, politicos, antropolégicos, literarios, entre outros.
Entre essas intelectuais negras, destacamos, nesta pesquisa, as producdes criticas
de Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro e Carla Akotirene sobre o lugar da mulher negra na
formacao da sociedade brasileira e a maneira como questionam consagradas leituras
de interpretacdo do Brasil. A escolha dessas intelectuais foi feita com base na sua
importancia politica e historica tanto para 0 movimento negro como para o feminismo
negro brasileiro.

Este capitulo tem como objetivo problematizar de que forma a colonialidade do
poder atua subalternizando as mulheres negras latino-americanas e,
consequentemente, invisibiliza as significativas contribuicdes teoricas dessas

pensadoras na constru¢cdo do pensamento feminista interseccional. Sendo assim, é
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preciso decolonizar o pensamento feminino e dar o devido reconhecimento a
pensadoras como Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro, Carla Akotirene, dentre outras.
Consideramos pertinente um feminismo decolonial que traga de volta ao mundo da
existéncia as sujeitas e seus saberes que foram ocultados pela modernidade colonial,
em especial, as mulheres negras.

Lélia Gonzalez (1935-1994) é considerada como uma das principais
representantes do feminismo negro no Brasil. Primeira a fundamentar e chamar
atencao a interseccionalidade na sociedade brasileira, foi precursora na defesa da
articulacdo entre as categorias de raca, classe, sexo e poder para desmascarar as
estruturas de dominacdo da sociedade colonial. Dessa forma, realizou uma forte
critica sobre a insercao do negro na sociedade colonial de capitalismo dependente, e
guestionou o mito da democracia racial por meio de uma posicéo incisiva sobre a
organizagdo do pensamento moderno/colonial eurocéntrico. Em sua reflexdo desde
uma visao anticolonial, a critica ao colonialismo e ao eurocentrismo € realizada por
uma postura afrocéntrica construida a partir da experiéncia diasporica comprometida
com o rompimento com o colonialismo.

Sueli Carneiro (2003) destaca que um feminismo negro dentro de um contexto
de sociedades multirraciais, pluriculturais e racistas tem como seu principal eixo
articulador o racismo e seu impacto ao interagir com as relacdes de género, uma vez
gue em tais sociedades ele determina a propria hierarquia de género. Assim, Carneiro
(2003) afirma que a luta dos movimentos de mulheres ndo devera estar ligada apenas
a reivindicacdo contra as desigualdades historicas de género, mas também com a
mesma intensidade devera lutar pela superacéo de ideologias complementares desse
sistema de opressao, como é o caso do racismo.

De acordo com Akotirene (2018, p. 30), Lélia Gonzales, “[...] reposicionou a
regido colonizada, Améfrica Ladina, criticando o monoculturalismo epistémico dos
Estados Unidos”. A Amefricanidade proposta por Lélia Gonzales na década de 80,
assim como sua producéo sobre um feminismo afro-latino-americano, comprova a sua
abordagem decolonial e interseccional para criticar e se opor ao colonialismo, ao
sexismo, imperialismo e 0 monopalio epistémico ocidental.

O feminismo decolonial surge da verificacdo de que os conceitos de raca e
género, isoladamente, deixam sujeitos do lado de fora das discussdes por

reconhecimento, entre eles estédo, por exemplo, a mulher negra. A interseccionalidade
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€ um dos eixos fundamentais do feminismo decolonial, pois abriu um enorme leque
de novas possibilidades de analise e atuacdo do feminismo.

Segundo Akotirene (2019, p. 57), a interseccionalidade “instrumentaliza os
movimentos antirracistas, feministas e instancias protetivas de direitos humanos a
lidarem com as pautas das mulheres negras”. No entanto, a autora alerta para que
nao se cometa o engano de pensar que a interseccionalidade seja apenas sobre
multiplas identidades, ja que se trata, efetivamente, de uma lente analitica e
metodoldgica sobre a interacdo estrutural e seus efeitos juridicos e politicos.

Assim como as autoras ja referidas, outras importantes pensadoras feministas
decoloniais trazem fundamentais e importantes contribuicdes para a construcao de
uma teoria Feminista Interseccional e Decolonial desde a América Latina,
guestionando as formas como o feminismo hegemaonico, branco, com privilégios de
classe, e nortecentrado entende a subordinacédo das mulheres negras, reproduzindo,
dessa forma, o0 racismo, 0 sexismo, o0 classismo e o0 heterocentrismo em suas praticas
politicas.

E imprescindivel um feminismo decolonial que transforme o modelo tradicional
de Direitos Humanos, rompendo com a logica universal do conhecimento
moderno/colonial que articula as mais diversas formas de opressao, dentre elas, as
de classe, raca, etnia, género e sexualidade. Conhecer a interseccionalidade desses
diversos marcadores sociais e romper com o conhecimento eurocentrado que se
tornou hegemonico implica eliminar o sistema que alimenta diversas opressoes,
especialmente nos povos do Sul global, a partir de uma episteme que retroalimenta a
colonialidade do poder e, consequentemente, a colonialidade de género. Para além
de um feminismo decolonial que rompe com o modelo tradicional, € imperativo
desfazer o apagamento das teodricas latino-americanas que, de forma original e
precursora, construiram e constroem suas teorias pautadas nas opressdes de raca,
classe, género e etnias.

E urgente pensar um feminismo desde o Sul, decolonizado e que inclua
mulheres que atuam e atuaram nas margens do sistema capitalista moderno colonial
para que se possa construir modelos alternativos de sociedade. Desse modo, as
contribuicdes de Lélia Gonzalez séo referéncia para os movimentos sociais, sobretudo
para os movimentos negros e feministas. As ideias da filosofa, especialmente sua

abordagem decolonial, interseccional e psicanalitica, a tornaram um icone do
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feminismo negro brasileiro cada vez mais influente na América Latina, nos Estados
Unidos e na Europa por sua critica ao eurocentrismo das ciéncias sociais e ao
feminismo ocidental. Nesse sentido, urge olharmos o nosso feminismo decolonial por
uma perspectiva amefricana.

De acordo com Gonzalez (1988), o horizonte, enquanto um sistema etnografico
de referéncia, é uma criacdo de nossos antepassados negros no continente em que
vivemos, com inspiragdo em modelos africanos. O termo “amefricana” designa toda
uma descendéncia, ndo s6 dos irméos africanos trazidos pelo trafico negreiro, como
daqueles que chegaram a América antes de Colombo. Nesse sentido, a nocdo de
amefricanidade identifica que, embora pertencamos a diferentes sociedades do
continente, o sistema de dominagédo é o mesmo em todas elas: o racismo.

Lélia Gonzalez é uma autora com abordagem intersecional, jA que suas
pesquisas ndo se deslocavam da analise da formacé&o social brasileira desde uma
perspectiva de classe, raca e género. Analisou com profundidade como essas
categorias se articulam nas mais diversas formas de opresséo e de hierarquizacao
dos sujeitos, em especial da mulher negra e periférica latino-americana. Tais
abordagens colocam Lélia no lugar de pioneira dos estudos interseccionais sobre uma
perspectiva decolonial. Portanto, sem duvida, Lélia € fundamental para a construcao
de novas alternativas de sociedade.

Akotirene (2019) entende a interseccionalidade como “sistema de opressao
interligado” que circunda vida de mulheres negras no encontro de avenidas
identitarias. De forma perspicaz, a autora apresenta a leitores e leitoras o que €&
interseccionalidade sob o ponto de vista feminista negro, articulando diversas
contribuicdes de intelectuais. Ela chama atencdo, também, para a apropriacdo do
conceito por instituicdes, movimentos sociais e correntes tedricas que, em muitos
casos, além de negar a autoria feminista negra, utilizam a interseccionalidade para
criminalizar corpos negros.

A autora chama a atencao, ainda, para o fato de que “A interseccionalidade é
sobre a identidade da qual participa o racismo interceptado por outras estruturas”
(Akotirene, 2019, p. 48). Nessa perspectiva, 0 conceito sugere que racga traga
subsidios de classe-género e esteja em um patamar de igualdade analitica (Akotirene,
2019, p. 36). Pois, tal perspectiva tedrica “mostra mulheres negras posicionadas em

avenidas longe da cisgeneridade branca heteropatriarcal” (Akotirene, 2019, p. 30).
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Sendo assim, utilizar a interseccionalidade como prisma é analisar de forma imbricada
as opressdes estruturais, de modo que elas ndo sado somadas, ja que sédo
indissociaveis. Nesse sentido, mais do que pensar mdltiplas identidades, a
interseccionalidade evidencia “como e quando mulheres negras sao discriminadas e
estdo mais posicionadas em avenidas identitaria, que fardo delas vulneraveis a coliséo
das estruturas e fluxos modernos” (Akotirene, 2019, p. 63).

As criticas apresentadas neste capitulo vdo das feministas negras ao uso
indevido da interseccionalidade, até as criticas realizadas as feministas negras e, por
conseguinte, a forma do feminismo negro consolidar sua epistemologia. Como
salienta Carla Akotirene (2019), mulheristas reivindicam a constru¢ao de narrativas
longe do que consideram “exclusividade de feministas negras sobre as historias
vividas por negras e negros em diaspora”.

Com as informacbes apresentadas até aqui, concordamos com O0s
posicionamentos de Carla Akotirene em relacdo a interseccionalidade, visto que
evidenciam a poténcia do feminismo negro enquanto exercicio tedrico-pratico em que
toda teoria formulada reverbera em acdes, ou sdo consequéncia delas. Como
gualquer conceito, a interseccionalidade ndo da conta de abarcar todas as realidades
e de certa maneira concordamos com algumas criticas das mulheristas aqui ja
apresentadas. Entretanto, compreendemos que ndo ha quaisquer pretensdes de
universalizar experiéncias, pois € necessario compreender que o feminismo negro
surge da critica a “mulher universal” exposta pelo feminismo hegeménico.

Por fim, acreditamos, assim como Akotirene (2019), que a interseccionalidade
€ a autoridade intelectual de todas as mulheres que um dia foram silenciadas, ou seja,
mulheres negras que, a partir do trafico transatlantico, tiveram suas falas negadas,
pois a branquitude utilizou o discurso como poderoso mecanismo de dominacao.
Dessa forma, indicamos a leitura das escritoras aqui citadas, bem como as
escrevivéncias de Conceicao Evaristo a todas as mulheres negras e a todas e todos
gue trabalham, pretendem trabalhar ou conhecer mais das relacdes de raca e género
a partir das lentes mais brilhantes de intelectuais do feminismo negro brasileiro.

Sem desconsiderar os profundos vinculos com o0s movimentos sociais,
decidimos propor nessa pesquisa uma espécie de “deslocamento do olhar”, isto &, que
considere especialmente a producdo de conhecimento e historia feita por mulheres

negras e de como a producdo dessas autoras possibilita tecer criticas fundamentais
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sobre as visGes consagradas de interpretacdo do Brasil. Essa critica situada e
posicionada possibilita construir outros caminhos tedricos e metodoldgicos, trazendo
para o primeiro plano a condigdo das mulheres negras e pobres ao longo da histéria,
no ambiente familiar e no a&mbito do trabalho contemporéneo.

Tal movimento significa abordar de outra forma o nosso passado colonial, antes
interpretado fundamentalmente por homens brancos das classes médias e altas. Para
essas autoras, a producdo de conhecimento na academia brasileira se configura a
partir de uma perspectiva hegemonica e branco-centrada, colocando os grupos
socialmente marginalizados apenas como objetos de estudo e de subalternidade.
Essas intelectuais negras apontam para a compreensao da histéria do pais mais como
fruto da diaspora de mulheres e homens africanos subjugados em um contexto de
escraviddo e colonizagdo no territério sul-americano do que das idealizacdes
centradas nos imaginarios da “cordialidade”, “mesticagem” e da “democracia racial”
efetivadas pela agéncia do colonizador portugués, presentes nas interpretacdes
classicas de Sérgio Buarque de Holanda, Gilberto Freyre e Caio Prado Jr., como
Raizes do Brasil e Casa Grande e Senzala.

Na perspectiva dessas autoras, grande parte da intelectualidade académica
brasileira tinha a preocupacdo em construir uma ideia de identidade nacional e
justificar a desigualdade racial no Brasil. Dessa forma, o debate das relacdes raciais
no Brasil desde o final do século XIX e durante grande parte do século XX se constituiu
a partir da criacdo de mitos e estereétipos em torno da inferioridade do homem e da
mulher negra, inviabilidade de um pais mestico, tese do branqueamento, a fabula das
trés racas e o mito da democracia racial.

Sueli Carneiro (2000) explica como os conceitos de género, raca e sexualidade
sdo categorias centrais para analisar as relacdes e estruturas sociais, € mostra como
eles se articulam na producao de desigualdades e opressdes. Segundo a antropodloga,
a ideia da raca e racismo sdao fenbmenos modernos oriundos de uma perspectiva
religiosa e cientifica que contribuiu para que as popula¢ées indigenas e negras fossem
consideradas inferiores e excluidas da humanidade, o que colaborou para que seus
corpos e sua cultura pudessem ser manipulados, explorados e controlados pela razéo
instrumental.

O corpo da mulher negra é visto como um corpo sexualizado, inferiorizado e

reduzido ao imaginario machista de nossa sociedade. Sobre isso, Gonzales (1984)
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mostra como a articulagéo entre racismo e sexismo produz violentos efeitos contra a
mulher negra no Brasil. A autora aborda a mulher negra através da figura da mulata,
da doméstica e da mae preta para problematizar o mito da democracia racial. Segundo
Gonzales (1984, p. 228):

Como todo mito, o da democracia racial oculta algo para além daquilo
gque mostra. Numa primeira aproximac¢ao, constatamos que exerce sua
violéncia simbdlica de maneira especial sobre a mulher negra. Pois o
outro lado do endeusamento carnavalesco ocorre no cotidiano dessa
mulher, no momento em que ela se transfigura na empregada
doméstica. E por ai que a culpabilidade engendrada pelo seu
endeusamento se exerce com fortes cargas de agressividade. E por
ai, também, que se constata que os termos mulata e doméstica sao
atribuicbes de um mesmo sujeito. A nomeacdo vai depender da
situacdo em que somos vistas.

Uma figura abordada por Gonzales é a mae preta. Segundo a autora, € atraves
dela que “a gente € vista como figura boa e vira gente” (1984, p. 235). Conforme
destaca a autora, no periodo colonial era a “mae preta” que exercia as funcdes
maternas para com as criancas brancas e, ao exercer essas funcdes, ela transmitia
seus valores, cultura e linguagem. Dessa forma, € possivel dizer que a mulher preta
€ a grande mae da patria brasileira. Atualmente, esse imaginario da mae preta como
a grande cuidadora permanece em nossa sociedade: ela é vista como a mée forte que
“naturalmente” suporta todas as dificuldades para criar seus filhos.

Desse modo, as figuras trazidas pela autora reverberam na construcao da
mulher negra como aquela que é sexualizada, abusada e inferiorizada, tendo em seu
corpo a “marca” de um historico de exploracao e opressdes sofridas no terrivel periodo
de escravizacao no Brasil, sendo humanizada apenas na imagem da mae, ja que esta
sempre envolvida pelas praticas do cuidado.

E justamente o histérico de opressdo que desencadeia a luta das mulheres
negras dentro do movimento feminista. Conforme discute Carneiro (2003), apesar das
conquistas, o movimento feminista permaneceu por muito tempo preso a uma Visao
eurocéntrica e universalizante das mulheres, o que resultou na sua incapacidade de
reconhecer as diferencas e desigualdades presentes na vida de outras mulheres
como, por exemplo, as negras, silenciando-as e invisibilizando-as. Dessa forma, foi

preciso a constituicdo de um movimento feminista negro, perspectiva que emergiu da
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condicado de ser mulher, negra e pobre, fomentando a luta antirracista (Carneiro,
2003). E através dessa mudanca que o feminismo transforma as mulheres em suijeitos
politicos, reconhecendo suas necessidades e especificidades para além das

desigualdades de género:

Essa condicdo faz com esses sujeitos assumam, a partir do lugar em
que estdo inseridos, diversos olhares que desencadeiam processos
particulares subjacentes na luta de cada grupo particular. Ou seja,
grupos de mulheres indigenas e grupos de mulheres negras, por
exemplo, possuem demandas especificas que, essencialmente, ndo
podem ser tratadas, exclusivamente, sob a rubrica da questdo de
género se esta ndo levar em conta as especificidades que definem o
ser mulher neste e naquele caso (Carneiro, 2003, p. 119).

A exploragéo e a exclusédo enfrentadas pelas mulheres negras tornaram-se
superiores aos problemas das mulheres brancas, jA& que se fundamentam nos
marcadores raca e género. Dessa forma, mulheres negras, além de enfrentarem
preconceitos e desigualdades de género, sofrem com o racismo existente em nossa
sociedade. Conforme afirma Carneiro (2003, p. 119): “o racismo rebaixa o status dos
géneros”. Ou seja, antes de sofrer com as desigualdades existente entre 0s géneros,
a mulher negra enfrenta as desigualdades raciais. E esse racismo cotidiano que
produz géneros subalternos.

A discussado sobre raca e género permite refletir como esses marcadores
sociais contribuem na construcédo da figura da mulher negra em nossa sociedade,
apontando como as desigualdades enfrentadas por elas respaldam-se em discursos
racistas e machistas. Além disso, fornece os subsidios para refletir acerca do evento
da maternidade para mulheres negras, levando em consideracdo aspectos
relacionados ao ser uma mulher negra vivendo em uma sociedade tdo desigual e
preconceituosa.

Gonzalez (2020) elucida que precisamos pensar o Brasil, sua criacdo e seus
projetos de nacgao por essa lente triadica, pois € ela que nos da o enfoque mais claro
dos processos de desigualdades recorrentes. A autora deixa isso bem claro ao trazer
dados de disparidades de renda, educacéo e funcéo de trabalho de mulheres brancas

€ negras.
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No seu texto “Mulher Negra”, publicado em 1984, especialmente no apéndice
que intitula como carta denuncia, Lélia Gonzalez argumenta que “numa sociedade
onde o racismo e 0 sexismo, enquanto fortes sustentaculos da ideologia de
dominacdo, fazem dos negros e das mulheres cidaddos de segunda classe, ndo é
dificil visualizar a terrivel carga de discriminagdo a que esta sujeita a mulher negra”
(Gonzalez, 2020, p.109)

Ja em seu texto “A importancia da organizagdo da mulher negra no processo
de transformacgao social”, no livro Por um feminismo afro-latino-americano organizado
por Flavia Rios e Marcia Lima, Lélia Gonzalez argumenta que é necessario o
entendimento dessas discriminagdes e légicas de subordinagdes ao afirmar que “[...]
esta questdo é de carater ético e politico. Se estamos comprometidas com um projeto
de transformacao social, ndo podemos ser coniventes com posturas ideolégicas de
exclusao, que so privilegiam um aspecto da realidade por nos vividas|...]” (Gonzalez,
2020, p.270)

Desarticular as nocdes de género, classe e raga seria, assim, buscar o
entendimento de apenas um aspecto de uma realidade mais ampla, mais complexa,
e, portanto, ndo daria conta de uma compreensdo completa das hierarquizacfes
sociais e das desigualdades presentes ao longo da historia brasileira, que tém seu
cerne no processo colonial e de formacao do que € Brasil. Porém, ha ainda um outro
processo, o da transformacao social, que ndo seria empreendida se ndo houvesse a
superacao “do modelo ariano de explicacao” (Gonzalez, 2020, p.267) que a autora
chama atencéo de ser sustentado pelo racismo.

Entender o Brasil é entender as suas estruturas de maneira conjunta: as
mulheres negras nao sofrem apenas pelo racismo, pelo machismo, ou pela negacao
ao acesso a determinadas posicdes de trabalho que levariam a uma melhoria de
classe de forma uUnica, mas todas essas estruturas se articulam e viabilizam as
desigualdades de forma que promover uma transformacéo social seria necessaria
numa frente que entenda essa forma triadica. Ousamos dizer que, a partir do
pensamento desenvolvido por Lélia Gonzalez, o projeto colonialista instituido no Brasil
ainda sustenta essas estruturas desiguais ao negar outras formas de vida se ndo a
branca europeia.

Gonzalez (2020) é extremamente critica a uma visdo presente na Literatura de

gue, de alguma forma, a escravidao brasileira foi menos violenta, ou até mesmo que,
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a partir dos processos de miscigenacao ao longo da historia, houve o fim do racismo
na sociedade brasileira, assim como se mostrava extremamente contraria a qualquer
romantizagdo das violéncias sexuais acontecidas dentro do periodo colonial.

A autora questiona e critica o que ela chama de “historia oficial” e o “discurso
pedagdgico” (Gonzalez, 2020, p.50) que durante anos a fio foi usado para promover
a ideia de democracia racial e de uma possivel serviddo aceita pelos negros. Tais
discursos dao a entender uma possivel solucdo pacifica e sem violéncia para a
qguestdo racial ao apagar a histéria de crueldade e abusos acometidos durante o
periodo colonial. Sobre o assunto, a autora argumenta que 0 processo de
miscigenag¢do foi um sustentaculo do mito da democracia racial e da ideia de
inexisténcia do racismo no Brasil.

O papel da mulher negra para o cuidado também é citado por Lélia —tanto pelas
escravizadas que trabalhavam na roca quanto pelas mucamas. Trata-se de um
trabalho que até hoje é atrelado a mulher negra, e que organiza a divisdo sexual do
trabalho. E importante entendermos o processo da divisdo sexual do trabalho, pois ha
custos diferenciados para aqueles que exercem essas fun¢des do cuidado para as
diferentes idades. Esses custos também se refletem em onde essas pessoas nao
podem estar, e espacos que elas ndo ocupam, como, por exemplo, a taxa de mulheres
negras que adentram a politica institucionalizada no nivel federal e as suas
implicacbes para a democracia. Nesse sentido, Gonzalez (2020, p. 56) versa sobre

uma divisado racial e sexual do trabalho ao afirmar que:

E, em termos de superpopulacao relativa, é importante ressaltar que
ocorre na constituicdo desse sistema ndo somente um exército
industrial de reserva, mas uma massa marginal crescente, em face do
mercado de trabalho do setor hegemonico. Ora, na medida que existe
uma divisao racial do sexual do trabalho, nao é dificil concluir sobre o
processo de triplice discriminacao sofrida pela mulher negra (enquanto
raga, classe e sexo), assim como sobre seu lugar na for¢a de trabalho.

E dentro dessa l6gica que Gonzalez (2020) deixa claro que ha um processo de
discriminacdo que € vinculado ha um processo de hierarquizacdo das funcfes. A
autora deixa claro que as mulheres negras, pelo desenvolvimento colonial, se
encontram muitas vezes na figura da “mae preta” responsavel pelo cuidado, ou seja,
pelo papel da trabalhadora doméstica. Sobre isso, Gonzalez (2020, p. 58) afirma que

‘Enquanto empregada doméstica, ela sofre um processo de reforgo quanto a
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internalizacdo da diferenca, da subordinacdo e da ‘inferioridade’ que lhe seriam
peculiares”.

Para a autora, em todo processo de uma construcdo da nacionalidade
brasileira, pensada aqui como um projeto de Estado, a populacdo negra nao foi
incorporada: na verdade nunca foi nem pensada como igual. O racismo, que Lélia
Gonzalez classifica como por omisséo, seria uma tdnica da sociedade brasileira e do
projeto de nacdo. Dessa forma, ndo pensar o racismo no Brasil €, para a autora, parte
da légica branqueadora e da l6gica colonizadora, pois “[...Jquer nos fazer crer que nés
somos um pais racialmente branco e culturalmente ocidental, eurocéntrico”
(Gonzalez, 2020, p.221). A entdo hierarquizacdo social brasileira e a negacao de
projetos politicos que questionem o racismo promovem um racismo especifico: aquele
gue é negado em sua existéncia, um racismo disfarcado.

O processo de denegacéo — a negacédo do racismo — esta presente, segundo
Gonzalez (2020), até na infancia, levando o negro para a forca de trabalho e fazendo
com que as mulheres negras sejam o grupo mais explorado da sociedade. No Brasil,
o racismo é negado para ocultar: o Brasil tem racismo, mas ndo tem racista. Nesse
contexto, ha uma importancia substancial em pensar outros feminismos, de pensar
um feminismo que compreenda “...] o carater multirracial e pluricultural das
sociedades da regidao [...]” (Gonzalez, 2020, p.142). Dessa forma, postular um
feminismo afro-latino-americano é demandar por um feminismo que entenda a triade
ja averiguada neste trabalho, assim como entender o processo de colonizacdo como
central para criacdo das diversas realidades vividas, e a partir dai promover uma

transformacdo. Gonzalez (2019, p. 362) afirma entdo que:

As implicacbes politicas e culturais da categoria de Amefricanidade
(“Amefricanity”), sdo, de fato, democraticas; exatamente porque o
préprio termo nos permite ultrapassar as limitacbes de carater
territorial, linguistico e ideoldgico, abrindo novas perspectivas para um
entendimento mais profundo dessa parte do mundo onde ela se
manifesta: a AMERICA como um todo (Sul, Central, Norte e insular).
Para além de seu carater puramente geografico, a categoria de
Amefricanidade incorpora todo um processo histérico de intensa
din&mica cultural

A partir de um novo entendimento de América, podemos pensar em processos

mais democraticos e que compreendam a trajetéria historica especifica da
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colonialidade e seus resquicios. No esforco de refletir a amefricanidade, conceito que
se refere a experiéncia comum de mulheres e homens negros na didspora e a
experiéncia de mulheres e homens indigenas contra a dominagéo colonial, & possivel
interpretar que a palavra se limita a definir a condicdo geografica dos povos negros
nas Américas. Porém, o termo criado por Lélia Gonzalez vai além, pois indica a
construcdo de uma identidade étnica com a incorporacao de dinamicas culturais,
especialmente aquelas que vao na contramao do sistema de dominacdo chamado
racismo.

Para a antropdloga, é importante ultrapassar uma visdo romantizada da Africa
para se voltar para a realidade propria vivida no continente americano, reconhecendo
sua influéncia na formacéo cultural e valorizando as téticas aqui criadas contra a
dominagéao colonial. Um feminismo afro-latino-americano, ou seja, um feminismo
decolonial se faz necessario para ponderar além das categorias estabelecidas. Usar
o feminismo decolonial como lente de analise nos traz a riqueza da andlise triadica e
a possibilidade de entender a realidade de forma mais completa, uma vez que 0s
processos heterogéneos e multiplos séo levados em conta de uma maneira que todos
sdo encarados como importantes, ja que infligem o corpo da mesma forma.

Entender Améfrica como sistema etnografico (Gonzalez, 2019) e entender o
racismo como sistema de hierarquia e o género como edificadores de hierarquizacdes,
portanto, determinante de ‘lugares’, faz com que o feminismo decolonial questione
esses espacos que muitas vezes sdo naturalizados, como no processo histérico
brasileiro. Interpelar as criacdes sociais, e seus processos determinantes € essencial
para o feminismo afro-latino-americano, e sua importancia se mostra na perspectiva
de pautar uma teoria critica que nos lembra que esses processos determinantes sao,
na verdade, uma criacdo humana, e que podemos molda-la para fabricar sociedades

mais democraticas e igualitarias.

2.2 MULHERES NEGRAS NA EJA: QUEM SAQ?

Muitas mulheres enxergam na EJA um caminho, uma possiblidade de mudanca
e de pertencimento a sociedade. Elas comungam do mesmo sonho: estudar e concluir
os estudos para ter alguma mudanca de vida. Nesse sentido, vale destacar que a EJA

€ um territério onde pode acontecer o fortalecimento das relagbes sociais, 0
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sentimento de pertencimento e de importancia na sociedade. As mulheres negras que
estdo nessa modalidade de ensino estdo, em sua maioria, inseridas em uma
sociedade preconceituosa, machista, sexista e miségina, e buscam, por meio da
educacdo, o fortalecimento da luta pela igualdade de direitos, respeito e
reconhecimento.

Um fator agravante da discriminacdo a que essas mulheres estdo submetidas
refere-se a raca que, juntamente com as questbes de género e escolaridade,
configuram empecilhos a participacao social dessas sujeitas. Considerando que nossa
cultura prioriza pessoas heterossexuais, brancas e cristds — ideia que tem ganhado
mais forca nos ultimos anos no Brasil — ser mulher e negra implica a
interseccionalidade, ou seja, a juncdo de dois fatores que geram uma grande
discriminacgao.

As mulheres negras que sofrem diariamente com a falta de oportunidades,
reconhecimento e valorizagcdo sao as mesmas mulheres que ocupam os bancos da
EJA, sujeitas que, na maioria das vezes, tiveram seus direitos negados e foram

excluidas da sociedade. Sobre isso, Arroyo (2005, p. 223) afirma:

A EJA nomeia os jovens e adultos pela sua realidade social: oprimidos,
pobres, sem terra, sem teto, sem horizonte. Pode ser um retrocesso
encobrir essa realidade brutal sob nomes mais nossos, de nosso
discurso como escolares, como pesquisadores ou formuladores de
politicas: repetentes, defasados, aceleraveis, analfabetos, candidatos
a supléncia, discriminados, empregaveis. Esses nomes escolares
deixam de fora dimensbes de sua condicdo humana que sao
fundamentais para as experiéncias de educacdo. Podemos mudar os
nomes, mas sua condicdo humana, suas possibilidades de
desenvolvimento humano, entretanto, continuaram as mesmas ou
piores. Nao aumentou apenas o numero de analfabetos, mas de
excluidos.

As alunas da EJA trazem consigo marcas de imposi¢cdes delimitadas por sexo
sofridas ao longo dos tempos no contexto de uma cultura de segregacédo de mulheres.
Por ser o ambiente mais favoravel para a formacdo de uma consciéncia critica, a
escola deve estar sempre atenta ao processo educativo e, mais do que conteudo,
deve proporcionar novas maneiras de ver o mundo, novas maneiras de se enxergar,
ensejando a construcdo de conhecimentos que levem 0s sujeitos a interagir no meio

social dando condi¢des de mudanca para transformacao da realidade.
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A presenca da mulher negra na EJA representa um ato de resisténcia, pois a
permanéncia feminina no contexto escolar contraria todos os padrdes constituidos
historicamente para elas. A pesquisa apresenta a participacdo da mulher negra na
EJA a partir do ponto de vista de género, classe e de raga. Para analisar essas
guestdes na sociedade brasileira, é importante observar a base da conjuntura social
de controle da formagé&o desse povo.

No que se refere a histéria de mulheres negras na educacdo da EJA,
entendemos a existéncia de um estado de resisténcia que ocorre de forma constante
e que consiste na luta contra o racismo, contra as violéncias decorrentes do
patriarcado e que € marcada por lutas de classe. Trazendo para o ponto de vista desta
pesquisa, cabe pensar a forma como a vulnerabilidade econémica, o racismo, 0
machismo, e as diversas exclusdes se encontram e afetam as vivéncias das mulheres
da EJA. Nesse sentido, cabe analisar as implicacdes desses desafios para o processo
de escolarizacao das estudantes da EJA.

Quando se trata de Educacédo de Jovens e Adultas/os, os desafios do processo
de escolarizacéo se agravam, pois € preciso compreender a diversidade de realidades
gue caracterizam as/os sujeitas/os dessa modalidade de educacao no que diz respeito
as historias de vida que trazem consigo demandas e inquietagdes que constituem as
histérias e as rotinas exaustivas dos/as educandos/as. Na EJA, a ida para escola por
si s6 é um desafio, ainda maior apds um longo dia de trabalho.

O fato de retornar a escola em EJA demonstra que em algum momento as
mulheres se ausentaram da vida escolar. Os motivos que levam ao afastamento
escolar sdo multiplos, mas dialogam com a forma pela qual a sociedade compreende
género e raca. Essa auséncia muitas vezes causa frustracdes que podem reverberar
em outras dificuldades em um novo momento de escolarizacdo e na prépria forma
como essas mulheres se percebem e se compreendem enguanto sujeitas. Por isso,as
estudantes da EJA devem ser compreendidas a partir de uma construcdo histérica e
social por meio de desafios de um modo geral presentes nas vivéncias destas
pessoas.

N&o se pode afirmar que toda mulher negra brasileira € pobre, mas € possivel
perceber que a maioria da populacdo feminina que se encontra em situacdo de
vulnerabilidade econdémica e social no Brasil é negra. As pesquisas trazem dados

importantes que refletem esta realidade. O Instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatistica — IBGE realizou um levantamento do quantitativo de pessoas que estdo
abaixo da linha da pobreza. De acordo com a Sintese de Indicadores Sociais: uma
Andlise das Condi¢des de Vida da Populacdo Brasileira (IBGE, 2022), pobreza é
condi¢do de pessoas, familias ou domicilios em situacéo de vulnerabilidade por ndo
terem acesso a rendimentos, consumo ou a uma cesta de bens e servigos
considerados essenciais para o sustento. De acordo com esta mesma pesquisa,
pobreza monetaria é a condicao de pessoas que estdo abaixo da linha de pobreza.

A mulher negra da EJA vem de uma trajetéria de exclusdes que as
acompanham durante a sua trajetéria de vida. O Censo Escolar realizado pelo INEP
(2022) aponta que as matriculas de estudantes acima de 30 anos sao
predominantemente compostas pelo sexo feminino, 58,9%. A mesma pesquisa indica
gue alunas/os identificadas/os como pretas/os e pardas/os representam 77,5% da
EJA de nivel fundamental e 69,3% da EJA de nivel médio em relagcdo a matricula
das/os alunas/os com informacgéo de cor/raga declarada.

As/os alunas/os declaradas/os como brancas/os representam 20,2% da EJA
de nivel fundamental e 29,2% da EJA de nivel médio. Percebe-se a presenca
marcante de mulheres e homens negras/os e negras na composicao da educacao de
jovens e adultas/os. Essa modalidade da educacdo, embora diversa, apresenta
atravessamentos de classe, raca e etnia que sdo marcantes em sua estrutura.

A politica publica da EJA parte do conceito de universalidade sobre a no¢éo de
ser humano, o que acaba por disfarcar outras relagcbes de poder presentes na
estrutura educacional e cria um empecilhno para que as mulheres negras tenham
acesso a educacdo. As frases que emergem na producdo da Lei “mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano” ou
“outros segmentos sociais” ou “possibilitando aos individuos novas inser¢cdes no
mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais
de participagao” (Brasil,2000), ainda que parta do pressuposto que todos tém direito,
nado faz com que todos estejam incorporados nessas categorias discursivas de

universalidades:

Paragrafo Gnico. Como modalidade destas etapas da Educacéo
Bésica, a identidade propria da Educacdo de Jovens e Adultos
considerara as situacoes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e
se pautara pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade
na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais
e na proposicdo de um modelo pedagogico préprio, de modo a
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assegurar: | - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos
componentes curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de
formacgédo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades
face ao direito a educacéo; Il- quanto a diferenca, a identificacdo e o
reconhecimento da alteridade prépria e inseparavel dos jovens e dos
adultos em seu processo formativo, da valorizacao do mérito de cada
qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; Il -
guanto a proporcionalidade, a disposi¢cédo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades préprias da Educacao
de Jovens e Adultos com espac¢os e tempos nos quais as praticas
pedagdgicas assegurem aos seus estudantes identidade formativa
comum aos demais participantes da escolarizacdo basica (Brasil,
2000, p. 1).

No ambito da legalidade, percebemos que palavras como género, mulher,
negro ou raca acabam sendo silenciadas por essa légica de universalidade da
construcéo da lei. Mesmo que o debate sobre género seja uma questao recente no
debate publico, a questdo da raca na opinido publica, supostamente, ja tem mais
tempo e, mesmo assim, ela hdo ganha centralidade. A ideia de trabalhador, jovens e
adultos acaba por deixar em segundo plano as dimensdes de género, raca e classe.

Conforme aponta Akotirene (2019, p. 14-16), a interseccionalidade consiste em
dizer que “A interseccionalidade visa dar instrumentalidade tedrico-metodologica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado [...]
interseccionalidade como metodologia [...] considero a interseccionalidade como um
‘sistema de opressao interligado”.

Todavia, as normativas que regulamentam o ensino de jovens e adultos partem
de uma concepcéao universal da nocdo de pessoa e ser humano, o que acaba por
camuflar relacdes de poder, logo, pensar por um viés da interseccionalidade nos ajuda
a ampliar o olhar sobre a EJA, mas, ao mesmo tempo, podermos refletir como essa
politica publica educacional que visa corrigir problemas da desigualdade social no
Brasil pode ser aprimorada ao considerar a condicdo especifica das mulheres negras.

A educacdo € um ato emancipatorio, um ato que leva os envolvidos a uma
postura critica, principalmente diante de situacdes que lhes tiram seus direitos e
oportunidades. No entanto, esse direito a educacao, por muito tempo, foi negado as
mulheres. As mulheres negras veem a EJA como uma oportunidade de lutar contra
um sistema que sempre fez questdo de fracassa-las: por isso, aprender, em
determinado momento de suas vidas é um ato de emancipacédo e de empoderamento

feminino, é a maneira mais forte de ir contra uma sociedade que as subjuga e que
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sempre lhes destina papeis secundarios, que sempre Ihes impde como obrigacdo
somente o cuidado da casa, dos filhos e a submissédo ao marido. S&o inimeros os
mecanismos de opressao que se juntam contribuindo ainda mais com a objetificacao
da mulher negra.

Assim, pesquisar sobre a mulher negra na EJA torna-se de extrema
importancia, pois torna possivel compreender a contribuicdo dessa modalidade de
ensino para a formacao da identidade das mulheres negras. Essas mulheres trazem
consigo marcas uma sociedade excludente que interferiu e interfere no processo de
aprendizagem dessas mulheres: essa mesma sociedade que se estruturou em uma
organizacgao pautada no machismo e no patriarcalismo.

Diante do exposto, a EJA é vista como uma politica de acao afirmativa que
pode desempenhar um papel emancipador para as mulheres negras, uma vez que 0
processo de escolarizagdo das mulheres negras no Brasil ainda ocorre com a
necessidade de enfrentamento de inUmeras barreiras para permanecer e concluir
seus estudos, com o agravante de que muitas ndo se sentem representadas na escola
e veem sua cultura e saberes desvalorizados, 0 que fragiliza o seu processo de
escolarizacao.

A trajetoria escolar de muitas mulheres negras €, em sua maioria, marcada por
descontinuidades, evasao e retencdes, gerando assim resultados negativos no
alcance de uma escolarizacdo de qualidade. E necesséaria uma mudanca para dar
maior visibilidade e oportunidade de participacdo da mulher negra nos ambientes
escolares e, fora deles, a criacdo de mais politicas publicas para a reducdo da
desigualdade e o favorecimento da equidade.

Apesar de, atualmente, o Brasil atravessar um grande retrocesso em termos de
politicas de equiparacdo e de igualdade de direitos, € preciso fazer dos bancos da
EJA locais de emancipacdo das mulheres negras, além de reconfigurar a escola
publica para que ela esteja a servico dessa educacéo transformadora e libertadora.

Tratando-se especificamente da mulher negra no cenario brasileiro, € possivel
identificar a historia de discriminagdo que elas vem sofrendo ao longo dos séculos.
Como resultado da luta dos movimentos negros, houve avanco em algumas politicas
publicas sociais e educacionais visando reparar 0s anos de escravizacdo e
discriminacéo do povo negro e especificamente das mulheres negras. Ainda assim, é

possivel perceber que os conceitos de género construidos historicamente
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atingem diretamente a vida das mulheres negras, que enfrentam simultaneamente
a discriminacdo de género e de cor/etnia. Por isso, ainda h4 muito o que lutar para
gue essas mulheres sejam reconhecidas, respeitadas e usufruam com equidade os
seus direitos sociais.

As alunas da EJA trazem historias pautadas nas imposi¢des delimitadas para
cada sexo, dentro de uma cultura patriarcal na qual os estere6tipos séo historicamente
produzidos para a segregacgéo de mulheres. E como se o conhecimento histérico ndo
fosse algo fiel a realidade vivida, logo, essa memoéria se embaraca com as condi¢cdes
vivenciadas por essas mulheres ao longo do tempo e oferece uma nova compreensao
das vivéncias nas quais o género e raca sao produzidos e constituidos nas identidades
das sujeitas.

A desigualdade de género € um problema de dominacgéo, e a dominacgéo se da
a partir da incorporacéao da ideologia dominante, seja na distribuicdo dos afazeres
domésticos, na cultura, no trabalho, na escolarizacéo e nas questdes bioldgicas. As
mulheres sdo vistas como frageis e com um potencial intelectual inferior. Em suma,
0s marcadores sao constructos sociais caracterizados pelo género, pelos estereotipos
e pelos papéis sociais que contribuem para a construcéo de preconceitos.

As violéncias sao provenientes de varios espacos, e para essas alunas da EJA,
elas se evidenciam por questdes de género e de raca historicamente naturalizadas
nas relacbes sociais. E perceptivel que as situacbes relatadas pelas estudantes
demonstram que o preconceito faz parte de suas vidas. Embora elas saibam
claramente isso, elas ndo se posicionam frente a essas violéncias porque ha, no
imaginario de cada uma, a ideia de inferioridade, seja pela questdo da cor, pela
pobreza ou pela falta de escolaridade.

As reacfes de quem sofre preconceito, discriminacdo e violéncia sexual sao
diferentes; ha pessoas que reagem com indiferenca — mesmo sendo afetadas, elas
incorporam e naturalizam essas situacdes como se nada pudessem fazer a respeito,
todavia, nem sempre conseguem restaurar sua autoestima e fortalecer seus objetivos
de vida. As situacdes vivenciadas e relatadas pelas estudantes demonstraram que
suas memorias ainda sao repletas de processos negativos e que a busca por um
melhor entendimento de sua realidade esti, também, em sua participacdo nos

espacos da escola.
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Os movimentos feministas obtiveram transformacdes sociais, sobretudo no
campo dos direitos das mulheres, repercutindo mudancas em todas as dimensdes
sociais. Entretanto, apesar das conquistas feministas, ainda perduram assimetrias de
género, e os conflitos originados nas questdes relativas a género e raga se atravessam
nos relatos das estudantes juntamente com as questbes da pobreza e pouca
escolaridade. A interseccionalidade compreende que as opressodes e discriminacdes
nao agem independentemente: elas acabam por se conectar, criando um sistema
cada vez mais excludente.

Quando se estabelecem as distingbes entre o género e raca, e quando se
padronizam papeis sociais por meio de marcadores, acaba-se projetando
preconceitos e desigualdades. Ao entender que essas sujeitas buscam a escola para
poder receber mais autonomia nas questdes de escolarizacdo, entende-se, também,
gue a escola tem um papel fundamental para quebrar com esses preconceitos
relatados pelas estudantes em busca da socializacdo e de amplificacdo de uma
cultura que valorize a diversidade.

As alunas da EJA, em geral, carregam marcas de processos excludentes
vivenciados em varios espacos. Essas exclusdes fizeram com que a escola néo
fizesse parte da vida de muitas dessas educandas. Elas carregam caracteristicas
singulares, culturas diversas e marcas de violéncias sofridas no decorrer de suas
vidas em relacdo ao seu género, sua raca, etnia, escolarizacao e classe social e, por
conseguinte, ao deixar que as alunas relatassem suas vidas, a professora atuou
dentro de uma pratica que se materializa no concreto.

Assim, é necessario que a EJA seja “modalidade de educacgao para sujeitos
concretos, em contextos concretos, com historias concretas, com configuracdes
concretas, sendo que qualquer tentativa de os diluir em categorias muito amplas os
desfigura” (Arroyo, 2007, p. 2). Tendo em vista que se vive em um movimento de
reconhecimento e valorizacdo dos sujeitos da EJA, € necessario considerar suas
particularidades e pluralidades e a forma como essas se consolidam na formacéo das
identidades.

Desse modo, trazer as falas das estudantes permite um olhar para as vivéncias
das sujeitas. Articuld-las a obra Olhos d’agua representa uma possibilidade de

visibilidade para os processos constituidores de identidades relacionados as questdes
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de género, racga, etnia, classe social e escolarizagdo, demonstrando que as alunas
podem receber sentidos e significados em suas vozes.

Os dispositivos que envolvem as préticas escolares contribuiram para que as
alunas fortalecessem 0s processos e se sentissem pertencentes aquele espaco
educativo. Torna-las sujeitas visiveis e percebidas € uma forma de mostrar que a
escola pode ser um espaco de empoderamento feminino por justamente se constatar
gue o empoderamento é uma acao individual e interna. Os espacos de debates sobre
as diversas faces das violéncias de género e raca contribuiram para um espaco
acolhedor, em que a relacdo da professora com as alunas fosse transposta em
afetividades e fortalecesse o empoderamento dessas mulheres.

O conhecimento é a peca fundamental na sociedade moderna e a EJA é “o
conjunto de aprendizagens formais ou nao formais dos individuos que enriguecem
seus conhecimentos e habilita suas competéncias a fim de atender suas necessidades
em funcdo que a sociedade lhe impde” (Arroyo, 2003, p. 12). Sugere-se, assim, uma
proposta pedagogica que atue com o acolhimento e com a afetividade entre as
pessoas, valorizando os sujeitos e as sujeitas da EJA, 0s seus conhecimentos prévios
e a sua cultura, contextualizando o que trazem em seus relatos, na busca de quebrar

com as relacdes desiguais entre género, raca e classe social.

2.3 A TRAJETORIA DA EJA NO BRASIL

Em um breve histérico, contamos com as bases legais da Constituicdo de 1988,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB 9.394/1996, bem como com o parecer
do Conselho Nacional de Educacdo / Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB),
CNE/CEB 11/2000 para o avanco e consolidacdo da EJA.

A Constituicdo de 1988 apresenta discussdes significativas sobre politicas
educacionais da EJA. Nesse sentido, ela estabelece a obrigatoriedade de oferta da
EJA. No momento da promulgacédo, mesmo a lei estabelecendo tais direitos, a maioria
das pessoas ainda nao conseguia ter acesso a escola. Nas palavras de Haddad (2007,
p. 8):

A EJA é uma conguista da sociedade brasileira. O seu reconhecimento
como um direito humano veio acontecendo de maneira gradativa ao
longo dos séculos passados, atingindo sua plenitude na constituicdo
de 1988, quando o poder publico reconhece a demanda na sociedade
brasileira em dar aos jovens e adultos que ndo realizaram sua
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escolaridade o mesmo direito que os alunos dos cursos regulares que
frequentam a escola em idades proprias ou levemente defasadas.

Para Haddad e Di Pierro (2000, p. 108), “a nova Constituigdo republicana
estabeleceu também a exclusdo dos adultos analfabetos da participacéo pelo voto,
isto em um momento em que a maioria da populagao adulta era iletrada”. Diante do
exposto, o Art. 205 da Constituicdo Federal versa sobre a educacéo como direito de
todos e dever do Estado e da familia, com a colaboracdo da sociedade, visando o
desenvolvimento das pessoas e 0 preparo para exercer a cidadania e qualificar-se
para o trabalho. Nesse cerne, o Art. 37 da Carta Magna brasileira diz que a Educacao
de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos Ensinos Fundamental e Médio na idade propria, constituindo, assim,
um instrumento para a aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 2024).

No entanto, € em 1940 que a EJA se consolida como problema de politica
publica nacional (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 110). Esse momento constitui-se como
um marco importante na EJA: pela primeira vez, a EJA passa a ser percebida
considerando as singularidades dos estudantes. Dai a necessidade de observar e
entender os diversos aspectos que envolvem a evolucdo da EJA nos momentos
historicos.

Com a Ditadura militar, “a represséo foi a resposta do Estado autoritario a
atuacado daqueles programas de educacdo de jovens e adultos cujas acdes de
natureza politica contrariavam os interesses impostos pelo golpe militar” (Haddad, Di
Pierro, 2000, p. 113). Na Ditadura, ocorreu uma tentativa de silenciar as praticas
educacionais uma vez que a educacao nao seguia os moldes dos militares.

Naquele momento, em contrapartida, a “educagao popular” insistia nas praticas
educativas, ainda que contrariando o governo. Essas praticas de educacdo eram
desenvolvidas de maneira clandestina na sociedade. Diante das negac6es de direitos,
torna-se necessario o uso de estratégias que resistam as atitudes politicas e
educacionais, que ferem ao encontro de direitos dos sujeitos da EJA. Nesse sentido,
€ importante entender que a educacédo por si s6 ndo promove transformacéo, mas
sem ela, é certo, ndo havera a tdo sonhada transformacao.

A educacdao basica de jovens e adultos ndo poderia ser abandonada por parte
do Estado, pois ha nela um canal de mediacdo com a sociedade (Haddad, Di Pierro,
2014). Nesse periodo de Ditadura, os dados de baixa escolarizagdo ndo dialogavam

com a propaganda existente de um pais em crescimento. E na tentativa de amenizar
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os problemas de alfabetizacdo, surgem os programas de governo, como o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Esse programa foi criado a partir da Lei 5.379,
de 15 de dezembro de 1967, no entanto, foi efetivado apenas em 1970 com a proposta
de diminuir o analfabetismo e atender aos interesses politicos dos generais.

A partir do MOBRAL foram criados outros programas, como o Programa de
Educacdo Integrada (PEI). Nesse programa, 0S cursos se resumiam ao antigo
primério. Dentre 0s cursos, existiram os criados em parcerias entre o setor publico e
privado. “Entre instituigdes, havia o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e os
departamentos da educacdo Béasica de Adultos e das Cruzadas Evangélicas de
Alfabetizacdo” (Haddad, Di Pierro, 2014, p. 115). Nota-se a preocupacdo com a

educacgao basica na medida em que:

ONGs, igrejas e cultos afro-brasileiros, sindicatos e movimentos
sociais, especificamente os movimentos sociais do campo como MST,
criam propostas voltadas a educacao de jovens e adultos. Instituicdes
como UNESCO, Abring, Natura déo prioridade a EJA. O compromisso
dessa diversidade de coletivos da sociedade ndo é mais de
campanhas nem de ac¢@es assistencialistas (Haddad, Di Pierro, 2000,
p. 116).

A EJA foi aplicada historicamente como acOes assistencialistas e
compensatoérias. No contexto contemporaneo, mesmo com apoio de varios segmentos
sociais e ONG 's, a educacéo publica e gratuita ainda ndo se tornou prioridade, pois,
se assim fosse, ndo haveria milhdes de pessoas ainda excluidas do plano
educacional, cultural, social e econémico.

Como a EJA vai além da Constituicdo Federal e da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB), autores como Costa e Machado (2017, p. 57), consideram a
materializacdo dessas com o surgimento das regulamentacoes, pareceres, portarias,
conceitos e principios que influenciam a politica e a pratica da EJA. As conquistas
alcancadas depois de mais de vinte anos da LDB néo limitam a EJA a escolarizacao,
mas envolvem a vivéncia social e a luta intensa por direito a educacéo.

Diante dos esforcos para garantir o direito a educacao dos sujeitos da EJA e as
tentativas de diminuir o analfabetismo, em 1997, em Hamburgo, na Alemanha, ocorreu
a V Conferéncia Internacional sobre Educacéo de Jovens e Adultos (V CONFINTEA).

Essa reunido contou com a Organizacdao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
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Ciéncia e a Cultura (UNESCO). A partir dessa conferéncia, houve uma mobilizacao
nacional que desencadeou a proposta nacional de alfabetizagdo em dez anos.

As resolucdes e os pareceres do Conselho Nacional de Educacao e da Camara
de Educacdo Basica (CNE/CEB 11/2000, de 10 de maio de 2000), marcam as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacédo de Jovens e Adultos, a
qgual assegura a obrigatoriedade do direito de acesso a educacao de qualidade.

Ainda no parecer citado, é importante enumerar as trés funcdes atribuidas a
EJA. A primeira, a funcdo reparadora, ndo se refere apenas a entrada do sujeito no
ciclo educacional, mas principalmente a busca pelo direito, diferente do
assistencialismo. Todas as pessoas precisam ter acesso ao sistema educacional, a
fim de que tenham as mesmas oportunidades, independentemente de género ou de
raca. Podemos dizer que ha uma divida social que precisa ser reparada no que se
refere aos analfabetos, de modo que a auséncia do dominio da leitura se constitui
como perda para vivéncia no mundo.

A segunda funcédo é a equalizadora, que pensa a educagao para 0S mais
necessitados, isto €, pessoas que tiveram uma interrupcéo forcada pela repeténcia,
por falta de oportunidades, pela evasdo ou por estarem encarcerados, além de

migrantes e donas de casa. Por fim, a funcdo qualificadora:

Esta tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por
toda a vida é a funcédo permanente da EJA que pode se chamar de
gualificadora. Mais do que uma funcao, ela é o préprio sentido da EJA.
Ela tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial
de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros
escolares ou nao escolares. Mais do que nunca, ela é um apelo para
a educacado permanente e criacdo de uma sociedade educada para o
universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade (Brasil,
2000, p.10).

A funcéo qualificadora compreende o ser humano como um ser incompleto, que
aprendera, ao longo da vida, em espacos formais ou ndo formais, considerando o
ensino de jovens e adultos uma proposta flexivel que provoca a igualdade de direitos
aos que nao tiveram oportunidade. Com essa legislacdo, temos o suporte na pratica
pedagdgica e curricular que possibilita desenvolver habilidades, processos formativos
e conhecimentos que perpassam o0s espacos formais. Desse modo, desenvolver as
competéncias que o sujeito traz para os espacos formais requer a sensibilidade de

validar as experiéncias advindas do meio nao-formal.
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As politicas publicas na EJA promovem a reflexdo sobre a escolarizagdo dos
jovens e adultos, que vai além das questdes metodolégicas, uma vez que,
assegurados pela lei, os estudantes ainda tém os direitos negados. Os indices, porém,
poderiam ser ainda piores caso nao existisse a efetivacao de politicas publicas e de
programas educacionais, mesmo que estes sofram duras criticas por profissionais e
estudiosos.

Ao falar da EJA, é fundamental conhecer as histérias de vida dos sujeitos no
universo da EJA, a percepcdo desses educandos do ser e estar no mundo, assim
como perceber as suas necessidades sociais e profissionais. Nesse sentido, deve-se
considerar, de forma primordial, 0s sujeitos culturais como dotados de experiéncias
extraescolares/vivenciais. Nessa perspectiva, a EJA vai além de uma modalidade de
ensino e, portanto, esses sujeitos ndo podem ser apenas concebidos como pessoas
gue nao conseguem ler ou ainda ndo estéo alfabetizadas.

Outro ponto que merece observacao € a dificuldade de formacdo de uma
identidade pedagdgica do ensino supletivo, que tende a juvenilizar a clientela (Di
Pierro; Joia; Ribeiro, 2001). Nesse sentido, a EJA passou a receber mais sujeitos
jovens, aqueles que sao forcados a associar o trabalho com o mundo escolarizado,
ou mesmo forcados a abandonar a sala de aula regular por questdes pessoais,
disciplinares e pedagogicas.

Portanto, é a partir dos anos 1980 que se passa a notar a presenca de pessoas
mais jovens e provenientes da zona urbana que, mesmo ja tendo adentrado o universo
escolar, ndo obtiveram sucesso (Arroyo, 2007). Nesse contexto, tanto o jovem advindo
da zona rural quanto aquele da zona urbana sao rotulados, no espaco escolar, como
o “educando problema”.

Ainda, nesse propdsito discursivo, deve-se observar que ha um namero cada
vez maior de jovens adentrando o espaco escolar de forma precoce, o que demanda
refletir as questdes que impdem o movimento de saida dos educandos da sala de aula
regular para a EJA, lembrando que séo sujeitos de direitos e precisam estar na escola.
Dessa forma, devem ser preservadas a memoaria e a identidade, jA concebidas no

universo extraescolar.
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2.2.1 A EJA e seus sujeitos

No campo dos direitos fundamentais, a negacéo dos direitos a educacao para
grupos sociais especificos, os mais fragilizados, é tdo visivel como a auséncia de
direito a saude, a moradia, a alimentagao e ao trabalho. Nesse sentido, “[...] os jovens-
adultos populares ndo sdo acidentes ocasionais que, ou gratuitamente, abandonaram
a escola. Esses jovens e adultos repetem historias longas de negacéo de direitos.
Histérias coletivas” (Arroyo, 2019, p. 16).

Os sujeitos que formam o publico da EJA, marcados por histérias coletivas,
trazem em si a sua representatividade por indigenas, negros, trabalhadores de
diversas areas, mulheres, adolescentes, idosos e jovens, a EJA abarca um publico
heterogéneo marcado por histéria de vida/formagéo, com um diferencial étnico, de
classe, género e lugar social.

Ainda assim, o perfil do publico da EJA tem sido cada vez mais representado
por jovens que, por diversos motivos, foram excluidos da escola. Observa-se também,
nas duas ultimas décadas, que além de uma grande maioria dos jovens que
frequentam os programas de alfabetizacdo e escolarizacdo da EJA, estdo pessoas
mais idosas ou maduras de origem rural (Haddad, Di Pierro, 2000).

Esses educandos que formam o publico da EJA, na sua grande maioria, estdo
nos espacos dos bairros periféricos da capital, dos territorios quilombolas, das cidades
do interior, das zonas rurais, dos territorios ribeirinhos e das comunidades indigenas.
N&o obstante, esses sujeitos passam por um processo de vida/formagcdo muito
caracteristico do lugar que se encontram em meio aos desafios sociais, politicos e
econdmicos.

Ademais, esses alunos passam por programas conhecidos como aceleracao,
gue descaracterizam o movimento de jovens e adultos quando deixam de lado a
cultura e os conflitos que se referem a faixa etaria. Na EJA, encontram-se salas
multisseriadas, ocorrendo um desencontro de geracdes dentro das turmas: sdo idades
diferentes, costumes e atitudes diferentes. Nessa perspectiva, nos programas
educacionais para EJA estdo os educandos que ndo conseguem ler e os analfabetos
funcionais, que precisam da intervencao de professores para escrever bilhetes, cartas

e, em muitos casos, 0 proprio nome.
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A Educacao de Jovens e Adultos ndo comporta apenas 0s sujeitos que nao
participaram da vida escolar: alarga-se aqueles que frequentaram a escola, mas nao
obtiveram aprendizagens suficientes para participar da vida econdmica, cultural e
social. Por anos, a visao escolar concebeu os alunos da EJA resumidos as trajetérias
escolares truncadas: alunos evadidos, reprovados, com problemas de frequéncia,
aprendizagem, n&o concluintes do Ensino Fundamental. Com esse olhar ndo se
avanca na reconfiguracéo da EJA (Arroyo, 2007). Nessa perspectiva da necessidade
de um novo olhar, os jovens e adultos precisam ser reconhecidos como jovens e
adultos para além da infantilizag&o do ensino.

Os jovens nao mais precisam da visibilidade e do protagonismo com que sao
retratados no quadro do desemprego e da excluséo social, ainda que essa populagéao
fagca parte das vitimas de exterminio e das formas mais cruéis de violéncia (Arroyo,
2007). Nesse bojo, as politicas publicas educativas devem ser mais abrangentes.

A Educacéo de Jovens e Adultos deve ser pensada como uma modalidade que
recebe a diversidade, que deve buscar trabalhar as especificidades dos seus
estudantes e os seus direitos na diferenca. E necessario rever nossos curriculos, rever
nossas metodologias e nossa forma de ensinar. Nao se pode esquecer que a maioria
das nossas escolas ainda carrega o legado de um ensino excludente, voltado para a
formacdo de massa para o mercado de trabalho. As escolas sempre foram lugares
para a minoria privilegiada. Quando as classes menos favorecidas alcancaram a
oportunidade de entrar nos ambientes escolares, ela ja ndo tinha mais a mesma
gualidade como antes.

Diante de tal situacdo, € urgente repensar a educacao oferecida a essas
mulheres que participam da educacao de jovens e adultos. Nao se pode adotar um
discurso de impossibilidade de mudanca. Para Freire (2003), utopia e esperanca sao
indissociaveis e se ancoram na compreensao critica da realidade, e isso movimenta
a acao transformadora.

E urgente a emancipacdo das mulheres negras que passam pelos bancos das
escolas. Além de expandir o capital cultural dessas mulheres, a EJA amplia também
o capital social. E um caminho que abre portas que normalmente estdo fechadas para
essa parcela da populacdo. Nesse sentido, € preciso pensar uma EJA na perspectiva

freiriana, ou seja, uma educacao de tomada de consciéncia e emancipatoria.
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O conhecimento ensinado na escola pode mudar a vida daqueles que,
historicamente, estdo a margem do poder socialmente estabelecido. Buscando
oportunidades de integracdo e ascenséo social, pessoas de grupos sociais silenciosos
e marginalizados se aproximam do universo educacional formal, muitas vezes como
uma oportunidade de mobilidade social. No entanto, essa abordagem nem sempre é
integrativa e harmoniosa (Hall, 2002).

Segundo Passos (2005), a escola reflete 0 modelo social do qual faz parte.
Assim, também esta presente nas praticas das desigualdades sociais, raciais,
culturais e de género as quais certos grupos da sociedade brasileira continuam
sujeitos. A escola em sua forma atual pode servir a diversos propdésitos, como a
transformacao e emancipacéao das disciplinas. Ao mesmo tempo, também serve para
manter a ordem social atual. Como instituicdo responsavel pela formacao integral do
individuo, apresenta aspectos contraditérios. De acordo com Freire (1989), a escola
apresenta dois conceitos distintos de educacdo - ao adotar o conceito de banco,
estimula a contradicdo porque deposita e transmite conhecimentos sem pensar na
superacao de problemas que afetam o individuo.

Essa visdo simplificada e limitada as vezes legitima e incentiva o aluno a repetir
ou interromper o estudo. Na busca pelo acesso a educacao para garantir 0 acesso ao
mercado de trabalho e a cidadania, as mulheres negras que ocupam economicamente
a base da piramide social recorrem a EJA para redefinir e ampliar suas oportunidades,
visto que a discriminacao racial e de género podem ter efeitos entrelacados, embora
variados, favorecendo diferentes experiéncias nas condi¢cdes de classe (neste caso,
em contexto de pobreza), influenciando seus fatores preditivos e, portanto,
influenciando as estratégias de superacdo. Nesse sentido, sdo as mulheres negras
gue vivenciam essas duas experiéncias, sempre consideradas residentes
permanentes da base da classe social (Silva, 2011).

A Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil é processo de escolarizacao voltado
a jovens, adultos e idosos que ndo concluiram seu percurso escolar em outras fases
da vida. Em geral, o publico da EJA é da classe trabalhadora e estuda no periodo
noturno, organizando-se entre sua vida pessoal, seu trabalho e os seus estudos.
Consiste em um processo historicamente marcado por trajetérias ligadas as
transformacdes ocorridas no mundo, sendo elas: sociais, econémicas ou politicas. A

EJA é proveniente de um percurso gradativo de lutas dos movimentos sociais, que
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buscaram a igualdade e o direito constitucional de estudo. Consideram-se as
vivéncias cheias de percalgos, marcada por tensdes entre diferentes projetos de
sociedade e diferentes ideias sobre as finalidades da EJA, constituindo-se, muitas
vezes, em uma educac¢ao de segundo plano.

Pode-se compreender aqueles que participam dos processos da EJA como
sujeitos socioculturais e, assim, percebé-los inseridos em um processo cultural e
historico de periodizacdo da vida, constituido de semelhancas e particularidades.
Dessa forma, “0 género, a raca, a sexualidade e a subjetividade serdo entendidas
como processos e dimensdes integrantes da EJA, que se expressam na vida e nas
relagbes estabelecidas entre os diversos sujeitos sociais que dela fazem parte”
(Gomes, 2011, p. 89).

E importante trazer para debate as relacbes existentes nesses espacos
educativos, ja que a EJA é sinalizada como um universo a parte, onde circulam
pessoas que vivem a margem de direitos sociais. Ressalta-se a forte presenca de
mulheres nas turmas da EJA, caracterizando o processo de escolarizagdo como um
territoério em que as educandas fazem parte e fortalecem as suas relagdes sociais.

E sabido que as mulheres, em geral, e essas alunas especialmente, se
constituiram por meio de discriminacdes e preconceitos, resultantes de uma cultura
machista, sexista, racista e misdgina. Entretanto, € importante destacar que as
mulheres buscaram através dos movimentos sociais, o fortalecimento e a luta pela
igualdade de direitos, ocupando cada vez mais 0s espacos educativos, 0 que
evidenciou uma maior presenca feminina nas salas de aula da EJA no Brasil.

Segundo Arroyo (2007, p. 182) “os estudos, as pesquisas e os debates sobre
a relacao entre educacao e desigualdades tém sido um dos campos mais fecundos e
instigantes no pensamento educacional progressista e na formulacdo e gestédo, na
analise e avaliagao de politicas educativas”. Sendo assim “as politicas e projetos séo
pensados como solucédo, como oportunidades oferecidas; como pontes, a0 menos
como passarelas ou pinguelas para esses percursos de passagem. Ao estado e suas
instituicbes cabe oferecer essas pontes e passarelas” (Arroyo, 2010, p. 190), ja que,
uma acao continua de fortalecimento das relacdes de igualdade de direitos, ndo é
realizada.

A EJA é uma modalidade de ensino da educacdo béasica, que objetiva a

elevacao de escolaridade de sujeitos jovens e adultos, que ndo concluiram o Ensino
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Fundamental e/ou o Ensino Médio enquanto criangas ou adolescentes. E importante
reconhecer os sujeitos da EJA como pessoas que trazem demandas especificas,
muitas vezes, relacionadas com vivéncias em contexto empobrecidos, provenientes
de violéncias, compreendendo que se trata de uma modalidade de ensino que deve
fortalecer a cultura e os saberes prévios dos sujeitos envolvidos.

Em Processos de Afrobetizac&o e Letramento de (Re)Existéncias na Educacéo,
Carla Liane e Tania Dantas (2020) apresentam que no cendrio nacional e estadual,
identifica-se uma dupla tendéncia que retrata, por um lado, que 0s negros sao maioria
entre os analfabetos do pais e ainda, por outro, que a EJA tem predominancia da
populacdo negra. Dessa forma, para a garantia da justica social, o exercicio da
cidadania includente e ativa, defendemos para essa modalidade um modelo de
educacdo antirracista como via para a pratica do reconhecimento dos direitos por meio
de uma educacdo para as diversidades, o que perpassa pela defesa de uma
pedagogia libertadora, critica, decolonial e emancipatoria. Isso envolve o
compromisso das instituicbes educacionais democraticas, dos agentes publicos,
gestores, docentes, discentes e todos 0s sujeitos envolvidos direta ou indiretamente
com a producéo e reproducéo do cotidiano escolar. Nas palavras de Arroyo (2007, p.
28-29):

[...] desde que EJA é EJA esses jovens adultos sdo os mesmos:
pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos limites da
sobrevivéncia. S&o jovens e adultos populares. Fazem parte dos
mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos culturais. O nome genérico:
educacao de adultos oculta essas identidades coletivas. Trata-se de
trajetérias coletivas de negacdo de direitos, de exclusdo e
marginalizacéo [...]

A praxis pedagogica decolonial é a pratica da pedagogia da autonomia, uma
vez que exercita a desobediéncia epistémica (Mignolo, 2008) como estratégia para a
decolonizacéo, possibilitando ao sujeito o poder de decidir sobre as constru¢des que
o afeta. Atividades propostas nas turmas da EJA devem ser pensadas enquanto
estratégia viavel para uma aprendizagem significativa na EJA. Desse modo, 0s
sujeitos da EJA se envolvem em uma proposta pedagdgica libertadora das amarras
do racismo tdo marcante para esse universo e permitem-se um aprendizado mutuo,
através da comunhdo e da partilha, voltadas a producédo de uma consciéncia critica,

sem desprezar os elementos da cultura africana e afro-brasileira, tecendo contextos
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educativos de resisténcias a “invaséo cultural” (Freire, 1987, p. 49) e ao eurocentrismo
ainda dominante nos curriculos e praticas pedagogicas.

Para Freire (1987), esse movimento dialético de problematizagcdo e sintese
cultural possibilita aos educandos o despertar da criatividade auténtica gerada nas
praticas de sensibilizacdo e humanizacédo, permitindo o rompimento com hierarquias
culturais que legitimam a segmentacgéo social e a subalternizac&o dos sujeitos. Como
consequéncia, os aspectos formais e técnicos, 0s quais correspondem a investigacao
tematica, codificacdo, decodificacdo, decomposi¢cdo silabica, entre outros, devem
intencionalmente estar a servico do processo de humanizacdo, enquanto etapas a
serem descobertas na prépria praxis educativa (Peroza; Silva; Akkari, 2013).

Refletir sobre os jovens, adultos e idosos enquanto estudantes da EJA implica
em desconstruir conceitos abstratos, como se ndo estivessemos falando do humano,
além de desmontar a visdo homogénea que foi propagada durante anos. Esses
educandos precisam ser vistos ndo pelo viés apenas da exclusdo, mas como pessoas
gue tém sonhos, participam da diversidade cultural e possuem maneiras distintas de
vivéncia.

Na construcao de estratégias de aprendizagem significativa na EJA, deve-se
considerar o pertencimento cultural e a valorizacéo das raizes identitarias como ponto
de partida do processo de ensino-aprendizagem, sé assim é possivel considerar as
diversas praticas de uso da linguagem desse publico, muitas vezes sindbnimos de
resisténcia, bem como de subserviéncia, também culturalmente elaboradas como
forma de resignacao historica, para assegurar sua sobrevivéncia diante da dominacao

cultural.

2.2.2 A EJA contextos e problemas no Brasil

A Educacdo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino complexa
porque envolve dimensdes que transcendem a questéo educacional. Até alguns anos,
essa educacdo resumia-se a alfabetizacdo como um processo compreendido em
aprender a ler e escrever. O professor que se propde a trabalhar com adultos deve
refletir criticamente sobre sua pratica, tendo também uma visdo ampla sobre a sala
de aula, sobre a escola em que vai trabalhar. Precisa alargar suas reflexdes sobre o
ensinar, pensando sobre sua pratica como um todo. Frequentemente o proprio aluno

busca na escola um lugar para satisfazer suas necessidades particulares, para
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integrar-se a sociedade letrada, da qual ndo pode participar plenamente quando néao
domina a leitura e a escrita.

Um novo pensar sobre a educacdo de jovens e adultos traz para o ambito
escolar questdes relativas ao processo historico do aluno. Existem muitos motivos que
levam esses adultos a estudar, como exigéncias econbmicas, tecnoldgicas e
competitividade do mercado de trabalho. Vale destacar que outras motivacoes levam
0s jovens e adultos para a escola, por exemplo, a satisfagdo pessoal, a conquista de
um direito, a sensacao da capacidade e dignidade que traz autoestima e a sensagao
de vencer as barreiras da exclusédo. Analisando a realidade da educacéo brasileira
vemos que 0s numeros sao desastrosos e preocupantes.

Criou-se 0 mito de que a baixa escolaridade da populagédo € um problema do
passado, que com o investimento na educacéo das novas geracdes estara em breve
superado, que a EJA pode acabar. E um equivoco total. Primeiro que se
considerarmos os dados, a populacdo adulta jovem que tem educacdo basica
incompleta é superior a 70 milhdes de brasileiros. Entre os 11 milhdes de analfabetos
absolutos, ha mais um tanto que nao concluiu o Fundamental e os que concluiram o
Fundamental, mas ndo concluiram o Médio. Isso da mais do que toda a populagcéo
gue noés temos na educacdo basica. Entdo ndo faz nenhum sentido imaginar que a
educacédo de adultos possa estar na iminéncia de se tornar dispensavel. Além disso,
h& um conjunto de preocupacfes com o envelhecimento da populacao, previdéncia,
saude, e a educacéo é a chave para a qualidade de vida no envelhecimento.

Ha& um grande contingente da populacdo economicamente ativa que tem que
produzir desenvolvimento, gerar renda e imposto para que se possa investir na
populacdo com escolaridade basica incompleta ou de baixa qualidade. Entdo, essa
hipétese fantasiosa de que um investimento exclusivo na educacdo das novas
geracOes dara conta, ndo se sustenta.

Um estudo lancado pelo Fundo das Nacfes Unidas para a Infancia (Unicef) em
2021 revelou que 1,4 milhdes de criancas e adolescentes entre 6 e 17 anos estdo fora
da escola, representando um aumento de 3,8% em relacdo a média nacional em 2019
(2%, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua). O contexto
aponta, nesse sentido, para uma crescente demanda pela EJA a fim de contornar as
violacdes de direito que se agravaram devido aos efeitos econémicos e sociais da

pandemia provocada pela covid-19.
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O Brasil tem um contingente de mais de 68 milhdes de pessoas com idade
acima dos 18 anos que ndo frequentam a escola e ndo concluiram a Educacao Basica.
Os dados aferidos pelo IBGE, via Pnad Continua, serviram de base para o Censo
Escolar 2023 trazer um diagnostico mais elaborado da EJA. A etapa € atravessada
por dois marcadores principais. A EJA vem sofrendo uma reducéo do numero de
matriculas ao longo dos ultimos anos, mas ndo deixa de receber estudantes
provenientes do ensino regular. Os dados mostram que, de 2018 a 2023, a EJA
perdeu quase um milhdo de matriculas, uma reducao de cerca de 20%, movimento
comum & modalidade tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio.

Por outro lado, de 2020 para 2021, aproximadamente 107,4 mil alunos dos
anos finais do ensino fundamental e 90 mil do ensino médio migraram para a
modalidade. S&o alunos com histérico de retencdo e que buscam meios para
concluséo dos ensinos fundamental e médio.

Os dados elencam desafios ao governo a medida em que evidenciam, de um
lado, a falta de politicas educacionais para jovens e adultos e, de outro, a demanda
existente para a etapa. Na contraméao da oferta e qualificacdo da Educacao de Jovens
e Adultos, acabam prevalecendo a¢cdes como descontinuidade das politicas em niveis
estadual e municipal, fechamento de salas, além de uma paulatina substituicdo da
politica de oferta de classe de EJA para uma politica de certificacdo via Encceja. O
exame do INEP afere competéncias, habilidades e saberes de jovens e adultos que
nao concluiram o Ensino Fundamental ou Ensino Médio na idade adequada.

A Reforma do Ensino Médio de proposta pelo governo Temer desmontou o
Ensino Médio noturno e virou as costas para a Educacédo de Jovens e Adultos, que
representa a ultima oportunidade para quem ndo completou o ensino fundamental ou
meédio na idade adequada. Em 2023, o numero de matriculas foi o menor em 11 anos.
As matriculas vém caindo seguidamente desde 2018.

Uma caracteristica primordial da Educacao de Jovens e Adultos é o fato de ter
como objetivo a restauracao de direitos violados implica uma maior necessidade de
integracdo das politicas publicas. O estudante que retorna na juventude ou na idade
adulta na maior parte das vezes enfrenta situacdes de risco e vulnerabilidade social
gue ndo podem ser ignoradas, sobretudo no contexto pandémico.

Maria Clara Di Pierro (2010) fala sobre as mdultiplas dimensdes da Educacéo

de Jovens e Adultos que, segundo ela, abarca outras fungfes além da reposi¢do da



65

escolaridade para aqueles que ndo puderam acessar a educa¢do basica na idade
prevista. Uma boa politica de educacdo de adultos transcende esse sentido de
reparacao apenas de escolaridade nao realizada.

Em um pensamento moderno e contemporaneo, a Educacéo de Adultos seria
muito mais abrangente porque ela compreenderia outras funcdes para além dessa de
reposicdo da escolaridade néo realizada. No entanto, as nossas politicas publicas
raramente vao além disso, embora haja outras préaticas formativas com adultos que

ndo tém, digamos, uma legitimidade politico-social, um reconhecimento maior.
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CAPITULO 3. PERCURSO METODOLOGICO

Ao longo deste capitulo serdo apresentados, mais detalhadamente, os
procedimentos metodolégicos e a abordagem metodoldgica aplicados para o
desenvolvimento desta pesquisa. Além disso, serdo descritos 0s instrumentos
utilizados para coleta de dados com a exposicdo dos percursos escolhidos para
aquisicado dessas informacfes. Serdo apresentadas também as mulheres, sujeitas e
participantes desta investigagéao.

Para otimizacao deste capitulo, ele esta organizado em trés partes. A primeira
descreve os percursos metodoldgicos da pesquisa, a segunda parte expde 0s
instrumentos metodoldgicos aplicados para realizacdo deste trabalho, relatando um
pouco do processo até a obtencéo dos resultados e a terceira e ultima parte trata de
apresentar as mulheres da EJA, participantes da pesquisa.

A abordagem metodoldgica utilizada nesta investigacdo € a pesquisa aplicada,
usando o método biografico pautado nas perspectivas das historias de vida. Os dados
foram coletados através dos grupos focais por meio da observacdo participante
através do diario de pesquisa.

A analise de narrativas € um tipo de procedimento de pesquisa qualitativa que
permite ao pesquisador entender a mente das pessoas atraves dos dados adquiridos.
Desse modo, é uma abordagem valiosa para a obtencao de insights sobre a realidade
pesquisada, além de possibilitar a determinacdo de culturas, valores, expressoes e
pontos de vista que vao além de métricas numeéricas. Nesta pesquisa, os dados foram
coletados por meio da técnica do grupo focal, e a andlise de narrativas permitiu
compreender como as mulheres negras da EJA se expressam, e que tipo de narrativa
possuem.

Em um primeiro momento foram levantadas fontes documentais, bibliograficas
e de estatisticas para fundamentar a pesquisa. Foram utilizadas fontes documentais,
tais como a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases - Lei n° 9.394/1996
(LDB), a Lei n°. 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira nas escolas publicas e particulares brasileiras, o Estatuto da Igualdade
Racial - Lei n°. 12.288/2010, fontes estatisticas como as do IBGE - Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica e Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos

Socioecondmicos (DIEESE).
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Utilizamos também fontes bibliograficas que fundamentam a Educacdo de
Jovens e Adultas/os enquanto direito a educacdo. Ademais, buscamos outras
bibliografias que fundamentaram as questdes que perpassam pelas sujeitas desta
investigacdo, que sdo mulheres negras da EJA, além de bibliografias que abordam os
atravessamentos das questdes de género, raca e classe e que tracam associacoes

dessas questdes com as historias de vida das mulheres negras com a EJA.

3.1 INSTRUMENTOS METODOLOGICOS APLICADOS

Por tras de todo trabalho académico, existe uma série de metodologias. Antes
mesmo de comecar 0 projeto, o pesquisador precisa se atentar aos formatos e
exigéncias que precisara cumprir nos registros de sua jornada cientifica e para
entender tais metodologias e a Ciéncia em si, é preciso desmistificar os conceitos e
funcdes de cada area.

A pesquisa cientifica se constitui como a aplicacao pratica de um conjunto de
meétodos investigativos utilizados no desenvolvimento de um determinado estudo.
Sendo assim, ela precisa estar aliada ao desenvolvimento social e humano, tendo
como principal fungcédo encontrar meios para o ser humano dialogar, cada vez mais e
melhor, com os fendmenos que o cercam do ponto de vista das Ciéncias Naturais,
Humanas e Sociais, além de confrontar formas de olhar para uma mesma realidade,
encontrar outros meios para interpretar o fenbmeno natural e produzido por homens
e mulheres, muitas vezes a fim de supera-los.

As abordagens metodoldgicas que podem ser utilizadas em pesquisas
cientificas se dividem em trés tipos: quantitativa, qualitativa e quanti-qualitativa. Cada
uma dessas abordagens, apresenta uma espécie de “radiografia” do que se busca.
Sendo assim, € importante que o pesquisador sempre se pergunte: qual o método que
eu terei como referéncia para conduzir a forma de olhar e interpretar meus dados e
construir meus resultados? Essa pergunta € necessaria porque o meétodo significa o
caminho escolhido do ponto de vista filosofico e material.

E importante conhecer os métodos antes de realizar uma pesquisa,
considerando que a pergunta-problema é construida através de indagacdes sobre as
manifestacdes que se apresentam em nossa realidade, pois se o pesquisador

perceber a realidade como uma mera reproducéo de leis, teorias e estruturas sociais
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estaticas, certamente terd uma visdo conservadora. Por outro lado, se a entender
como contradicdo materializada-histérica e economicamente situada, percebera o seu
constante movimento, ora de manutencao, ora de rupturas.

O significado de qualitativo ganha corpo quando se pensa em pesquisa nas
ciéncias humanas e sociais pois trabalha com o inesperado, com um objeto que nem
sempre é claro. O objeto das ciéncias humanas e sociais é por esséncia qualitativo,
pois procura desvelar fendmenos sociais, culturais exigindo do pesquisador uma
maior percepgdo para descrever de forma mais aproximada o fendmeno toda
descricdo se mostra imperfeita por isso.

Alguns pontos fundamentais para se ter uma adequada pesquisa qualitativa,
tais como: credibilidade, no sentido de validade interna, ou seja, apresentar resultados
dignos de confianca; transferibilidade, ndo se tratando de generalizacdo, mas no
sentido de realizar uma descricdo densa do fen6meno que permita ao leitor imaginar
0 estudo em outro contexto; confianca em relagcdo ao processo desenvolvido pelo
pesquisador; confiabilidade dos resultados, que envolve avaliar se os resultados estao
coerentes com os dados coletados; explicitacdo cuidadosa da metodologia,
detalhando minuciosamente como a pesquisa foi realizada e, por fim, relevancia das
guestdes de pesquisa, em relacédo a estudos anteriores. Diante do exposto, Minayo
(2001, p.45) afrma que “A pesquisa qualitativa s6 se efetiva quando ha um
compromisso ético com a verdade cientifica, social e politica”.

Para Minayo (2001, p. 21), a pesquisa qualitativa trabalha com o “[...]Juniverso
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos “operacionalizacdo de variaveis”. Isso significa que tal
abordagem foca no carater subjetivo do objeto estudado como uma maneira de
interpretar a realidade social, deixando a quantificacédo de variaveis de lado.

Na perspectiva qualitativa, o ambiente natural é a fonte direta de dados e o
pesquisador, o principal instrumento, sendo que o0s dados coletados séo
predominantemente descritivos. Além disso, a preocupacao com 0 processo é muito
maior do que com o produto, ou seja, o interesse do pesquisador ao estudar um
determinado problema é verificar “como” ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interacfes cotidianas: “Na pesquisa qualitativa, o que interessa

€ 0 processo, o detalhe, o0 subjetivo, o particular, o contexto” (Minayo, 2001, p. 67).



69

De acordo com Krueger & Casey (2009), os grupos focais sdo uma técnica de
pesquisa qualitativa amplamente utilizada para explorar percepg¢des, opinides e
experiéncias compartilhadas por um grupo especifico de participantes em um
ambiente social interativo. Assim, o grupo focal é uma técnica de pesquisa qualitativa
gue envolve a reunido de um grupo de pessoas com caracteristicas semelhantes para
discutir um tépico especifico sob a orientacdo de um moderador. Essa abordagem
permite explorar opinides, percepcdes, experiéncias e atitudes dos participantes em
relacéo ao tema em discusséo. Geralmente, os grupos focais sdo compostos por 6 a
12 participantes e a interagdo entre eles pode gerar insights valiosos e revelar nuances
gue podem nao surgir em entrevistas individuais.

Os grupos focais sao aplicados em pesquisas académicas para investigar
guestdes sociais, culturais e de saude, como percepcdes sobre politicas publicas,
atitudes em relacédo a determinadas doencas ou tratamentos, e dinamicas de grupos
sociais. E uma técnica que proporciona uma visdo aprofundada das percepcoes e
opinides coletivas, permitindo aos pesquisadores capturar a diversidade de pontos de
vista dentro de um grupo especifico. Por meio da analise das interacdes e discussoes
entre o0s participantes, os pesquisadores podem identificar padrdes, emergir temas e
compreender as dindmicas sociais subjacentes ao topico estudado.

A pesquisa cientifica pode ser entendida como um exame minucioso cuja
finalidade é resolver um problema por meio de procedimentos cientificos tendo como
intuito descobrir e interpretar os fatos de uma determinada realidade. Sendo assim, a
pesquisa qualitativa entende que um fendmeno social pode ser melhor compreendido
e estudado quando realizado dentro do contexto em que 0s participantes da
pesquisa estdo inseridos, e sua analise deve ser feita de forma integrada.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa estuda o meio social das pessoas no
ambiente em que vivem e pressupde uma “[...] relacdo subjetiva entre pesquisador e
objeto/fenbmeno de estudo que ndo pode ser abordada por meio de numeros
exclusivamente” (Vilela Junior; Passos, 2020, p. 20). Por isso, o Grupo Focal é uma
técnica qualitativa importante a ser utilizada neste estudo, visto que, segundo Gatti
(2005), tem como objetivo captar entre os participantes percepcdes, sentimentos e
ideias, possibilitando a compreensdo de diversos pontos de vista e processos

emocionais, advindo do préprio contexto de interacdo criado.
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Para Minayo (2001, p. 132), essa estratégia de coleta de dados pode e deve
ser utilizada justamente por seu carater dindmico, posto que cada entrevista é parte
relevante da pesquisa (por causa dos dados especificos que nela afloram),
ressaltando-se que é esse conjunto de dados que encadeara as informacfes que o
pesquisador lancard mao para compor a andlise. A técnica de Grupo Focal é
importante quando se pretende estudar um grupo de pessoas em seus contextos de
acao.

Gatti (2005) destaca que uma das vantagens do Grupo Focal é que ele “[...]
oferece boa oportunidade para o desenvolvimento de teorizagbes em campo, a partir
do ocorrido e do falado. Nesse sentido, a autora refor¢ca que a riqgueza que emerge na
interagao grupal, geralmente, “[...] extrapola em muito as ideias prévias, surpreende,
coloca novas categorias e formas de entendimento, que déo suporte a inferéncias
novas e proveitosas relacionadas com o problema em exame” (Gatti, 2005, p. 13). O
Grupo Focal, como técnica de pesquisa, tem sua propria constituicdo e
desenvolvimento em razéo do problema da mesma. Sendo assim, € necessario que
a problematizacdo esteja clara, pois favorecera o levantamento das questdes
relevantes e contextualizadas, assim como a elaboracdo de um roteiro preliminar
de trabalho com o grupo. Esse guia deve ser usado com flexibilidade para que ajustes
possam ser feitos no decorrer do trabalho.

Pelo exposto, pode-se assegurar que Grupo Focal € uma técnica de
investigacdo cujo objetivo é obter informacdes provenientes da interacdo entre os
participantes de um determinado grupo, e cujo tema é de interesse do pesquisador e

este deve respeitar o principio da nao diretividade.

3.2 LOCUS DA PESQUISA

O estudo foi desenvolvido por meio da pesquisa qualitativa, sendo o ambiente
a fonte direta de dados e o pesquisador o principal instrumento. No que se refere a
natureza dos dados coletados, sdo predominantemente descritivos.

A técnica de coleta escolhida foi o Grupo Focal, técnica de pesquisa qualitativa
gue envolve areunido de um grupo de pessoas com caracteristicas semelhantes para
discutir um topico especifico sob a orientacdo de um moderador que demarca o aporte

tedrico.
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O Grupo Focal reuniu alunas da EJA, Noturno, do Colégio Estadual em Tempo
Integral Professora Edite Ferreira Fonseca situado na Praga Humberto Alves Nogueira
S/N, no municipio de Santo Estevdo-BA. A instituicdo conta com 30 professores entre
efetivos e REDAS (Regime Especial de Direito Administrativo), 2 coordenadoras
pedagdgicas (1 com 20 horas semanais e outra com 40 horas semanais), 1 diretora e
2 vice-diretoras, 3 porteiros, 2 cozinheiros(as), 3 ajudantes de cozinha, 3 agentes
administrativos, 5 agentes de limpeza.

Em sua estrutura fisica, a escola é composta por 12 salas de aula,1 biblioteca
,1 sala de video ,1 laboratério de informatica,1 laboratorio de ciéncias,1 refeitério,1
guadra coberta,1 quadra de piso sintético,1 piscina semiolimpica,1 sala de
coordenacdo,l sala de direcdo,1 sala dos professores,1 secretaria. A escola
disponibiliza as seguintes modalidades: Ensino Médio Integral, Curso Técnico Em EPI,
EJA Noturno (Etapa VI e VII), POSSUB, PROEJA. Os dados do Relatério nominal dos
estudantes, presente no SIGEDUC (Sistema de Gestdo Educacional da Secretaria Da
Educacdo do Estado da Bahia (SEC), o qual ir4 substituir o Sistema de Gestao
Escolar/SGE) apontam uma parcela expressiva de alunos matriculados provenientes
da zona rural que se autodeclaram em maioria como negros e pardos, em 2023 foram

contabilizados 580 alunos matriculados.

3.3 SUJEITAS DA PESQUISA

Ao falar da EJA, é fundamental conhecer as historias de vida das sujeitas no
universo da EJA, a percepcdo dessas educandas do ser e estar no mundo, assim
como perceber as suas necessidades sociais e profissionais. Nesse sentido, deve-se
considerar, de forma primordial, as sujeitas culturais como dotadas de experiéncias
extraescolares/vivenciais. Nessa perspectiva, a EJA vai além de uma modalidade de
ensino.

As sujeitas que formam o publico da EJA sdo marcadas por histérias coletivas,
trazem em si a sua representatividade negra, e sdo trabalhadoras de diversas areas,
adolescentes, idosas e jovens. Desse modo, a EJA abarca um publico heterogéneo
marcado por historia de vida/formacgéo, com um diferencial étnico, de classe, género

e lugar social.
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A partir da experiéncia vivida na EJA do Colégio Estadual em Tempo Integral
Professora Edite Ferreira Fonseca, observamos que as educandas que frequentam
as turmas de Ensino Médio, Etapa VI, sdo mulheres negras com experiéncias de
trabalho em diferentes areas, como, por exemplo, autbnomas que negociam na feira,
operérias da fabrica de calgcados DASS (estabelecida no municipio de Santo Estevéao-
Ba) e donas de casa que precisavam trabalhar para auxiliar no sustento da familia.

Essas educandas que formam o publico da EJA, na sua grande maioria, estao
nos espacos dos bairros periféricos da cidade e das zonas rurais. Nao obstante, essas
sujeitas passam por um processo de vida/formacdo muito caracteristico do lugar que
se encontram em meio aos desafios sociais, politicos e econémicos.

Assim, passam por programas conhecidos como aceleragdo, que
descaracterizam o movimento de jovens e adultos no momento em que deixam de
lado a cultura e os conflitos que se referem a faixa etaria. Na EJA, encontram-se salas
multisseriadas, ocorrendo um desencontro de geracdes dentro das turmas: séo idades
diferentes, costumes e atitudes diferentes. Nessa perspectiva, nos programas
educacionais para EJA estédo as educandas que nao conseguem ler e os analfabetos
funcionais, que precisam da intervencao de professores para escrever bilhetes, cartas
e, em muitos casos, o0 proprio nome, mesmo sendo no Ensino Médio, Etapa VI.

A Educacao de Jovens e Adultos ndo comporta apenas as sujeitas que nao
participaram da vida escolar: alarga-se aqueles que frequentaram a escola, mas nao
obtiveram aprendizagens suficientes para participar da vida econémica, cultural e
social. Por anos, a visao escolar concebeu as alunas da EJA resumidas as trajetorias
escolares truncadas: alunas evadidas, reprovadas, com problemas de frequéncia,
aprendizagem, ndo concluintes do Ensino Fundamental/Médio.

Refletir sobre as jovens, adultas e idosas enquanto estudantes da EJA implica
em desconstruir conceitos abstratos, como se ndo estivessemos falando do humano,
além de desmontar a visdo homogénea que foi propagada durante anos. Essas
educandas precisam ser vistas ndo pelo viés apenas da exclusdo, mas como pessoas
gue tém sonhos, participam da diversidade cultural e possuem maneiras distintas de

vivéncia.
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3.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Esta pesquisa, de base qualitativa, ancora-se em pressupostos da pesquisa
narrativa, especificamente na formacao e mediagcéo de Grupo Focal (GF). [...] o grupo
focal é,

Um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores
para discutir e comentar um tema, que é o objeto de pesquisa, a partir
de sua experiéncia pessoal”’. Sendo que para a realizacao do trabalho
€ necessario seguir alguns critérios, tendo em vista o problema em
estudo, como por exemplo, se 0s participantes possuem algumas
caracteristicas em comum, como também uma vivéncia com o tema
em discusséo. (Powell; Single, 1996, p. 449)

A andlise de conteudo constituiu-se em movimentos de escutas, transcri¢coes e
formacao de quadros panoramicos com recortes de trajetos e vozes significativas, de
provocacbes subjetivas, bem como no esforco de interpretar e compreender
pressupostos que venham atender a consolidacdo das questbes levantadas na
pesquisa.

Nos quadros panoramicos, com as trajetorias de vidas, vozes especificas e
vozes comuns, constam os fragmentos emblematicos que tendem a responder cada
guestao disparadora, sugerida e/ou gerada em cada encontro; remetidas depois, as
discussfes peculiares da teméatica em questdo, no empenho de responder a cada
pergunta dessa pesquisa.

Nesta pesquisa, buscamos investigar a historia de vida de dez alunas da Etapa
VI da EJA refletir sobre como as questbes de género, raca e classe aparecem nos
contos “Olhos d’agua” e “Maria” de Conceicdo Evaristo, ao trazer a tona a
ancestralidade, o ser méae, as dores, as violéncias e as dificuldades enfrentadas pelas
protagonistas dos contos: mulheres, negras e pobres. Portanto, a presente pesquisa
€ de abordagem qualitativa, realizada através de um estudo de campo, com escutas
em grupo focal (GF).

Para Richardson (2011), a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como
tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas
situacionais apresentadas pelos entrevistados. Tendo em vista as demandas dos
sujeitos sociais em seus diversos contextos, consolidou-se, no inicio do século XXI, a

perspectiva de pesquisa qualitativa, possibilitando a emergéncia de outros métodos e
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diferentes abordagens, usando as palavras de Bachelard (1993) “um alargamento dos
guadros de conhecimento”.

Ligado a essas novas necessidades das ciéncias, pratica-se no campo da
pesquisa qualitativa, o método Grupo Focal (GF) que é uma técnica de pesquisa.
Powell e Single (1996, p. 449) dizem que o grupo focal € “Um conjunto de pessoas
selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é
0 objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal”’. Para a realizacdo do
trabalho, é necessério seguir alguns critérios, tendo em vista o problema em estudo,
como, por exemplo, se 0s participantes possuem algumas caracteristicas em comum,
como também uma vivéncia com o tema em discussao.

O diério de bordo esteve presente ao longo deste trabalho. A construcdo do
diario de bordo nesta pesquisa se justifica pelas seguintes razdes: realizar anotacoes
pertinentes ao que foi observado nos encontros com as alunas participantes da
pesquisa, evitando a perda de material considerado importante para a pesquisa; a
descricdo datada e detalhada dos encontros realizados favorece a analise de
informacdes e a preparacao de relatorios.

Para cumprir esse trajeto de abordagem qualitativa, optamos pelo método de

Grupo Focal (GF), dividido em quatro (4) momentos:

e Primeiro Momento: Fazer contato com cada aluna participante da pesquisa,
apresentar o cronograma de trés encontros — Grupo Focal (GF) e articular-se
para a realizacdo desses encontros seguindo o cronograma 16, 23 e 30 de
abril, na sala de video do Colégio Estadual em Tempo Integral Professora Edite
Ferreira Fonseca, sempre no turno noturno, com duracdo de 50 a 90 minutos
cada encontro.

e Segundo Momento: RealizacBes dos encontros (gravados) e escutas — grupo
focal,

e Terceiro Momento: Transcricdes dos Encontros Grupo (GF);

e Quarto Momento: Tratamento dos dados da pesquisa de campo.

Lidke e André (1986) acreditam que o estudo qualitativo proporciona uma visao

da complexidade da realidade educacional, pois se desenvolve em situacdes reais,
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ricas em dados descritivos, possui um plano considerado aberto e flexivel que focaliza

a realidade de forma contextualizada e torna a pesquisa aplicavel a realidade escolar.

3.5 GRUPO FOCAL

Nessa parte do procedimento metodolédgico, o ensaio analitico aqui produzido
aborda a violéncia urbana, tendo como objeto de andlise os contos “Olhos d’agua” e
“‘Maria”, da escritora Afro-Brasileira Conceicéo Evaristo. A selecao dos contos se deu
a partir dos estudos de género, raga/etnia que, por muitas vezes, sdo marginalizados
no meio escolar, principalmente pelo grande tabu das tematicas em detrimento ao
berco conservador da sociedade. As teméticas escolhidas foram: o papel da
mulher/negra na sociedade, o racismo e 0 intercruzamento com 0S contos ja
mencionados.

Optou-se pela abordagem de pesquisa qualitativa, do tipo descritivo-
exploratoria, e os dados foram obtidos por intermédio das técnicas do GF. A formacao
do GF é intencional e pretendeu-se que houvesse, pelo menos, um ponto de
semelhanca entre os participantes. Optou-se, neste estudo, para composi¢cdo dos
grupos, pelo critério de compartilhamento da mesma série/etapa de estudo. Isso
favoreceu os relatos de experiéncias, necessidades, valores e crencas as quais
interagem na tematica em foco. O numero de participantes seguiu orientacdo de
estudos acerca do grupo focal, que referem de seis a 15 pessoas como um modulo
recomendavel

A formacao em circulo permitiu a interacdo face a face, o bom contato visual e,
ainda, a manutencéo de distancias iguais entre todas as participantes, estabelecendo
0 mesmo campo de visdo para todas. A observadora e a moderadora se sentavam
em lugares que possibilitavam a comunicacdo ndo-verbal, por meio do olhar. Para nédo
centralizarem a atencéo das colaboradoras, evitaram se posicionarem uma ao lado
da outra.

A andlise centra-se na convergéncia existente entre ficcdo e realidade nos
contos em questao e as histérias de vida das alunas da EJA da Etapa VI. Os contos
foram escritos por uma mulher negra que vivenciou de perto e de dentro a realidade

cotidiana das classes subalternizadas no Pais — condicdo mais dolorosa e traumatica
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se 0 membro dessa classe for uma mulher negra, o que torna mais complexa a
existéncia devido ao género e os esteredtipos a ele relacionados.

A producéo de Conceicdo Evaristo é caracterizada pelo que ela denomina de
escrevivéncia, ou, em outras palavras, a escrita das experiéncias de um corpo
feminino negro na conjuntura do Brasil pés-colonial. A comparacao entre a ficcdo e a
realidade nos contos “Olhos d"agua” e “Maria” foi realizada a partir das histérias de
vida compartilhadas nos encontros dos Grupos Focais.

Os resultados alcancados permitem a interpretacdo de que os contos “Olhos
D"Agua’ e “Maria’ reproduzem, na fala e nas a¢Bes das personagens, 0s estereotipos
brasileiros em relacdo a mulher negra no Brasil, transferindo para a Literatura as
mazelas sociais e humanas que fazem parte do cotidiano das mulheres negras em
um pais marcado por desigualdades abissais e por uma histéria de escravidao que,
guardas as devidas proporc¢des, ainda nao teve fim.

Realizou-se essa etapa a partir de rodas de dialogos, no formato presencial,
gravados. Nesse momento, desencadeamos a conversa a partir da sensibilizacao,
apresentacdo dos temas, noticias sobre violéncia domeéstica, apresentacdo de
Conceicéo Evaristo, funcdo da Literatura, apresentacdo dos contos, trabalho com os
contos e as tematicas atraves de questbes norteadoras; (trés semanas — de 50 a 90
minutos por semana) da leitura dos contos escolhidos, e as escutas, a partir de um
acordo didatico, prévio e democratico, de modo a nao inibir e nem comprometa e
espontaneidade desse didlogo e das possiveis exposicdes de questdes e dados,
gerados a partir de motivacdo de palavras-chave e/ou uso de imagens que impliquem
na proposta das buscas.

O grupo focal (GF) desta pesquisa foi composto por onze (11) participantes:
uma (1) pesquisadora, moderadora do grupo e dez alunas (10) participantes, que
serdo entrevistadas. De acordo com Morgan (1997), o Grupo Focal é uma técnica de
pesquisa que coleta dados por meio das relacdes entre os participantes dentro de um
grupo, no qual, ha discussdes referentes as questdes sugeridas pelo pesquisador. Foi
elaborado uma carta pedagodgica resultante das vivéncias nos encontros, grupos
focais (GF).

O produto educativo, resultante dessa pesquisa, exigido pelo Mestrado

Profissional em Educacéo de Jovens e Adultos (MPEJA), sera a Sequéncia Didatica
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“Literatura negra feminina, escrevivéncias, existéncias e resisténcias”, orientada para
os temas presentes nos contos “Olhos d’agua” e “Maria”.

Refletindo os conceitos de Zabala (1998), uma intervencdo educativa sob o
prisma da Sequéncia Didatica tende a trazer uma prética pedagdgica compreendida
como um conjunto de atividades articuladas em torno dos problemas e situagbes
vivenciadas pelas estudantes, que certamente irA comungar com o0s sentidos e
sentimentos expressados nas leituras dos contos. Assim sendo, 0 processo de
intervencéo pedagdgica nao se limitara apenas a apreensao de conceitos, mas influir,
de igual relevancia, no processo: de aprendizado, de procedimentos, de caminhos, de
estratégias, e da forma como o estudante constréi a imagem sobre si mesmo (Zabala,
1998).

A leitura de textos literarios contribui na formacao do leitor criativo e autbnomo,
visto que os horizontes propostos pela Literatura sao ilimitados e suas interpretacoes,

dada a natureza polissémica da palavra literaria, infinitas, pois

[...] a literatura permite que o sujeito viva o outro na linguagem,
incorpore a experiéncia do outro pela palavra, tornando-se um espaco
privilegiado de construcdo de sua identidade e de sua comunidade.
[...] somos construidos tanto pelos muitos textos que atravessam
culturalmente 0s nossos corpos, quanto pelo que vivemos e da
comunidade onde vivemos (Paulino; Cosson, 2009, p. 69).

Paulino e Cosson (2009) definem o letramento literario como “[...] o processo
de apropriagdo da literatura enquanto construgao literaria de sentidos” (Paulino;
Cosson, 2009, p. 67). Nessa definicdo, é importante compreender que o letramento
literario ndo € apenas um saber que se adquire sobre as obras literarias, mas sim uma
experiéncia de dar sentido ao texto lido por meio de palavras que falam de palavras.

O letramento literario “como outros tipos de letramento, continua sendo uma
apropriacdo pessoal de praticas de leitura/escrita, que ndo se reduzem a escola,
embora passem por ela” (Paulino, 1998, p. 16). Assim, o letramento literario ndo é
apenas a condicéo de ser capaz de ler e compreender textos literarios, mas aprender
a gostar de ler literatura, e fazé-la por escolha, pela descoberta de uma experiéncia
Unica em cada leitura, associando este ato ao prazer estético.

A escola precisa oferecer oportunidades para que seus alunos, principalmente

dos anos iniciais, tenham contato com os livros literarios, para que a Literatura se
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efetive como instrumento de formacao do ser, como possibilidade de constituicdo de
um individuo ativo na sociedade em que vive.

Para que o letramento seja de fato desenvolvido, a escola deve proporcionar o
contato dos alunos com diferentes textos literarios, mas também e principalmente, se
preocupar com a forma como a leitura esta sendo provocada, incentivada pelos
professores e realizada pelos alunos. E nesse ambito que se insere a questio que
motiva este trabalho, por meio das sequencias didaticas.

Portanto, o intuito de construir uma Sequéncia Didatica sera o de mostrar aos
professores/as que a literatura pode contribuir de maneira significativa na formagéo e
na valorizacao das identidades das estudantes da EJA, reafirmando a ideia de que as
mulheres negras da EJA tém direito & educacdo e de fazerem parte do cotidiano
escolar e fora dele.
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CAPITULO 4. DIARIO DE PESQUISA E PRODUTO DO MESTRADO

O Diario de Pesquisa € um instrumento com potencial de produzir reflexao
sobre a proépria préatica. O ato de escrever possibilita um processo analitico daquilo
gue foi vivido, permitindo o registro dos nao ditos com o objetivo de refletir sobre a ndo
neutralidade do pesquisador no processo de pesquisatr.

O Diario de Pesquisa consiste em uma narrativa do pesquisador dentro de seu
contexto historico-social que viabiliza restituir, de maneira escrita, o trabalho de
campo, evidenciando as aproximacgdes, intercruzamentos e distanciamentos entre o
pesquisador o objeto de pesquisa e 0 ato de pesquisar em si. A reflexdo prépria do
ato de escrever desnaturaliza a ideia da neutralidade da pesquisa e permite a
exposicdo das experiéncias cotidianas, fragilidades e dificuldades vivenciadas no
percurso de pesquisador.

A Sequéncia Didatica — SD oferece sugestdes de atividades para facilitar o
trabalho de professores/as que enfrentam muitas dificuldades para abordar e
desenvolver determinados temas em sala de aula. Muitas vezes, essa dificuldade esta
relacionada a falta de material didatico pedagogico direcionado as necessidades
docentes. Nesse sentido, a produto deste trabalho de pesquisa contribui para a
aplicacao da Lei 10639/2003, que tornou obrigatorio a todos os estabelecimentos de
Ensino Fundamental e Médio, publicos e privados, a insercéo no curriculo, do Ensino

da Historia e da Cultura Afro-Brasileira.

4.1 DIARIO DE PESQUISA

A inseparabilidade entre pesquisa e intervencdo desestabiliza pressupostos
tradicionais do conhecimento cientifico e o ideal de inteligibilidade que se
hegemonizou como positivo, rigoroso, neutro e objetivo. Dessa maneira, entender que
toda pesquisa é intervencdo compromete aquele que conhece e quem (ou 0 que) &
conhecido em um mesmo plano implicacional.

O trabalho da pesquisa deve ser sempre acompanhado pelo registro ndo sé
daquilo que é pesquisado quanto do processo mesmo do pesquisar. E para qué
registrar o processo? O que fazer com esse registro? A quem endereca-lo? O registro

do processo da pesquisa interessa porque inclui tanto os pesquisadores quanto os
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pesquisados. Nesse sentido, o registro se complementa no ato de sua restituicao, e o
texto a ser restituido aos diferentes intervenientes permite a ampliacédo e publicizacao
da analise das implicacdes que se cruzam no trabalho da pesquisa. Ocorre, nesse
processo, a coemergéncia do objeto e do sujeito da pesquisa que se apresentam em
sua provisoriedade.

O pesquisador esta incluido no processo da pesquisa e se restitui, ele também,
na operacao de analise das implica¢des. O registro do trabalho de investigacédo ganha,
dessa forma, funcéo de dispositivo, ndo propriamente para concluir o trabalho ou
apresentar seus resultados finais, mas como disparador de desdobramentos da
pesquisa. A pesquisa-intervencdo requer, por isso mesmo, uma politica da
narratividade. Aqui, 0 modo de dizer e o modo de registrar a experiéncia se expressam
em um tipo de textualidade que comumente é designado como diario de campo ou
diario de pesquisa.

O grupo focal referente a pesquisa intitulada “Raca e género nas histérias de
vida de mulheres negras da EJA: intercruzamentos com a obra Olhos d’agua de
Conceicdo Evaristo”, realizado pela professora pesquisadora Juliana Araujo,
orientada do Professor Doutor Gildeci Leite, teve inicio em 03 de junho de 2024, apos
algumas mudancas de data devido as paralizacbes docentes ocorridas na Rede
Estadual de Ensino da Bahia.

Os encontros ocorreram no Colégio Estadual de Tempo Integral Professora
Edite Ferreira Fonseca, situado na Praca Humberto Alves Nogueira, S/N, Centro,
Santo Estevao-BA, sempre no turno noturno, das 20h as 20h50min, atendendo a
disponibilidade das sujeitas envolvidas na pesquisa, alunas da EJA, Etapa VI,
equivalente ao Ensino Médio. As reunifes ocorriam na sala de video da escola ou na
sala dos professores, ambos espacos com boa acustica (essencial para gravacdo dos
encontros), TV Smart e acesso a internet.

Foram selecionadas 10 alunas da Etapa VI da EJA para participar das reunides,
porém duas desistiram por ndo se sentirem a vontade para tratar de temas como a
violéncia contra a mulher, abuso sexual, preconceito, feminicidio, ser mae entre
outros.

Foram quatro encontros organizados conforme o seguinte roteiro:
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1° encontro: Apresentacao do tema da pesquisa; Apresentacdo da pesquisadora;
Apresentacdo de cada participante (nome completo, idade, residéncia, motivo da
interrupcdo dos estudos, ocupacédo, estrutura familiar, percepc¢des sobre como é ser
mulher hoje, diferengas entre homens e mulheres na sociedade, ser negra, sentido de
ser mulher e negra, motivacdo a voltar para a escola, expectativas em relacédo a
formacdao oferecida pela escola).

2° Encontro: Apresentacao de Conceicao Evaristo e suas obras, em especial Olhos
d’agua.

3° Encontro: Leitura e discussao do conto “Olhos d’agua”

4° Encontro: Leitura e discussao do conto “Maria”.

4.1.1 Descrigao das atividades do Grupo Focal

1° Encontro

Aos trés dias do més de junho do ano de 2024, as 20h10min, se reuniram na
sala de video a pesquisadora e demais participantes do grupo focal “Raca e género
nas histérias de vida de mulheres negras da EJA: intercruzamentos com a obra Olhos
d’agua de Conceicao Evaristo”. No primeiro momento, as meninas/mulheres da EJA
participantes da pesquisa foram recebidas e, em seguida, o tema da pesquisa foi
apresentado e explicado. Para sensibilizacdo, ouvimos e sentimos o clipe da muasica
Raizes, da cantora Negra Li.

Iniciei 0 momento das apresentacdes falando sobre minha trajetoria profissional
como professora da Educacéo Basica ha 24 anos. Depois, contei um pouco da minha
vida pessoal ressaltando o quanto € dificil ser mulher negra, mée solo e vitima de
violéncia doméstica por 18 anos em nossa sociedade.

Apés a minha apresentacdo, passei a palavra para a Participante 01, que se
apresentou e, estando a vontade, falou sobre toda violéncia que sofreu tanto na
infancia, por parte da sua familia, quanto na sua adolescéncia — violéncia doméstica
e sexual. Mesmo tendo apenas 23 anos, ela carrega muita dor e sofrimento. Tem uma
filha de 4 anos de idade e trabalha na fabrica de calcados DASS onde finalmente
conseguiu uma vaga apos diversas tentativas e humilha¢des, como ficar em frente a

fabrica as 4h da manha para entregar os papeis/documentos pessoais.
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Para a Participante 01, trabalhar na DASS representa uma vitoria, uma vez
que € seu primeiro trabalho com carteira assinada. Ela trabalhou por anos em casas
de familia sem ter a devida remuneracao, e também em um pequeno restaurante que
nao Ihe pagou o combinado pelo trabalho executado. A Participante 01 reside na zona
rural do municipio de Santo Estevdo, mas nasceu em Feira de Santana — BA.

Atualmente, sua estrutura familiar € composta por sua filha de 4 anos e o
“agregado”, como ela chama seu companheiro, com quem convive ha 1 ano e meio.
O seu relacionamento anterior, com o pai da sua filha, foi marcado por uma forte
violéncia psicolégica. Ela era impedida de sair de casa sem a companhia do marido,
ndo podia falar com as vizinhas e também néo podia frequentar a casa da sua mae.
O marido a comparava a um porco e a difamava com os vizinhos. Quando ela tentou
colocar um fim ao relacionamento, ele passou a ameaca-la de morte. Durante esse
periodo ela ndo comia, n&o bebia e ndo dormia; s6 chorava por medo de acontecer
algo com sua filha. O que a fez ndo desistir foi pensar que sua filha s6 podia contar
com ela.

A Participante 01 relatou que € muito dificil se reconhecer enquanto mulher
negra, pois as pessoas a olham como se estivesse suja, “cagada’, um olhar de recusa,
de nojo. Segundo ela, isso é o preconceito daqueles que se dizem brancos. Nas
reparticbes publicas, ela relatou a demora para ser atendida em virtude de ser negra
e nao estar bem vestida. Sobre sua infancia, ela compartilhou que, guando mais nova,
ainda morando com sua mae, o padrasto a assediava, o que fez com que, por varias
vezes, ela ndo dormisse por medo dele.

O padrasto puxava a sua coberta, puxava seu pé e ela gritava pela mae. Ele,
entdo, a ameacava de morte caso contasse algo. Tal situacdo fazia com que a
Participante 01 ficasse nos cantos isolada, sem falar com ninguém por medo. Na
escola, ndo realizava as atividades, ndo brincava, ndo socializava com as outras
criancas. A professora chamava sua mae para saber o que estava acontecendo.
Nesse momento do relato, muitas lagrimas rolaram.

A Participante 01 contou que, na sua juventude, viveu muita coisa ruim. Ela ndo
teve juventude, ndo saia, ndo ia para festas e ndo passeava porque sua mae teve
sete filhos — perdeu um — e saia para badalar, para festas, para beber e ela, por ser a
mais velha, mesmo ainda sendo uma crianca, era responsavel por cuidar dos sete

irméos. Caso se recusasse a cuidar, a mde a ameacava de bater. Assim, ela assumiu
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o papel de mée dos irmaos. Ainda segundo o relato, faltava muita coisa em casa,
principalmente comida, o que fazia com que ela pedisse comida nas casas vizinhas e
se oferecesse para capinar 0s quintais em troca de comida e trocados para pagar as
contas de luz e 4gua. O dinheiro que a mée pegava era soO para beber. A histéria da
Participante 01 € muito triste, mas repleta de superacéo e resiliéncia.

A Participante 02 tem 25 anos e reside na Fazenda Conga, Zona Rural do
municipio de Santo Estevdo. Ela tem 3 filhos — com 7, 3 e 1 ano — 0 que a fez
abandonar por um tempo os estudos. Aos 16 anos foi morar junto com seu primeiro
namorado, e apos dois anos de relacionamento engravidou do seu primeiro filho tendo
gue parar os estudos. O relacionamento nao foi adiante, entdo ela se separou do pai
do seu primeiro filho. Depois de um tempo, ela se envolveu com outro rapaz,
engravidando logo em seguida do seu segundo filho. Dois anos depois engravidou do
terceiro filho e, com isso, a familia decretou sua sentenca: ndo estuda mais, néo
trabalha, vai cuidar so dos filhos. Contrariando o prognadstico familiar, ela insistiu no
estudo e no trabalho:

Trabalho o dia todo, fago curso aos sabados, estudo a noite e vou
chegar na faculdade. Meus filhos ficam com Mainha, que me ajuda e
apoia muito. Meu companheiro também me apoia. Me considero uma
mulher negra, a palavra negra vem de resisténcia, nés mulheres
negras somos a prova da resisténcia, pois tudo que a gente passa, a
gente ndo desiste (Participante 02)

Ainda em palavras da Participante 02:

Nem tudo séo flores, minha infancia foi muito sofrida. Fui criada pela
minha avo, pois minha mée me descartou quando eu tinha 08 meses.
Me encontraram em uma bacia, me entregaram para minha avo por
parte de pai, a quem chamo e reconheco como mée. Meu pai era e
€ usuario de drogas, eu cresci num mundo cercado por brigas e muita
violéncia. Meu pai jA agrediu minha avé varias vezes, e eu, uma
crianga, ndo sabia o que fazer. Véarias vezes eu e minha avo
dormiamos no mato, escondidas, porque ele queria dinheiro e
ameacava de tocar fogo na casa, vendia as coisas de casa. Hoje ele
estd mais sossegado, mas néo consigo ter nenhum afeto, nenhum
sentimento por ele. A referéncia de homem foi a pior possivel. Hoje
guem fala alto em casa sou eu. Hoje ele me respeita em casa, pois
ja disse que a delegacia € logo ali. Ja chamei a Policia duas vezes
para ele, guerendo dar de brabo. Hoje imponho meus limites. Mesmo
Mainha contestando por ser filho dela, eu nos defendo. NAO NASCI
PARA SER SUBMISSA A HOMEM NENHUM, MESMO SENDO
MEU PAI. EU SOU MINHA DONA. EU TENHO VIDA. Tenho minha
casa propria, l& quem manda sou eu, homem nao apita/grita por la.
Imponho meus limites.

A essa altura, a gravacao foi interrompida por uma colega de trabalho.
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A Participante 03 tem 18 anos e mora com 0s pais na Zona Rural de Santo
Estevao. Foi estudar no noturno por ter comecgado a trabalhar: ela faz SENAI para
ingressar na fabrica Dass recebendo metade do salario minimo para ajudar em casa.
Além disso, ela pretende fazer cursos técnicos em Administracdo e Atendente de
Farmécia e faz curso de Técnica em Enfermagem e Informatica. Segundo ela, ela faz
cursos técnicos para néo ficar presa a Dass. Ela se afirma negra e diz ndo ter nenhum
problema com relagéo a isso.

A Participante 04 tem 31 anos e reside na Zona Urbana de Santo Estevdo, mas
nasceu no municipio de Cabeceiras do Paraguassu — BA. Segundo ela, sempre
gostou de estudar, mas parava os estudos para trabalhar e ajudar a mée, pois tinha
muitos irmaos: treze no total, todos do mesmo pai e da mesma mae. Como os pais
eram lavradores e a diaria recebida pelo trabalho na roca era muito pouco para o
sustento de tanta gente, ela e as irmas abandonaram os estudos para trabalhar e
ajudar em casa. Todo dinheiro recebido por ela e pelas irmas era entregue aos pais:
elas tiravam sO o da passagem. Em palavras da Participante 04: “Sempre tentei
estudar, mas nao conseguia estudar, comecava o0 ano, tinha que abandonar os

estudos, mas tentava, mas esse ano vou até o final”. Ela continuou seu relato:

Com 16 anos tive um relacionamento com um rapaz, engravidei aos
21 anos, tive meu filho e ai que ndo deu para estudar mesmo,
moramos juntos, mas ndo deu certo. Separei quando meu filho tinha 2
anos, ai piorou tudo tendo gue sustentar uma crianca. Voltei para casa
de minha mé&e e continuei na luta trabalhando em casa de familia. O
pai do meu filho ndo era agressivo, mas me desrespeitou e ndo admito
falta de respeito, ndo aceito traicdo, aceitar traicdo significa aceitar
qualquer tipo de coisa. Passei a trabalhar em Feira de Santana,
pagava minha irma para tomar conta do meu filho. Aluguei uma casa,
0 pai do meu filho da a penséo, bem pouquinho, o pesado fica para
mae, mas uma crianca ndo precisa so de pensao (Participante 04).

A Participante 04 relatou que ficou muito tempo sozinha, sendo diarista. Ela
juntava o que recebia com o Bolsa Familia para pagar o aluguel e os gastos da casa
e do filho. Depois de um tempo, ela arrumou um companheiro que ndo permitia que
ela estudasse ou fizesse algum curso, pois era muito ciumento. Ela lhe tirava a
liberdade, o que a fez deixa-lo no ano passado: “olhou torto para meu filho, ai ndo
serve mais (risos)” (Participante 04).

Atualmente, a Participante 04 trabalha na fabrica de calcados DASS e faz

Curso Profissionalizante de Trancista para ajudar na renda. Ela pretende concluir o
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Ensino Médio e fazer Faculdade de Farmacia. Segundo ela, sua familia se resume a
ela e seu filho: “N&@o quero conviver com nenhum homem no momento, ser mée
solteira ndo é facil. Meu pai faleceu h4 7 anos, o sonho dele era ter uma filha formada.
Séo sete mulheres, nenhuma formada com Ensino Superior, e eu vou realizar o sonho
dele”.

A Participante 05 tem 19 anos, reside na Zona Rural de Santo Estevao.
Segundo ela, ela nunca parou os estudos, mas perdeu 3 ano. Atualmente ela trabalha
cuidando de um idoso, mas relatou que pretende sair. Ela mora com a mée, o padrasto
e 0 irméo: “Meus outros irmaos moram com minha avo”. Depois de um longo siléncio,
ela relatou o quanto é dificil ser mulher, e que considera muito sofrido, ja que, em sua
percepcao, o homem consegue trabalho mais rapido, enquanto a mulher precisa se
humilhar por trabalho. Para ela, ser mulher negra é ser forte, independente e corajosa,
ainda que confesse nao entender muito sobre isso.

A mulher negra é resiliente, passa por todas as humilhagcdes, mas nao desiste:
a Participante 05 pretende fazer o Curso de Pedagogia, e considera que a escola a
ajuda muito com relacdo ao futuro. Apds conclusdo do primeiro encontro, a
Participante 05 entrou em contato comigo de forma privada e relatou que gostaria de
falar mais coisas, mas que nao teve coragem. Ela sofre de depresséo porque sente
culpa pela morte da avo.

A Participante 06 tem 24 anos reside na Zona Urbana, € casada ha 2 anos, néo
tem filhos e parou de estudar quando comecou trabalhar na fabrica de calcados DASS,
onde ficou por pouco tempo. Ao pedir demisséo, ela saiu sem direito nenhum. O
marido a incentivou a voltar a estudar e fazer uma faculdade, mas ela alega ndo gostar
muito de estudar e diz ter uma vida tranquila.

O primeiro encontro foi finalizado com a partilha de muitas histérias tristes,
ruins, de violéncia, mas de muita resiliéncia. Duas participantes tiveram a
apresentacao adiada para o segundo encontro, pois o tempo da primeira reuniao foi

extrapolado. No término das atividades, oferecemos um lanche para as participantes.

2° Encontro

Aos quatro dias do més de junho do ano de 2024, as 20h se reuniram na sala

de video a pesquisadora e as demais participantes do grupo focal “Raca e género nas
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histérias de vida de mulheres negras da EJA: intercruzamentos com a obra Olhos
d’agua de Conceicao Evaristo”.

O segundo encontrou teve inicio com as apresentacdes das participantes 07 e
08. A participante 07 tem 37 anos, reside na Zona Rural, & casada ha 15 anos e nédo
tem filhos, mas a filha do seu companheiro reside com o casal. Ela relatou que parou
os estudos por conta dos “corres” do trabalho: ficou 12 anos sem estudar. Foi também
o trabalho que a fez retornar a escola, pois recebeu uma proposta de emprego que
exigia o Ensino Médio completo. Ela trabalha como diarista, vendedora e também é
faxineira terceirizada na Caixa Econdémica Federal onde trabalha por 6 horas todos os
dias.

A Participante 08 tem 27 anos, mora na Zona Rural, é casada ha 1 ano, mas
nao tem filhos. Ficou 5 anos sem estudar: se matriculava, estudava 2 meses e parava.
Ela trabalha em casa de familia.

Quando uma mulher negra fala, ela nos mostra ndo apenas os problemas
enfrentados, mas também se apresenta, revela sua existéncia e demandas,
permitindo a construcao de politicas publicas para o enfrentamento das desigualdades
raciais e de género. Dessa forma, é possivel romper com um histérico de tentativas
de silenciamento a que a populacdo negra ha tempos foi vitima. Por esse motivo, 0s
encontros sao centrados na escuta ativa e atenta das participantes.

No segundo momento do encontro foi apresentada a biografia da escritora
Conceicdo Evaristo. Para isso, utilizei slides. Logo apds, fizemos a leitura do
depoimento de Evaristo falando sobre a auséncia de um pai, e da sua infancia pobre
em Minas Gerais como filha e sobrinha de lavadeiras. A partir dessa experiéncia,
Evaristo aprendeu a arte de cuidar do corpo do outro.

Ao longo da atividade, as participantes foram se identificando com a biografia
de Evaristo. Em outro depoimento, a autora relatou o inicio de sua vida escolar, que
ocorreu em uma ambiéncia marcada por praticas pedagogicas excelentes para uns e
nefastas para outros. As 8 participantes se reconheceram nas situacfes narradas por
Evaristo.

As principais obras de Conceicéo Evaristo foram apresentadas, com destaque
para 0s personagens que a compdem: os marginalizados, negros e/ou pobres e
mulheres que muito tém a ver com a historia de vida da autora. Ndo sdo textos

propriamente autobiograficos, mas resultado de uma experiéncia de exclusdo e da
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observacdo de uma realidade brasileira que a escritora transpde para seus
personagens.

Finalizamos o segundo encontro agradecendo a presenca e participacao de
todas e, em seguida, foi oferecido um lanche.

3° Encontro

Aos cinco dias do més de junho do ano de 2024 as 20h se reuniram na sala de
video a pesquisadora e demais participantes do grupo focal “Raca e género nas
histérias de vida de mulheres negras da EJA: intercruzamentos com a obra Olhos
d’agua de Conceicao Evaristo”.

A noite teve inicio com a exibicéo do videoclipe Raizes, da cantora Negra Li. O
videoclipe fala da resisténcia dos negros no Brasil desde a escraviddo. Com letra
poética forte, Raizes canta a forca e a luta dos negros desde a época da escravidao.
No que concerne ao ritmo, a cancdo mescla sons africanos a sonoridade brasileira
com beats eletronicos modernos e um coral impecavel. A letra provoca as
participantes do grupo ao questionar o preconceito: "Vocé ri da minha pele. Vocé ri do
meu cabelo... J& é tempo de sonhar / Superar o pesadelo / Ninguém mais vai nos calar
e acorrentar o meu tornozelo".

A letra faz referéncia a ancestralidade ao relatar a luta milenar: "Sou rainha de
Saba/ Coroa € o meu cabelo/ O meu canto milenar/ Ninguém pode interrompé-lo"... E
o refréo prossegue instigante: "Minha dor € de cativeiro/ A sua € de cotovelo”. Em um
dado momento, a cantora Negra Li fala de sua propria histéria: "Eu venci o
preconceito/ E fiz de um jeito que varios se inspiram em mim / Com muita resisténcia/
Virei referéncia pra outros que vem de onde eu vim/ Da Brasilandia pro Brasil inteiro/
Hoje sirvo de modelo/ E preciso respeitar minha pele e meu apelo".

Apds esse momento de sensibilizacdo, foi distribuida uma copia do conto
“Olhos d’agua” para cada uma das participantes. Em seguida, realizamos a leitura, o
gue fez com que algumas participantes chorassem ao ouvir a histéria narrada por
Evaristo. “Olhos d’agua” € um conto rico em questdes reflexivas sobre a condicdo da
mulher negra na sociedade brasileira, e aborda temas como racismo, machismo,
violéncia, pobreza e resisténcia. A partir dai, a discusséo se desenvolveu a partir das

seguintes questdes:
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e Como as experiéncias das personagens femininas em "Olhos d'agua”
refletem as realidades enfrentadas pelas mulheres negras na sociedade
brasileira contemporanea?

e Qual é o papel da ancestralidade (trajetéria de vida — histéria) e da

memoéria na construcao da identidade das personagens?

Apesar da participacao de todas na andlise do conto, ficou evidente a falta de
conhecimento das participantes sobre a ancestralidade do povo negro e da esséncia
do “ser negra’. Finalizamos o terceiro encontro agradecendo a presenca e

participacao de todas, oferecendo um lanche em seguida.

4° Encontro

Aos seis dias do més de junho do ano de 2024, as 20h, se reuniram na sala de
video a pesquisadora e demais participantes do grupo focal “Raca e género nas
histérias de vida de mulheres negras da EJA: intercruzamentos com a obra Olhos
d’agua de Conceicdo Evaristo”. Esse encontro precisou ser remarcado porque,
guando chegamos a escola, recebemos a noticia do suicidio de um dos filhos da
funcionaria que cuida da secretaria no turno Noturno. O clima ficou pesado, sem
condi¢cBes de prosseguir com as discussoes.

Sendo assim, aos dez dias do més de junho ocorreu o quarto e ultimo encontro
do grupo focal. Como sensibilizagéo, foi exibida uma cena da série Segunda Chamada
gue mostra a rotina de professores e estudantes da EJA que resistem a obstaculos e
abandonos para renovar sua crenca na Educacao. Todas viram na ficcdo suas vidas
reais, em especial a dificuldade em ser mulher no Brasil. Lemos o conto “Maria”, de
Conceicéo Evaristo, e a comocéo foi geral.

Foi apresentado um infografico com dados sobre a violéncia contra a mulher e

o feminicidio no Brasil:

e Mais de 2600 brasileiras foram vitimas de feminicidio em 2023;
e Brasil é o quinto pais do Mundo em casos de feminicidio;

¢ 4 mulheres foram mortas por dia em 2023;
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e 2 mulheres sao estrupadas por dia no Brasil;
e A cada 24 horas, ao menos 8 mulheres sao vitimas de violéncia

doméstica no Brasil.

Apls leitura e a apresentacdo dos dados, as participantes fizeram suas
ponderacdes sobre o tema tratado no conto relacionando-o aos dados do infogréfico
e as suas proprias vidas. O ultimo encontro terminou com o pedido das participantes

para gue momentos como esses acontecessem com mais frequéncia.

4.2 SEQUENCIA DIDATICA LITERATURA NEGRA FEMININA, ESCREVIVENCIAS,
EXISTENCIAS E RESISTENCIAS

Apos analise dos contos “Olhos d’agua” e “Maria”, e dos relatos de historias de
vida das alunas da EJA, criamos propostas didaticas que propdem que os/as
professores/as planejem o ensino de género e raga no ambiente escolar.

O material didatico proposto originou-se a partir da pesquisa aplicada no campo
educacional vinculada ao Programa de Pds-graduagédo em Educacdo de Jovens e
Adultos Mestrado Profissional — MPEJA area de concentracdo Gestao e Tecnologias
Educacionais. Essa proposta pedagogica visa a insercdo da Literatura Negra
Feminina nas aulas de Histéria em turmas da EJA da Etapa VI através do dialogo com
as alunas e os alunos dessa modalidade de ensino a partir dos textos literarios de
Conceicéo Evaristo.

A proposta da sequéncia didatica tem como objetivo auxiliar didatico e
pedagogicamente professoras e professores a ministrar aulas sobre a Literatura
Negra de forma interativa, estimulante e, acima de tudo, que mostrem escritas de
mulheres negras trazendo como protagonistas a prépria mulher negra, diferentemente
dos livros didaticos nos quais as personagens negras aparecem em situacao de
silenciamento e subalternidade.

Na sequéncia didatica sdo apresentados recursos pedagdgicos e sugestdes de
aulas que abordam o povo negro na inteireza de sua histéria e cultura de uma forma
gue as alunas e os alunos dificilmente veem. Os contos, os textos reflexivos e as
sugestoes de filmes s&o o0 apoio para que professores elaborem aulas que despertem

nas alunas e nos alunos o orgulho de ser negra e/ou negro. Desse modo, 0s
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estudantes perceberdo essas aulas para além de uma mera obrigacdo em datas
especificas ou comemorativas.

A sequéncia propde atividades para facilitar o trabalho de professores/as que
enfrentam muitas dificuldades para trabalhar determinados temas em sala de aula.
Muitas vezes, essa dificuldade esta relacionada com a falta de material didatico e
pedagogico direcionado as necessidades docentes, principalmente com a
promulgacado da Lei 10639/2003, que torna obrigatéria a todos os estabelecimentos
de ensino Fundamental e Médio, publicos e privados, a insercéo, no curriculo, do
Ensino da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira.

A sequéncia didética “Literatura Negra Feminina, Escrevivéncias, existéncias e
resisténcias” é um dos recursos para ministrar aulas acerca da temética Literatura
Negra Feminina. O objetivo é superar o preconceito e o silenciamento comec¢ando
pela sala de aula, a fim de melhorar as étnico-racionais neste pais. A sequéncia utiliza
textos de autoras negras que, por diversos fatores, foram e ainda sdo marginalizadas
e invisibilizadas na sociedade e no campo literario brasileiro. Trazer essas producdes
para sala de aula significa dar visibilidade a uma escrita que contribui para a
construcédo de um novo e empoderado discurso sobre a mulher negra.

A Literatura de Autoras Negras representa um diferencial para o discurso
literario nacional e abala o canone, uma vez que promove a construcdo de um novo
olhar e de uma representacédo diferenciada sobre a mulher negra, dando énfase as
suas formas de luta e resisténcia frente a sistemas socioculturais excludentes. A
insercdo da Escrita Feminina nas aulas permite discutir e pensar uma Literatura que
trabalha com a autonomia da mulher negra e desafia os sistemas de poder dominantes
e invisibilizadores.

Enfatizar a mulher e as questbes étnico-raciais a partir do olhar da prépria
pessoa negra é importante porque, durante muito tempo, essas pessoas ndo foram
consideradas atores sociais relevantes, ficando relegadas ao esquecimento ou
retratadas de forma estereotipada por outras vozes e outros discursos pautados por
um viés masculino e eurocéntrico.

Apresentar Conceicao Evaristo é reforcar que o lugar da mulher negra é amplo.
Partindo dessa premissa, a sequéncia didatica objetiva mostrar a relevancia da
Literatura Feminina Negra para a reflexdo e o combate aos mecanismos de opressao

e subalternizacao da mulher, especialmente a negra, e os efeitos do preconceito racial
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e de género que, infelizmente, ainda podem ser vistos e sentidos cotidianamente em
diversos espacos socioculturais.

As atividades propostas buscam romper com os paradigmas convencionais de
aula, permitindo que as alunas e os alunos participem ativamente da construcao de
conhecimentos, uma vez que seguem uma logica que leva a(o) aluna(o) pensar, agir
e interpretar. O objetivo € demonstrar como pode ser instigante e libertador
transformar opinides comuns e temas da vida diaria em objeto de estudo e de
conhecimento mais aprofundado.

Portanto, é importante criar, inovar, usar e abusar da proposta de realizacéo de
aulas por meio das oficinas pedagdgicas propostas nesta sequéncia didatica que é
destinada a professoras(es) de Historia e demais componentes curriculares afins. A
sequéncia tem duracao de 06 aulas, e o0 publico-alvo sé&o os alunos da EJA Etapa VI
da disciplina Histéria. A seguir, sdo apresentadas, pormenorizadamente, as

atividades:
Aula 01- Visao Geral da Literatura: conceitos e (pré)conceitos

A aula sera articulada a partir de uma roda de conversa inicial na qual os
estudantes terdo o primeiro contato com a teméatica do projeto. Desse modo, poderéo

expor suas opinides e experiéncias sobre/com o texto literario.

Objetivo geral: Promover o contato inicial dos estudantes com a proposta de acéo

através de uma conversa em roda e escuta sensivel.

Objetivos especificos: Ouvir e discutir a ideia de Literatura trazida pelos estudantes,

promovendo reflexdes; desmistificar, inicialmente, a no¢cdo de uma Literatura ligada
somente ao universo escolar; promover reflexdes acerca do papel da/o negra/o, da
mulher e da mulher negra na producéo de conhecimento, mais especificamente como
autoras e autores de textos literarios.

Recursos: Quadro branco; pincel para quadro branco; papel; caneta; questionarios
impressos; computador; projetor.

Metodologia: Levantamento de conhecimentos prévios a partir de questdes
direcionadas oralmente: “O que vocés imaginam quando ouvem a palavra Literatura?”,

“Citem textos que vocés consideram como literarios”. Em seguida, o/a professor/a
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devera distribuir um questionario no qual constardo perguntas que levardo o/a
estudante a refletir sobre o texto literario, suas contribuicbes para o mundo e a
presenca de determinadas/os atrizes e atores sociais como produtores desse tipo de
conhecimento. Como parte desse momento, a turma deverd listar, com registro do/a
professor/a no quadro branco, todas as autoras e autores de textos da coletanea do
livro didatico adotado. Feito isso, professor/a e estudantes deverdo buscar, na
internet, imagens das/os autores/as que ndo sejam conhecidos por eles, com o
objetivo de descobrir e avaliar a presenca de mulheres negras nesse rol de textos. A
partir desses dados, devem ser suscitadas discussdes que versem sobre a provavel

incipiéncia de textos de autoras negras no livro didatico e fora dele.
Aula 02 - Visao Geral Literatura Negra Feminina: estreitando contatos

A aula sera composta de uma roda de conversa inicial, como um balanco da
aula anterior, com posterior apresentacdo de autoras negras e analise coletiva de

textos de sua autoria.

Objetivo geral: Introduzir as/os estudantes a tematicas e a autoras de Literatura Negra

Feminina e a experimentar uma relacdo menos utilitarista do texto literario.

Objetivos especificos: Fazer um balanco da aula anterior, escutando os estudantes

sobre o que pensaram a respeito das reflexdes ali suscitadas; apresentar autoras
negras e textos de sua autoria; perceber uma cosmogonia negra e feminina nos textos;
ler textos literarios de maneira prazerosa e reflexiva.

Recursos: Data show, computador, classificadores, poemas impressos, tecido,
esteiras.

Metodologia: Sentados em semicirculo, da maneira o mais confortadvel quanto
possivel, nos tecidos estendidos no chao, professor/a e estudantes terdo uma
conversa na qual se levantardao reflexdes acerca da aula anterior: “O que vocés
pensaram sobre o que aprenderam no ultimo encontro?” “Pensemos juntos: de que
maneira a situacdo que constatamos na Ultima aula pode ser mudada?” Apos esse
momento inicial, a professora pede que uma estudante se voluntarie para declamar

para a sala “Vozes Mulheres”, de Conceicédo Evaristo.
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Sobre o poema, que estara exposto no Data show ao lado da imagem de sua
respectiva autora — também serdo entregues textos impressos reunidos em um
classificador que seré alimentado por textos ao longo do projeto — se seguird uma
roda de conversa analisando os pontos de aproximacao dos trés, pontuando em que
medida a voz de uma mulher negra pode ser percebida naquele contexto, o que traz
o texto para um rol de Literatura Negra de Autoria Feminina e de que modo aquele

texto contribuiria se estivesse no livro didatico.

Aula 03 - Visdo Geral Mulheres Negras Escritoras: um passeio com Conceigcao

Evaristo

A aula sera composta de uma apresentacado sobre Concei¢cao Evaristo e do

livro de contos Olhos d’agua.

Objetivo_geral: (Re)conhecer tematicas e autoras de Literatura Negra Feminina,

construir a ideia da existéncia de um Céanone Negro e experimentar uma relacéo
menos utilitarista do texto literario.

Objetivos especificos: Conhecer uma representante do Canone da Literatura Negra

Feminina; perceber um universo negro e feminino no texto de Concei¢cdo Evaristo;
conhecer e compreender o conceito de Escrevivéncia, ler textos literarios de maneira
prazerosa e reflexiva.

Recursos: Data show; computador; livro Olhos dagua; cadernos.

Metodologia: De inicio, a/o professor/a entregara a cada estudante um caderno no

gual serdo feitas anotacdes acerca do que aprenderem naquele dia e ao longo do
projeto, como um diério de bordo onde se registrardo impressdes das aulas, o que se
aprendeu e duvidas a serem sanadas no encontro seguinte. Seguindo a aula,
sentados em semicirculo, da maneira o mais confortavel quanto possivel, nos tecidos
estendidos no chéo, os estudantes assistirdo a uma apresentacao sobre vida e obra
da escritora Conceicdo Evaristo que serd precedida do levantamento de
conhecimentos prévios: “Vocés ja ouviram falar de Conceig¢ao Evaristo, de algum livro
dela?”, “E da Academia Brasileira de Letras?”, “E do prémio Jabuti?”. Apos a exibicéo
dos slides com vida e obra da autora, seguem as reflexdes que envolvem a maneira

como sua vivéncia se manifesta em sua escrita (conceito de Escrevivéncia), bem
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como reflexdes sobre a negativa da entrada de Evaristo na ABL apesar do
reconhecimento da sua grandeza literaria com o Jabuti.

E interessante que a palavra “Escrevivéncia” seja escrita no quadro para se
fazer perceber as palavras “escrever”, “viver”, “vivéncia”, entre outras percebidas pela
turma, a fim de que se perceba a ideia carregada pela palavra e, entdo, mais adiante,
por que a Literatura que estudaremos é feita por “escreviventes”. Segue-se a esse
momento a apresentacdo do livro Olhos d’agua: a capa estara digitalizada e exibida
no Data show, enquanto exemplares do livro percorrem a sala para que os alunos
possam tocar, abrir e investigar.

Alo professor/a, como mediador/a do processo, lera para a classe o conto que
da nome ao livro - que estara disposto para o acompanhamento digitalizado e exposto
em Data show. Esse momento devera funcionar como um espacgo de contacéo de
histérias em que os estudantes possam apreciar a narrativa e perceber a estética das
palavras, ao mesmo tempo em que percebem a presenca de um ponto de vista negro

e feminino, aspectos a serem discutidos ao final da leitura.

Aula 04 - Apresentando as mulheres dos Contos “Olhos d’agua” e “Maria”

A aula consistira no compartilhamento de cada um dos contos.

Objetivo _Geral: Compartilhar o que foi aprendido, em uma perspectiva de

entendimento global do texto e da obra.

Objetivos Especificos: Conhecer outros textos do mesmo livro, entendendo sua

histéria; perceber a qualidade literaria da narrativa de Conceicéo Evaristo; trabalhar a
oralidade; compreender o texto a partir da articulacdo entre as funcdes; perceber-se
parte integrante de uma comunidade de leitores.

Recursos: Copia impressa dos contos “Olhos d’agua” e “Maria”; piloto; cadernos;
projetor; computador.

Metodologia: Iniciar com a leitura de um conto do livro ainda nado visto pela turma ou
algum outro texto da mesma autora. Apos breve discussao, por ordem do sorteio feito
em aula anterior, as equipes terdo 20 minutos para apresentar aos demais colegas os
textos lidos. Podendo munir-se das coOpias que tém em maos e dos seus cadernos-

diario, cada grupo devera dividir com a turma a historia lida por ele. Mediando o
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processo, o/a professor/a devera trazer perguntas que evidenciem questbes que
digam respeito & qualidade literaria do texto (narrativa empolgante, personagens
interessantes, construcdo de mistérios, etc.), bem como ao componente racial
considerando o ponto de vista feminino e negro que atravessa a vida da mulher-
personagem.

ApGs a lltima apresentacao, o/a professor/a devera propor uma roda na qual
seja feita uma analise das apresentacfes para que se perceba como foi feita a leitura
do livro na integra. Tal movimento faz com que a turma se torne uma comunidade de
leitores. Deve-se estimular a pensar de que maneira as histérias, embora possam ser
lidas separadamente, estdo unidas: “O que une essas mulheres?”, “Seus nomes tém
alguma relagdo com suas histérias?”, “o que as faz unicas em seus relatos?”. Deve
ser estimulada, também, a percepc¢éo da forma como a o conto foi construido, como/se
a narrativa os prendeu, 0 que mais chamou a atengcdo na maneira como a autora

contou as historias.

Textos literarios para a aula:

Olhos d’agua

Uma noite, ha anos, acordei bruscamente e uma estranha pergunta explodiu
de minha boca. De que cor eram os olhos de minha mae? Atordoada custei
reconhecer o quarto da nova casa em que estava morando e ndo conseguia me
lembrar de como havia chegado até ali. E a insistente pergunta, martelando,
martelando. De que cor eram os olhos de minha mae? Aquela indagacao havia surgido
h& dias, ha meses, posso dizer. Entre um afazer e outro, eu me pegava pensando de
gue cor seriam os olhos de minha méae. E o que a principio tinha sido um mero
pensamento interrogativo, naquela noite se transformou em uma dolorosa pergunta
carregada de um tom acusatério. Entdo, eu ndo sabia de que cor eram os olhos de
minha mae?

Sendo a primeira de sete filhas, desde cedo, busquei dar conta de minhas
préprias dificuldades, cresci rapido, passando por uma breve adolescéncia. Sempre
ao lado de minha méae aprendi conhecé-la. Decifrava o seu siléncio nas horas de
dificuldades, como também sabia reconhecer em seus gestos, prenudncios de
possiveis alegrias. Naquele momento, entretanto, me descobria cheia de culpa, por
nao recordar de que cor seriam os seus olhos.

Eu achava tudo muito estranho, pois me lembrava nitidamente de varios
detalhes do corpo dela. Da unha encravada do dedo mindinho do pé esquerdo... Da
verruga gque se perdia no meio da cabeleira crespa e bela. Um dia, brincando de
pentear boneca, alegria que a mée nos dava quando, deixando por uns momentos o
lava-lava, o passa-passa das roupagens alheias e se tornava uma grande boneca
negra para as filhas, descobrimos uma bolinha escondida bem no couro cabeludo ela.
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Pensamos que fosse carrapato. A mée cochilava e uma de minhas irmas aflita,
qguerendo livrar a boneca-méae daquele padecer, puxou rapido o bichinho. A mae e nés
rimos e rimos e rimos de nosso engano. A mae riu tanto das lagrimas escorrerem.
Mas, de que cor eram os olhos dela? Eu me lembrava também de algumas histérias
da infancia de minha mae.

Ela havia nascido em um lugar perdido no interior de Minas. Ali, as criangas
andavam nuas até bem grandinhas. As meninas, assim que 0s seios comecavam a
brotar, ganhavam roupas antes dos meninos. As vezes, as historias da infancia de
minha mae confundiam-se com as de minha prépria infancia. Lembro-me de que
muitas vezes, quando a mae cozinhava, da panela subia cheiro algum. Era como se
cozinhasse ali, apenas o nosso desesperado desejo de alimento. As labaredas, sob a
agua solitaria que fervia na panela cheia de fome, pareciam debochar do vazio do
nosso estdbmago, ignorando nossas bocas infantis em que as linguas brincavam a
salivar sonho de comida. E era justamente nos dias de parco ou nenhum alimento que
ela mais brincava com as filhas.

Nessas ocasides a brincadeira preferida era aquela em que a mée era a
Senhora, a Rainha. Ela se assentava em seu trono, um pequeno banquinho de
madeira. Felizes, colhiamos flores cultivadas em um pequeno pedaco de terra que
circundava o0 nosso barraco. As flores eram depois solenemente distribuidas por seus
cabelos, bracos e colo. E diante dela faziamos reveréncias a Senhora. Postavamos
deitadas no chéo e batiamos cabeca para a Rainha. NOs, princesas, em volta dela,
cantdvamos, dancavamos, sorriamos. A mae so ria de uma maneira triste e com um
sorriso molhado... Mas de que cor eram os olhos de minha mae? Eu sabia, desde
aquela época, que a mae inventava esse e outros jogos para distrair a nossa fome. E
a nossa fome se distraia.

As vezes, no final da tarde, antes que a noite tomasse conta do tempo, ela se
assentava na soleira da porta e, juntas, ficavamos contemplando as artes das nuvens
no céu. Umas viravam carneirinhos; outras, cachorrinhos; algumas, gigantes
adormecidos, e havia aquelas que eram s6 nuvens, algoddo doce. A mae, entéo,
espichava o brago que ia até o céu, colhia aquela nuvem, repartia em pedacinhos e
enfiava rapido na boca de cada uma de nés. Tudo tinha de ser muito rapido, antes
gue a nuvem derretesse e com ela 0s nossos sonhos se esvaecessem também. Mas,
de que cor eram os olhos de minha méae?

Lembro-me ainda do temor de minha mée nos dias de fortes chuvas. Em cima
da cama, agarrada a nds, ela nos protegia com seu abrago. E com os olhos alagados
de pranto balbuciava rezas a Santa Barbara, temendo que o nosso fragil barraco
desabasse sobre nés. E eu ndo sei se o lamento-pranto de minha mae, se o barulho
da chuva... Sei que tudo me causava a sensacdo de que a nossa casa balangava ao
vento. Nesses momentos os olhos de minha mae se confundiam com os olhos da
natureza. Chovia, chorava! Chorava, chovia! Entéo, porque eu ndo conseguia lembrar
a cor dos olhos dela?

E naquela noite a pergunta continuava me atormentando. Havia anos que eu
estava fora de minha cidade natal. Saira de minha casa em busca de melhor condicdo
de vida para mim e para minha familia: ela e minhas irmas que tinham ficado para
tras. Mas eu nunca esquecera a minha mae. Reconhecia a importancia dela na minha
vida, ndo so dela, mas de minhas tias e todas a mulheres de minha familia. E também,
ja naquela época, eu entoava cantos de louvor a todas nossas ancestrais, que desde
a Africa vinham arando a terra da vida com as suas proprias maos, palavras e sangue.
N&o, eu ndo esqueco essas Senhoras, nossas Yabas, donas de tantas sabedorias.
Mas de que cor eram os olhos de minha méae?
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E foi entdo que, tomada pelo desespero por ndo me lembrar de que cor seriam
os olhos de minha mae, naguele momento resolvi deixar tudo e, no dia seguinte, voltar
a cidade em que nasci. Eu precisava buscar o rosto de minha méae, fixar o meu olhar
no dela, para nunca mais esquecer a cor de seus olhos.

Assim fiz. Voltei, aflita, mas satisfeita. Vivia a sensacéo de estar cumprindo um
ritual, em que a oferenda aos Orixas deveria ser descoberta da cor dos olhos de minha
mae.

E quando, apos longos dias de viagem para chegar a minha terra, pude
contemplar extasiada os olhos de minha méae, sabem o que vi? Sabem o que vi?

Vi sO lagrimas e lagrimas. Entretanto, ela sorria feliz. Mas, eram tantas
lagrimas, que eu me perguntei se minha mée tinha olhos ou rios caudalosos sobre a
face. E s6 entdo compreendi. Minha mae trazia, serenamente em si, aguas
correntezas. Por isso, prantos e prantos a enfeitar o seu rosto. A cor dos olhos de
minha mée era cor de olhos d’agua. Aguas de Maméae Oxum! Rios calmos, mas
profundos e enganosos para quem contempla a vida apenas pela superficie. Sim,
aguas de Mamae Oxum.

Abracei a mée, encostei meu rosto no dela e pedi protecdo. Senti as lagrimas
delas se misturarem as minhas.

Hoje, quando ja alcancei a cor dos olhos de minha mée, tento descobrir a cor
dos olhos de minha filha. Faco a brincadeira em que os olhos de uma séo o espelho
dos olhos da outra. E um dia desses me surpreendi com um gesto de minha menina.
Quando nos duas estdvamos nesse doce jogo, ela tocou suavemente 0 meu rosto,
me contemplando intensamente. E, enquanto jogava o olhar dela no meu, perguntou
baixinho, mas tdo baixinho, como se fosse uma pergunta para ela mesma, ou como
estivesse buscando e encontrando a revelacdo de um mistério ou de um grande
segredo. Eu escutei quando, sussurrando, minha filha falou:

— Mae, qual é a cor tdo umida de seus olhos?

EVARISTO, Conceicdo. Olhos d agua. Rio de Janeiro: Pallas: 2016.

Maria

Maria estava parada ha mais de meia hora no ponto de 6nibus. Estava cansada
de esperar. Se a distancia fosse menor, teria ido a pé. Era preciso mesmo ir se
acostumando com a caminhada. Os 0Onibus estavam aumentando tanto! Além do
cansaco, a sacola estava pesada. No dia anterior, no domingo, havia tido festa na
casa da patroa. Ela levava para casa os restos. O 0sso do pernil e as frutas que tinham
enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. O 0sso a patroa ia jogar fora.
Estava feliz, apesar do cansaco. A gorjeta chegara numa hora boa. Os dois filhos
menores estavam muito gripados. Precisava comprar xarope e aquele remedinho de
desentupir o nariz. Daria para comprar também uma lata de Toddy. As frutas estavam
otimas e havia meldo. As criancas nunca tinham comido meldo. Sera que os meninos
gostavam de melao?

A palma de umas de suas maos doia. Tinha sofrido um corte, bem no meio,
enquanto cortava o pernil para a patroa. Que coisa! Faca-laser corta até a vida!

Quando o 6nibus apontou |4 na esquina, Maria abaixou o corpo, pegando a
sacola que estava no chdo entre as suas pernas. O 6nibus néo estava cheio, havia
lugares. Ela poderia descansar um pouco, cochilar até a hora da descida. Ao entrar,
um homem levantou la de tras, do dltimo banco, fazendo um sinal para o trocador.
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Passou em siléncio, pagando a passagem dele e de Maria. Ela reconheceu o homem.
Quanto tempo, que saudades! Como era dificil continuar a vida sem ele. Maria sentou-
se na frente. O homem assentou-se ao lado dela. Ela se lembrou do passado. Do
homem deitado com ela.

Da vida dos dois no barraco. Dos primeiros enjoos. Da barriga enorme que
todos diziam gémeos, e da alegria dele. Que bom! Nasceu! Era um menino! E haveria
de se tornar um homem. Maria viu, sem olhar, que era o pai do seu filho. Ele
continuava 0 mesmo. Bonito, grande, o olhar assustado néo se fixando em nada e em
ninguém. Sentiu uma magoa imensa. Por que ndo podia ser de outra forma? Por que
nao podiam ser felizes? E o menino, Maria? Como vai o menino? cochichou o homem.
Sabe que sinto falta de vocés? Tenho um buraco no peito, tamanha a saudade! Tou
sozinho! Nao arrumei, ndo quis mais ninguém. Vocé ja teve outros... outros filhos? A
mulher baixou os olhos como que pedindo perd&o. E. Ela teve mais dois filhos, mas
ndo tinha ninguém também! Homens também? Eles haveriam de ter outra vida. Com
eles tudo haveria de ser diferente. Maria, ndo te esqueci! Ta tudo aqui no buraco do
peito...

O homem falava, mas continuava estatico, preso, fixo no banco. Cochichava
com Maria as palavras, sem, entretanto, virar para o lado dela. Ela sabia o que o
homem dizia. Ele estava dizendo de dor, de prazer, de alegria, de filho, de vida, de
morte, de despedida. Do buraco-saudade no peito dele... Desta vez ele cochichou um
pouquinho mais alto. Ela, ainda sem ouvir direito, adivinhou a fala dele: um abraco,
um beijo, um carinho no filho. E logo apdés, levantou rapido sacando a arma. Outro la
atras gritou que era um assalto. Maria estava com muito medo. Nao dos assaltantes.
N&o da morte. Sim da vida. Tinha trés filhos. O mais velho, com onze anos, era filho
daquele homem que estava ali na frente com uma arma na mao. O de la de tras vinha
recolhendo tudo. O motorista seguia a viagem. Havia o siléncio de todos no 6énibus.
Apenas a voz do outro se ouvia pedindo aos passageiros que entregassem tudo
rapidamente. O medo da vida em Maria ia aumentando.

Meu Deus, como seria a vida dos seus filhos? Era a primeira vez que ela via
um assalto no 6nibus. Imaginava o terror das pessoas. O comparsa de seu ex-homem
passou por ela e ndo pediu nada. Se fossem outros os assaltantes? Ela teria para dar
uma sacola de frutas, um osso de pernil e uma gorjeta de mil cruzeiros. Nao tinha
relégio algum no braco. Nas maos nenhum anel ou alianca. Alias, nas maos tinha sim!
Tinha um profundo corte feito com faca-laser que parecia cortar até a vida.

Os assaltantes desceram rapido. Maria olhou saudosa e desesperada para o
primeiro. Foi quando uma voz acordou a coragem dos demais. Alguém gritou que
aquela puta safada conhecia os assaltantes. Maria assustou-se. Ela ndo conhecia
assaltante algum. Conhecia o pai do seu primeiro filho. Conhecia 0 homem que tinha
sido dela e que ela ainda amava tanto. Ouviu uma voz: Negra safada, vai ver que
estava de coleio com os dois. Outra voz ainda |4 do fundo do 6nibus acrescentou:
Calma gente! Se ela estivesse junto com eles, teria descido também. Alguém
argumentou que ela nao tinha descido s6 para disfarcar. Estava mesmo com 0s
ladrdes. Foi a Unica a ndo ser assaltada. Mentira, eu ndo fui e ndo sei por qué. Maria
olhou na direcdo de onde vinha a voz e viu um rapazinho negro e magro, com feicées
de menino e que relembrava vagamente o seu filho.

A primeira voz, a que acordou a coragem de todos, tornou-se um grito: Aquela
puta, aquela negra safada estava com os ladrées! O dono da voz levantou e se
encaminhou em direcdo a Maria. A mulher teve medo e raiva. Que merda! N&o
conhecia assaltante algum. Nao devia satisfagdo a ninguém. Olha s0, a negra ainda
€ atrevida, disse o homem, lascando um tapa no rosto da mulher. Alguém gritou:



99

Lincha! Lincha! Linchal... Uns passageiros desceram e outros voaram em direcao a
Maria. O motorista tinha parado o 6nibus para defender a passageira: Calma, pessoal!
Que loucura € esta? Eu conhecgo esta mulher de vista. Todos os dias, mais ou menos
neste horario, ela toma o énibus comigo. Esta vindo do trabalho, da luta para sustentar
os filhos... Lincha! Lincha! Lincha! Maria punha sangue pela boca, pelo nariz e pelos
ouvidos. A sacola havia arrebentado e as frutas rolavam pelo chdo. Sera que os
meninos gostam de melao?

Tudo foi tdo rapido, tdo breve. Maria tinha saudades do seu ex-homem. Por que
estavam fazendo isto com ela? O homem havia segredado um abrago, um beijo, um
carinho no filho. Ela precisava chegar em casa para transmitir o recado. Estavam
todos armados com facas-laser que cortam até a vida. Quando o 6nibus esvaziou,
guando chegou a policia, o corpo da mulher ja estava todo dilacerado, todo pisoteado.

Maria queria tanto dizer ao filho que o pai havia mandado um abracgo, um beijo,
um carinho.

EVARISTO, Concei¢do. Olhos d agua. Rio de Janeiro: Pallas, 2016.

7

Roteiro de perguntas sobre os contos: "Olhos d'agua” é um conto rico em questdes

reflexivas sobre a condicdo da mulher negra na sociedade brasileira, abordando
temas como racismo, machismo, violéncia, pobreza e resisténcia. Vamos pensar em

algumas questdes:

Questao 01. Como as experiéncias das personagens femininas em "Olhos d'agua”
refletem as realidades enfrentadas pelas mulheres negras na sociedade brasileira
atual?

Questao 02. Qual € o papel da trajetoria de vida, histéria e da memdria na construcéo
da identidade das personagens?

Questao 03. De que forma a linguagem utilizada pela autora contribui para transmitir
as vozes (falas) das mulheres negras?

Questao 04. Quais sao as relacdes de poder presentes nas dinamicas familiares e
comunitérias retratadas no conto?

Questao 05. Vocé acredita que se as personagens nao fossem negras e de origem
pobre, sofreriam essas violéncias?

Questdo 06. Em que medida as historias individuais das personagens se conectam
com questdes mais amplas da sociedade brasileira, como a desigualdade social e 0
racismo estrutural?

Questao 07. Vocés conseguem se enxergar nos contos?
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Questdo 08. Qual € o papel da educacédo na vida de Maria e como isso se relaciona
com suas perspectivas de futuro?

Questéo 09. De que maneira a figura do filho de Maria reflete as esperangas e os
desafios das futuras geracdes?

Questao 10. Como o conto "Maria" dialoga com questdes mais amplas da sociedade
brasileira, como a violéncia contra a mulher, a desigualdade social e o racismo

estrutural?

Aula 05 - Novas autoras

A aula consistira em roda da conversa e levantamento de autoras negras.

Objetivo Geral: Conhecer autoras negras brasileiras e suas producdes literarias.

Objetivos especificos: Estreitar uma producéo literaria de qualidade feita por mulheres

negras; perceber o racismo como componente da exclusdo de escritoras negras no
mercado editorial.
Recursos: Projetor, computador com acesso a internet, pincel atbmico, quadro branco,
cadernos.
Metodologia: Em semicirculo, as/os estudantes serdo convidadas/os) a compartilhar
as impressdes do bloco anterior, a partir do contato com uma Literatura até entédo
pouco ou hada conhecida por elas/eles. O/a professor/a devera reforcar a ideia de que
a autora por eles estudada, Conceicédo Evaristo, tem sido fonte de inspiracéo e modelo
para que outras mulheres negras que escrevem se sintam encorajadas a publicar seus
escritos, a reconhecer que sao, sim, produtoras de conteudo de qualidade,
diferentemente do que se esta habituado a pensar, dada a questéo racial, que tenta
silenciar e subalternizar as mulheres negras e sua producéo. E interessante perguntar
se, no intervalo entre um bloco e outro do projeto, interessaram-se em procurar outros
textos, além dos que haviam lido, de autoria de Conceicédo Evaristo ou de alguma
outra autora negra.

A discussdo sera seguida de pesquisa coletiva por escritoras negras. No

computador, em tela projetada no quadro, professores/as e estudantes acessardo
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sites como o Catalogo de escritoras?, (re)conhecendo mulheres negras escritoras,
desfazendo a ideia de que a publicacdo de um livro ndo € exatamente o que faz
dessas mulheres escritoras, mas, ao mesmo tempo, refletindo sobre como as
negativas do mercado editorial funcionam como uma invisibilizagdo dessa escrita.

As impressodes, ideias e sugestdes deverao ser registradas no caderno-diario.
Ao final da aula, o/a professor/a pedird que as equipes (as mesmas do trabalho com
Olhos d’agua) escolham uma das autoras vistas no dia para trabalharem nesta etapa

do projeto.
Aula 06 - Poesias de autoras negras

A proposta da aula é a leitura e a fruicdo de textos poéticos e o incentivo a
producéo de textos poéticos pelos alunos a partir da reescrita e parafrase de textos

de escritoras negras brasileiras.

Objetivo geral: Compreender a producéo dos artistas afro-brasileiros reconhecendo a

poesia como expressao do pensamento cidadao.

Objetivos especificos: Apresentar a produgéo poética de autoras negras brasileiras;

oportunizar a reflexdo sobre as questdes sociais abordadas na producéo poética de
escritoras negras brasileiras.

Recursos: Textos impressos, computador com internet, data show, quadro branco,
pincel para quadro branco, cartolina, hidrocor/lapis de cor/giz de cera.

Metodologia: A atividade sera dividida em trés momentos. No primeiro, a leitura dos
poemas “Vozes mulheres”, de Conceig¢ao Evaristo, “Criar Asas”, de Mirian Alves e
“Sina”, de Livia Nathalia sera realizada pelos alunos. Apds a leitura, os alunos seréo
guestionados sobre a mensagem pretendida pela autor. No segundo momento, 0s
alunos séo convidados a reescrever a poesia a partir da compreensao de cada um.
Para ajudar no processo de contextualizacdo, os alunos, organizados em equipes,
devem receber textos sobre a Historia e a Cultura Afro-brasileira. No terceiro momento
da aula, os poemas produzidos pelos alunos devem ser apresentados e, em seguida,

expostos no mural da sala.

2 O catélogo de escritoras brasileiras € uma iniciativa das professoras Constancia Lima Duarte e Zahidé
Lupinacci Muzart, e € uma espécie de enciclopédia de escritoras brasileiras desde as mais antigas as
contemporéaneas. O endereco do catalogo é: https://www.catalogodeescritoras.ufsc.br/.
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Textos literarios para a aula:

Vozes Mulheres

A voz da minha v6

ecoou crianga

nos pordes do navio.

Ecoou lamentos

De uma infancia perdida.

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.
A voz de minha méae

ecoou baixinho revolta

No fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

e fome.

A voz de minha filha
recorre todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
0 eco da vida-liberdade.

EVARISTO, Conceicdo. Poemas de recordacdo e outros
movimentos. Rio de Janeiro: Malé, 2017.

Criar asas

Chorar ndo da mais tempo
Salmoura do mar

Cicatrizaram feridas

Os corpos espalhados pelo Atlantico
Criam asas

Criaram asas
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O vento elevou as asas
Juntam-se vérias pétalas
Espalham semente de nés
Fertilizadas na existéncia
A memoria no azul
Memorial azul

A chuva rega sonhos
Chorar ndo d4 mais tempo
As sementes se espalham
Fortalecidas pela terra
Mae da vida

Filhos paridos no solo

No solo

Consolo da esperanca

A sonoridade espalha
Espanta o desalento

O alento se faz

Futuro e cancbes
Presente, passado, futuro.

ALVES, Mirian. Maréia. Rio de Janeiro: Malé, 2019.

Sina

Todo més eu sangro.

Diversa de mim,

atravesso aguas brutas,

oceanos que me povoam bravios.
Expulso 0 que em mim excede

e, do que sobra,

pulsando nas sendas de meu ventre.
Quando sangro,

0 animal onde moro troca de pele
por dentro,

expurgando entranha.

Todo més eu sangro

Todo més eu singro este matr,

em que me banho.

NATALIA, Livia. Correnteza e outros estudos marinhos.
Salvador: Ogum's Toques Negros, 2015.
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4.3 Texto do Video “O silenciamento e a subalternidade impostos as mulheres negras
da EJA™

Ol4, tudo bem? Sou Juliana Araujo Nogueira dos Reis, professora das redes
Municipal e Estadual no municipio de Santo Estevéo, Bahia e esse video é sobre o
silenciamento e a subalternidade impostos as mulheres negras da EJA. As mulheres
negras, desde a infancia, sdo expostas a situacdes de silenciamento. Desde o periodo
escolar, meninas, jovens e mulheres tém suas falas silenciadas. Lélia Gonzalez
pontua o quanto a mulher negra € vista como empregada, como um ser objetificado e
como uma prestadora de servicos domeésticos.

Tais sujeitas foram e continuam sendo 0 grupo mais silenciado da sociedade.
Essa heranca é resquicio de um processo historico onde a mulher negra foi colocada
em posicao de serviddo ndo s6 como forga de trabalho pesado, mas também como
mucamas, como nos diz Lélia Gonzalez, sendo submetidas até mesmos aos desejos
sexuais dos senhores e como amas de leite das criancas das mulheres brancas,
sendo privadas, inclusive, de criar seus proprios filhos. Essa condicdo imposta a
maioria das mulheres negras perdura até hoje.

Nosso sistema educacional carrega uma heranca colonial que deslegitima
gualquer conhecimento de povos que ndo sejam os europeus. O silenciamento da
mulher negra no espaco escolar, o ndo falar, traz danos a essas mulheres.
Presenciamos nas salas de aulas, em turmas da EJA, jovens, mulheres negras com
dificuldade de se expressarem durante as aulas.

O silenciamento foi historicamente imposto a mulher negra nos mais diversos
espacos geograficos e sociais. Tal comportamento é direcionado a corpos negros
femininos desde a infancia, e a escola, por ser um dos primeiros espacos de
socializacdo depois do convivio familiar, € um dos primeiros lugares onde acontece a
efetivacdo do racismo e do sexismo através do silenciamento.

Lélia Gonzalez atribui a ndo permanéncia das mulheres negras no ambiente

escolar ao fato de o sistema de ensino ser implicado e comprometido com a

3 O video esta disponivel em https://youtu.be/QOmiJRLaDdv4, e pode ser acessado pelo QR Code abaixo.



https://youtu.be/QmiJRLaDdv4
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reproducao, “no registro que o Brasil tem de si mesmo, o negro tende a condicéo de
invisibilidade” (Gonzalez, 2020, p 100).

A ideia de trabalhadoras, jovens e adultas acaba por deixar em segundo plano
as dimensdes de género, raca e classe. Conforme aponta Akotirene (2018), “a
interseccionalidade  visa dar instrumentalidade  tedrico-metodolégica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado” (Akotirene,
2018, p.16).

Pensar a EJA pela ética da interseccionalidade ajuda a pensar como varios
sistemas de opresséo se articulam e influenciam todo o processo, inclusive o da
construcao de politicas publicas educacionais. Por isso, levar a sério a condicdo da
mulher negra na sociedade brasileira representa uma perspectiva extremamente
importante.

As normativas que regulamentam o Ensino de Jovens e Adultos partem de uma
condicao universal da pessoa, do ser humano, que esconde relacdes de poder. Entéo,
pensar pelo viés da interseccionalidade nos leva a ampliagéo do olhar sobre a EJA e,
ao mesmo tempo, a expandir como essa politica publica educacional que busca
corrigir problemas da desigualdade social no Brasil pode ser aprimorada, quando leva
a sério o ser mulher negra.

“Escrevivéncia” representa a sintese da escrita gerada a partir de experiéncias
e subjetividades de mulheres negras, do que vivem em seu cotidiano e de suas
realidades. E uma forma de dar voz e visibilidade as vivéncias e historias
marginalizadas, especialmente das mulheres negras e das camadas sociais mais

vulneraveis. Conceicdo Evaristo, que cunhou o termo, nos diz:

[...] Escrevivéncia, em sua concepgao inicial, se realiza como um ato
de escrita das mulheres negras, como uma acgao que pretende borrar,
desfazer uma imagem do passado, em gue o corpo voz de mulheres
negras escravizadas tinha sua poténcia de emissao também sob o
controle dos escravocratas, homens, mulheres e até criancas. E se
ontem nem a voz pertencia as mulheres escravizadas, hoje a letra, a
escrita, nos pertencem também. Pertencem, pois nos apropriamos
desses signos gréficos, do valor da escrita, sem esquecer a pujanga
da oralidade de nossas e de nossos ancestrais. Poténcia de voz, de
criagcdo, de engenhosidade que a casa-grande soube escravizar para
o deleite de seus filhos. E se a voz de nossas ancestrais tinha rumos
e funcdes demarcadas pela casa-grande, a nossa escrita néo. [...]
(Evaristo, 2020, p.30).
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Embora as mulheres negras possam escrever sobre tudo, como qualquer outro
ser humano, a nossa escrita, também, deve ser compreendida como um
enfrentamento as opressoées, a partir da direcéo posta por Conceicao Evaristo, acerca
do referido termo, pois ele “[...] extrapola os campos de uma escrita que gira em torno
de um suijeito individualizado. [...]. Escrevivéncia surge de uma prética literaria cuja
autoria € negra, feminina e pobre. [...]" (Evaristo, 2020, p. 38).

Evaristo da voz as mulheres negras com feridas profundas de realidades cruéis.
Ela incomoda ao escancarar a realidade brasileira de mulheres negras e maes como
protagonistas na Literatura utilizando da escrevivéncia, isto €, vivéncias ndo somente
pessoais como observacionais para retratar o sofrimento dessas mulheres que séo
silenciadas e invisibilizadas, pois seu grande objetivo é realmente ir na alma da
historia.

A vivéncia da mulher negra da EJA é vista, neste trabalho, pela otica da
interseccionalidade, a partir de Carla Akotirene, assim como do conceito de
subalternidade proposto por Lélia Gonzales. E uma representacg&o correspondente do
gue tais autoras discutem sobre a identidade da mulher negra ser complexa e
relacional com os aspectos de raca e de género, e ndo de uma coisa ou de outra.
Sendo assim, a mulher negra da EJA é a representacdo complexa e silenciada nos
principios da subalternidade, onde a voz ndo pode ser ouvida.

A andlise da vivéncia da mulher negra da EJA, fundamentada nos conceitos de
Akotirene (2018, 2019) e Gonzales (1982, 1984, 1988, 2018, 2019, 2020) é a
representacdo de problematicas recorrentes na sociedade brasileira, como o
silenciamento dos sujeitos subalternos, principalmente da mulher negra.

Carla  Akotirene, no capitulo intitulado “Vamos pensar direito:
interseccionalidade e as mulheres negras”, do livro Interseccionalidade (2019), aponta
como a interseccionalidade € bem mais do que multiplas identidades: ela €, antes de
tudo, um dispositivo de aumento no que se refere a interacdo estrutural em seus
efeitos politicos e legais. Nesse sentido, Akotirene (2019) verticaliza a discusséo de
como a mulher negra encontra-se mais fortemente em situacfes de vulnerabilidade,
de violéncias, subalternidades e principalmente silenciamentos.

Akotirene (2019) defende que a Gtica da interseccionalidade é necessaria na
analise de diversos contextos sociais, sendo fundamental para a consideracdo dos

direitos e das necessidades especificas das mulheres negras.
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No que diz respeito ao termo subalternidade, a discussao deve ser entendida
dentro da estrutura de opressdo do pensamento eurocéntrico e seus efeitos
colonizadores. Essa abordagem faz parte de uma critica da intelectual indiana pos-
colonialista com base obra Pode o subalterno falar? de Spivak, (1985)

Para Spivak (2010), o subalterno é todo sujeito excluido e limitado da
possibilidade de fala no espaco publico em um contexto colonial. Por outro lado, e de
certo modo na linha de critica ao pensamento eurocéntrico, esta Lélia Gonzalez,
autora negra brasileira que contribui ndo s6 para o sujeito feminino subalternizado
falar de si, mas trata de reconfigurar um passado dito miscigenado por uma suposta
democracia racial através da producédo de uma acéo social e politica por meio de sua
proposta do amefricanismo. De acordo com a autora, “Ser negra e mulher no Brasil,
repetimos, € ser objeto de tripla discriminacdo, uma vez que os estereotipos gerados
pelo racismo e pelo sexismo a colocam no mais baixo nivel de opresséo (Gonzalez,
2018, p. 44).

Lélia empregou olhar critico acerca do pensamento social brasileiro, inserindo,
na tradicéo intelectual que se debrucava na formacéo do Brasil, elementos de reflexao
sobre as mulheres negras, contribuindo, assim, para uma profunda discusséo acerca
da interseccionalidade no pais.

O racismo, portanto, possui historicidade que marginaliza e infantiliza o negro
na sociedade brasileira para que se mantenha controle racial sobre os negros de modo
a justificar a superioridade branca e a desigualdade social, econémica e politica.
Dessa forma, o racismo possui relagdes com os corpos femininos, principalmente os
COrpos negros, porque o silenciamento e o roubo da representatividade € atravessado
por multiplas condicfes de desigualdades e exclusdes.

A violéncia colonial imperialista marginaliza o subalterno porque limita as
condi¢cBes de sua autonomia e lhe impede a voz propria. Nesse sentido, o subalterno
precisa ser ouvido e ter acesso as condicfes de representacdo propria. Dessa
maneira, ndo cabe ao intelectual falar pelo subalterno, mas escutar o que o subalterno
comunica, principalmente das epistemologias por eles produzidas, fazendo da pratica
da escuta uma afetac&o psicossocial e politica oriunda da experiéncia dos oprimidos.

Lélia Gonzalez (2018, 1984, 1982, 1988, 2011) desnuda a formacdo social
brasileira baseada na miscigenacao, revelando que vivemos diante de um mito de

democracia racial que supostamente ameniza o preconceito de raga e escamoteia as
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relagbes de violéncia racial, especialmente contra mulheres negras, para justificar o
lugar do negro na subalternidade nacional. Nesse sentido, os recortes de género,
raca, classe e os usos do sexismo e do racismo sao usados pelo poder colonial na
manutencao das desigualdades materiais historicas.

Com base no exposto, a subalternidade é um conceito que discute como as
sujeitas fora da hegemonia heterossexual e branca sdo submetidas a processos de
silenciamento, o que significa dizer que a questédo do subalterno € o falar, o se fazer
ouvir, assim a criacdo de espacos de escutas, de falas para essas sujeitas por si sO e
Nao por outros.

A ideia parte da nocdo de que os subalternos, para sair da condicdo de
subalternidade, precisam de espacos para falar e ser ouvida, dessa forma, as alunas
negras da EJA, se encontram imersas na nogdo de interseccionalidade e
subalternidade, em especial no que diz respeito a impossibilidade de falar, ao seu
silenciamento e morte, impostos pelas questdes de raca e género.

Assim, a Escrevivéncia de Conceicdo Evaristo traz as probleméticas que
interpelam as mulheres negras e € modulada por histérias de personagens ficticios,
com o intercruzamento de realidades calcadas na vivéncia de mulheres negras nas
turmas da EJA. Conforme Evaristo (2009) enfatiza, durante bastante tempo, na
Literatura Brasileira, foi negada a representacdo de mulher a personagem negra,
sobretudo mulher, em oposicao ao perfil tracejado severamente para a mulher branca.

Spivak afirma que a mudez da mulher subalterna é inquestionavel: “Se, no
contexto da producao colonial, o sujeito subalterno ndo tem histéria e ndo pode falar,
o0 sujeito subalterno feminino esta ainda mais profundamente na obscuridade” (Spivak,
2010, p. 85).

Partindo do conceito de “Escrevivéncia” de Conceicéo Evaristo, dos conceitos
de Akotirene (2018, 2019) e Gonzales (1982, 1984, 1988, 2018, 2019, 2020) foi
possivel verificar como o intercruzamento com as historias de vida das alunas da EJA
forjam probleméticas seculares na sociedade brasileira, como o silenciamento das
sujeitas subalternizadas que sdo alvos prediletos das balas perdidas, com seus corpos
desumanizados, nas periferias, nos 6nibus nos bancos das escolas, como nossas
personagens reais.

Existem varias praticas do exercicio de silenciar mulheres negras: a estrutura

racista ndo permite que as mulheres negras consigam ter suas expressoes ouvidas e
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valorizadas. Sueli Carneiro (2000) define de forma objetiva as sequelas dessa

estrutura na vida das mulheres negras:

a conjugacgdo do racismo e o sexismo produzem sobre as mulheres
negras uma espécie de asfixia social com desdobramentos negativos
sobre todas as dimensodes da vida. Esses se manifestam em sequelas
emocionais com danos a saude mental e rebaixamento da autoestima;
numa expectativa de vida menor, em 5 anos, em relagdo a das
mulheres brancas; num menor indice de nupcialidade; e sobretudo no
confinamento nas ocupacdes de menor prestigio e remuneracao.
(Carneiro, 2000, p. 25)

Diante de toda construcdo do estere6tipo criado para a mulher negra e
invisibilidade presente no discurso colonial e racista que subjuga os negros como
inferiores e passiveis de todo e qualquer tipo de violéncia, as vivéncias das mulheres
negras da EJA nos apresentam uma violéncia estrutural, legitimada pelo Estado, da
qual as pessoas tomam parte.

A mulher negra enfrenta uma sociedade cuja pratica da violéncia de género
vem desde a formacéo do Brasil e, por consequéncia, uma sociedade patriarcal. A
escrita de Conceicdo Evaristo evidencia toda a hostilidade e discriminacdo que
existem contra os individuos de classes sociais desprivilegiadas e silenciadas, o que
resulta na agresséao sofrida pela protagonista, retratando a repulsa e a exclusao que
tanto sdo voltados ao género quanto a raca.

A partir dessas reflexdes, € imprescindivel reconhecer e salientar que a
violéncia de género e o racismo nédo se dao apenas na ficcdo, mas sao uma realidade
e se intercruzam com as vidas das mulheres negras da EJA, o que revela o quanto a
sociedade brasileira ainda é retrograda e capaz de vitimar pessoas inocentes.

A luta travada durante séculos pelas mulheres negras com relacdo a
desigualdade racial, de género e a luta pelos lugares na sociedade que Ihes séo
negados tém sido temas que impulsionam a escritora Conceicdo Evaristo, dando
continuidade, com a sua escrevivéncia, a uma Literatura que denuncia fatos ocorridos
diariamente na sociedade brasileira como a questdo da subalternidade da mulher
negra, revelando a situacdo de desigualdade social e cultural onde o silenciamento

configura-se como uma problemética para diversas reflexdes sociais.
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CAPITULO 5. DISCUSSAO DOS DADOS: A VOZ DAS MULHERES NEGRAS DA
EJA

Nesta parte do estudo € apresentada a discussdo dos dados. Trata-se de um
relato de experiéncia sobre o desenvolvimento da técnica grupo focal para a coleta de
dados com oito alunas da EJA/Noturno, no Colégio Estadual em Tempo Integral
Professora Edite Ferreira Fonseca, situado na Praga Humberto Alves Nogueira, S/N,
Centro, Santo Estevao- BA.

E importante lembrar que o trabalho discute, a partir de Olhos d’agua, de
Conceigéo Evaristo (2014), os modos de existéncia e as brechas de resisténcia que
se mostram possiveis na vida das personagens protagonistas dos contos: “Olhos
d’agua” e “Maria” e o intercruzamento com as vivéncias das mulheres negras, alunas
da EJA, do Colégio Estadual em Tempo Integral Professora Edite Ferreira Fonseca,
situado no municipio de Santo Estevéo, BA. A escolha desses contos pautou-se na
identificacdo das encenacfes em que as vozes narrativas das mulheres protagonistas
relatam as experiéncias e os enfrentamentos de diversas formas de violéncias em
contextos de vulnerabilidade.

O objetivo da investigacao é relacionar historias de mulheres negras da EJA
com a de personagens dos contos “Olhos d’agua” e “Maria” da obra Olhos d’agua
(2014), da escritora Conceicgao Evaristo, identificando nesses discursos de resisténcia
e luta pela afirmacdo e pelo reconhecimento social, violéncia doméstica, além de
investigar aspectos da negritude que delineiam tal obra.

O grupo focal referente a pesquisa intitulada Raca e género nas historias de
vida de mulheres negras da EJA: intercruzamentos com a obra Olhos d’agua de
Conceicéo Evaristo teve inicio em 03 de junho de 2024, apds algumas mudancas de
data em virtude das paralizacdes por parta dos professores(as) ocorridas na Rede
Estadual de Ensino da Bahia.

Os encontros ocorreram no Colégio Estadual em Tempo Integral Professora
Edite Ferreira Fonseca, situado na Praca Humberto Alves Nogueira, S/N, Centro,
Santo Estevdo-BA, sempre no turno noturno, das 20h as 20h50min., atendendo a
disponibilidade das sujeitas envolvidas na pesquisa, alunas da EJA, Etapa VI,

equivalente ao Ensino Médio. Utilizamos a sala de video da escola ou a sala dos
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professores, ambos espacos disponibilizam de boa acustica, essencial para gravagao
dos encontros, TV Smart e acesso a internet.

Foram selecionadas 10 alunas da Etapa VI da EJA, porém duas desistiram por
ndo se sentirem a vontade para tratar de temas como a violéncia contra a mulher,
abuso sexual, preconceito, feminicidio, ser mae entre outros.

O grupo focal foi planejado em quatro encontros com duracdo de 50 minutos
cada, sempre no turno noturno: 1° Encontro Apresentacao das participantes do grupo
focal; 2° Encontro: Apresentacdo de Conceicdo Evaristo e suas obras, em especial
Olhos d’agua; 3° Encontro: Leitura e discussao do conto “Olhos d’agua” e 4° Encontro
Leitura e discusséo do conto “Maria”.

Os dados foram organizados e expostos em quatro categorias, conforme as
fases descritas anteriormente, sendo discutidos conforme a literatura pertinente.
Assim, para a analise dos dados, os nomes das entrevistadas foram mantidos sob
sigilo. Foram atendidos os parametros éticos do desenvolvimento de pesquisas com
seres humanos. Assim, cada participante foi identificada por meio de nomenclaturas
gue nado correspondem a sua identidade real. Foram utilizadas as seguintes
nomenclaturas: participante 01, participante 02, participante 03, participante 04,
participante 05, participante 06, participante 07 e participante 08.

Vale ressaltar que todas as colaboradoras assinaram a um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido onde ficou explicita a ndo obrigatoriedade em
participar da pesquisa, o objetivo da pesquisa, a garantia de que os dados dos

participantes serdo preservados e utilizados unicamente para fins académicos.

5.1 FAIXA ETARIA

As alunas apresentam idades que variam entre 18 e 37 anos de idade e
estudam em um ambiente que muitas, vezes, ndo corresponde as suas expectativas.
O registro evidencia um fenbmeno tem ganhado forca na atualidade, o qual tem sido
denominado “juvenilizagdo” da Educacao de Jovens e Adultos”, que é a presenca
cada vez maior de jovens nessa modalidade.

A EJA tinha como caracteristica congregar estudantes “[...] de programas de
alfabetizacéo e de escolarizacéo de jovens e adultos [...] pessoas maduras ou idosas,
de origem rural, que nunca tinham tido oportunidades escolares” (Haddad; Di Pierro,

2000, p. 127). A partir da década de 1980, esses programas passaram a ser
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constituidos em uma ampla parcela por um novo grupo social de jovens de origem
urbana, cuja trajetoria escolar anterior foi malsucedida, isto &, por ndo alcancaram a
aprendizagem ideal para adentrarem nos padrbes sociais estabelecidos, esses
estudantes acabam evadindo do ensino regular e retornam anos depois na EJA.

Ainda dentro dessa discussao sobre o perfil desses sujeitos que acabam
caracterizando o fendbmeno da juvenilizacdo da EJA, é preciso destacar o fato de que
existem, atualmente, aquelas alunas e aqueles alunos que também sdo marcados
pelo insucesso escolar, mas diferentemente daqueles que acabam saindo da escola
e retornando anos depois, esses ndo saem da escola, mas sdo realocados na EJA
apos apresentarem distorcdo de idade-série, além de ingressarem no mundo do
trabalho. Como relata a participante 03: “Vim para estudar na EJA, porque comecei a
trabalhar no SENAI, para acessar na fabrica de Calgcados DASS. Nao parei de estudar
e faco outros cursos porque ndo quero ficar muito tempo na DASS (fabrica de
calcados)”.

A presenca cada vez maior e recorrente dessas alunas/desses alunos mais
jovens ndo cancela a existéncia de adultos e idosos que fazem parte dessa
modalidade de ensino. Também ressaltamos que a recorrente juvenilizacdo da EJA
tem apresentado o surgimento de novos desafios e possibilidades, os quais precisam
ser discutidos e refletidos com o objetivo de promover uma educacao que nao permite
apenas a abertura ao ensino, mas a qualidade, a permanéncia e 0 sucesso dos

sujeitos que dela participam.

5.2 ESCOLARIDADE

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que ainda
carece de pesquisas para serem utilizadas como norteadoras na pratica pedagdgica,
de modo que venham a melhor atender a esse publico que € bem diversificado.
Contudo, essa caréncia abrange a educacdo de forma geral, causando certo
distanciamento entre a pesquisa académica e a pratica educacional.

Dentre as diversas demandas sociais, € relevante buscar discutir a
permanéncia e o éxito de mulheres na EJA bem como a etnia dessas estudantes.
Essas discussfes podem gerar produgcbes cientificas e levantamento de

problematicas acerca da insercéo e da aprendizagem no processo de ensino na EJA.
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Por tratar-se de sujeitas que ndo concluiram os estudos na idade considerada
certa, e que em outro periodo tém a oportunidade de ingressar no sistema de ensino
oficial do estado novamente, é um desafio para a escola oferecer um ensino voltado
para o publico em questédo, possibilitando o fortalecimento de atuacao destas pessoas
na sociedade que de alguma maneira tiveram seus direitos negados ao serem
impedidas de continuar os estudos, como evidencia a participante 06: “O que me fez
parar de estudar foi comecar a trabalhar na DASS, mas ndo gostei do trabalho 13,
muita humilhacao, fiquei cinco meses e sai sem direito nenhum”.

Inicialmente, partindo da posi¢cao socioecondmica em que se situam as alunas
da EJA, conclui-se que sdo pessoas que — e principalmente em funcéo de situagdes
precérias de sobrevivéncia — tiveram que se abster ou afastar da escola para manter
0 seu sustento, dos seus/as filhos/as em ocupacdes laborais informais. Ou seja, séo
mulheres negras pobres, com pouco acesso aos direitos instituidos por lei.

Os relatos retratam as angustias de mulheres negras que, em funcdo de
conceitos arbitrarios e discriminatérios em relagéo ao género, precisaram interromper
seus estudos para ajudar na criagdo dos irmaos, no sustento de casa, sendo limitadas
em seus direitos pelo unico fato de serem mulheres, como relata a participante 04:
“Eu gosto de estudar, sempre gostei de estudar, mas parava pra ajudar minha mae.
E muita gente, eu tenho treze irmaos”.

Atualmente a escola, como espaco que poderia possibilitar reflexdes
e enfrentamentos de varias discussdes que atingem o publico que a frequenta,
dificilmente efetiva essa pratica problematizadora. Frente as questdes apresentadas,
compreende-se que as mulheres pobres e negras interrompem a jornada escolar por
varios motivos: por necessidade de trabalhar, para criar filhas e filhos, dificuldades
econdmicas e de acompanhamentos dos conteudos escolares por vezes dificeis de
serem compreendidos e vinculados a realidade do cotidiano, como relata a

participante 04:

Meus pais séo lavradores, meu pai recebia pouquinho pelo dia naroga,
minha mae ajudava ele, ai faltava muita coisa em casa eu e minhas
irmas via a dificuldade e saia pra trabalhar em casa de familia, por isso
ndo conseguia estudar, na época da plantacdo, mas sempre tentei.

Abandonam a escola, mas retornam, por compreender que a escola € um

espaco de socializagéo e trocas de aprendizados, para poder ensinar a netos/as,
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filhos/as e pela necessidade de aprender a ler e escrever. Continua a Participante 04:
“Vou concluir o Ensino Médio, fazer uma faculdade, porque na minha familia ninguém
tem nivel superior, quero da esse gosto a painho (ja falecido)”. Completa a Participante
02: “Voltei a estudar com o desejo de evoluir, conseguir as coisas, um trabalho melhor,
dar mais oportunidades para meus filhos”.

Dessa maneira, histérias de abandonos, reprovacoes, retornos, aprovacoes,
fracassos e sucessos sdo recorrentes no historico escolar das mulheres negras. Ha,
no entanto, um reconhecimento de que a instituicdo escolar € uma das poucas
possibilidades de avangos nos varios espacos e relacdes sociais como trabalho e
familia. Assim, torna-se necessario investigar novas possibilidades pedagdgicas que
contribuam para a presente reflexdo: “Sempre tentei estudar, mas ndao conseguia
estudar, comecava o ano, tinha que abandonar os estudos, mas tentava...”
(Participante 04).

As mulheres negras, desde a infancia, sdo expostas a situacbes de
silenciamento. Desde o periodo escolar, meninas, jovens e mulheres tém suas falas
silenciadas. Lélia Gonzalez (1984) pontua o quanto a mulher negra é vista como
empregada, como um ser objetificado e como uma prestadora de servicos domésticos.
Tais sujeitas foram e continuam sendo o grupo mais silenciado da sociedade. Essa
heranca € resquicio de um processo historico onde a mulher negra foi colocada em
posicdo de serviddo ndo s6 como forca de trabalho pesado, mas também como
mucamas. Como nos diz Lélia Gonzalez (2020), essas mulheres foram submetidas
até mesmo aos desejos sexuais dos senhores e como amas de leite e “B4*” das
criancas das mulheres brancas, sendo privadas, inclusive, de criar seus proprios
filhos, condicdo imposta a maioria das mulheres negras e que perdura até hoje.

N&o é incomum ver mulheres negras deixarem seus filhos sob os cuidados de
terceiros, expostas a violéncias, para trabalhar como babas de criancas brancas,

como evidencia a Participante 04:

Separei do pai do meu filho, passei a trabalhar em Feira de Santana,
pagava minha irma para tomar conta do meu filho, aluguei uma casa,
0 pai do meu filho d& a penséo, bem pouquinho, o pesado fica sempre
para mée, mas uma crian¢a ndo precisa sé de penséo.

4 Tratamento dado as negras amas de criancgas.
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A estrutura racista se nutre dessas situagbes, pois 0 silenciamento e a
invisibilidade existem e se intercruzam na Literatura, nos contos e na realidade e ndo
permite que as mulheres negras consigam ter suas expressodes ouvidas e valorizadas.

Nosso sistema educacional carrega uma heranga colonial que deslegitima
gualquer conhecimento de povos que ndo sejam os europeus. O silenciamento da
mulher negra no espaco escolar, o ndo falar, traz danos a essas mulheres e é
presenciado nas salas de aulas. Em turmas da EJA, jovens mulheres negras tém
dificuldade de se expressar durante as aulas.

O silenciamento historicamente imposto a mulher negra nos mais diversos
espacos geograficos e sociais € direcionado a corpos negros femininos desde a
infancia, e a escola, por ser um dos primeiros espac¢os de socializacdo depois do
convivio familiar, € um dos primeiros lugares onde acontece a efetivacao do racismo
e do sexismo através do silenciamento.

Lélia Gonzalez (2020) atribui a ndo permanéncia das mulheres negras no
ambiente escolar ao fato de o sistema de ensino ser implicado e comprometido com
a reproducéo de determinadas relagbes de poder: “no registro que o Brasil tem de si
mesmo, 0 negro tende a condi¢do de invisibilidade” (Gonzalez, 2020, p 100). Tal
constatacdo € evidenciada pela participante 04: “Fiquei muito tempo s6, sendo
diarista. Ninguém via minha luta, juntava o que recebia com o bolsa familia para o
aluguel e os gastos da casa e de meu filho”.

A ideia de trabalhadoras, jovens e adultas acaba por deixar em segundo plano
as dimensdes de género, raca e classe: “Consegui emprego, estudo a noite, trabalho
o dia todo, meus filhos ficam com Mainha, inclusive para eu vir pra escola, mesmo
sendo dificil pra ela, por conta da idade” (Participante 02).

Conforme aponta Akotirene (2018, p. 16) “a interseccionalidade visa dar
instrumentalidade tedrico-metodologica a inseparabilidade estrutural do racismo,
capitalismo e cisheteropatriarcado”. Nesse sentido, pensar a EJA pela oética da
interseccionalidade ajuda a pensar como varios sistemas de opresséao se articulam e
influenciam todo o processo, inclusive o da construcdo de politicas publicas
educacionais. Por isso, levar a sério a condicdo da mulher negra na sociedade
brasileira representa uma perspectiva extremamente importante.

As normativas que regulamentam o Ensino de Jovens e Adultos partem de uma

condigao universal da pessoa, do ser humano que esconde relacdes de poder. Entéo,
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pensar pelo viés da interseccionalidade nos leva a ampliagéo do olhar sobre a EJA e,
ao mesmo tempo, nos permite entender como essa politica publica educacional que
busca corrigir problemas da desigualdade social no Brasil pode ser aprimorada

quando leva a sério o ser mulher negra.

5.3 INTERCRUZAMENTO DOS CONTOS COM AS HISTORIAS REAIS DAS
MULHERES DA EJA

“Escrevivéncia” representa a sintese da escrita gerada a partir de experiéncias
e subjetividades de mulheres negras, do que vivem em seu cotidiano e de suas
realidades. E uma forma de dar voz e visibilidade as vivéncias e historias
marginalizadas, especialmente das mulheres negras e das camadas sociais mais

vulneraveis. Conceigéo Evaristo, que cunhou o termo:

[...] Escrevivéncia, em sua concepg¢ao inicial, se realiza como um ato
de escrita das mulheres negras, como uma acgao que pretende borrar,
desfazer uma imagem do passado, em que o corpo voz de mulheres
negras escravizadas tinha sua poténcia de emissao também sob o
controle dos escravocratas, homens, mulheres e até criancas. E se
ontem nem a voz pertencia as mulheres escravizadas, hoje a letra, a
escrita, nos pertencem também. Pertencem, pois nos apropriamos
desses signos graficos, do valor da escrita, sem esquecer a pujanca
da oralidade de nossas e de nossos ancestrais. Poténcia de voz, de
criacdo, de engenhosidade que a casa-grande soube escravizar para
o deleite de seus filhos. E se a voz de nossas ancestrais tinha rumos
e funcbes demarcadas pela casa-grande, a nossa escrita nao. [...]
(Evaristo, 2020, p.30).

Embora as mulheres negras possam escrever sobre tudo, como qualquer outro
ser humano, essa escrita também deve ser compreendida como um enfrentamento as
opressoes. A partir da direcéo posta por Conceicao Evaristo, acerca do referido termo,
posto que ele “[...] extrapola os campos de uma escrita que gira em torno de um sujeito
individualizado. [...]. Escrevivéncia surge de uma pratica literaria cuja autoria é negra,
feminina e pobre. [...]”. (Evaristo, 2020, p. 38). Dessa forma, a autora da voz as
mulheres negras com feridas profundas, realidades cruéis, como narra a Participante
02:

Meu pai era e é usuério, cresci nesse mundo de violéncias, briga o
tempo todo, meu pai agrediu minha avo varias vezes, e eu enquanto
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crianga via, ndo sabia o que fazer, ndo sabia falar nada. Cansei de
dormir fora de casa, no mato, com medo, eu e minha avo, com medo
dele porque queria dinheiro, para o vicio, ameacava de tocar fogo na
casa, quebrava tudo, o que tinha dentro de casa vendia. Nao consigo
ter nenhum sentimento por ele.

Conceicéo Evaristo incomoda ao escancarar a realidade brasileira de mulheres
negras e maes como protagonistas na Literatura, utilizando da escrevivéncia, isto é,
vivéncias ndo somente pessoais como observacionais para retratar o sofrimento
dessas mulheres que sdo silenciadas e invisibilizadas, pois seu grande objetivo é
realmente ir a alma da historia.

A autora expOe feridas profundas e abertas quando se fala em racismo
estrutural e todo o processo de colonizagéo ainda enraizado atualmente, comentando
gue sua escrita ndo é feita de palavras, mas de histérias que foram escutadas, da
oralidade puramente sentida e vivida. Intercruzando sua escrita com a fala da
participante 02: “Minha infancia foi muito, muito dificil, fui criada por minha avo, minha
mae me descartou quando eu tinha oito meses, me encontraram em uma bacia, me
levaram para minha avo que me criou”

A fala revela uma infancia dificil, marcada pelo abandono da méae e pela criacao
pela avo. O fato de ter sido "descartada” tdo cedo traz a tona sentimentos de excluséao,
mas também mostra a importancia da avd, que assumiu o papel de cuidadora. E um
relato de dor, mas também de superacao, ja que, apesar das dificuldades, uma pessoa

encontrou apoio na figura da avé.

5.4 OLHOS D’AGUA: SER MULHER E MAE NEGRA

Em “Olhos d’agua”, conto que abre e dd nome a coletadnea, Conceicéo Evaristo
resgata a ancestralidade africana e vai em busca das raizes familiares, mas também
identitarias, que se escondem na pergunta: “[...] de que cor eram os olhos de minha
mae?” (Evaristo, 2014, p. 15). Por meio desse guestionamento, a autora segue o
enredo da infancia a fase adulta, rememorando a presenca materna diante de
infortlinios como a pobreza, a miséria, a fome e as grandes dificuldades para prover
a familia.

Importa destacar que ha, em todo texto, uma relacdo simbidtica mae-filha:
“hoje, quando ja alcancei a cor dos olhos de minha mae, tento descobrir a cor dos

olhos de minha filha” (Evaristo, 2014, p. 19) que vai seguindo o fluxo da ancestralidade
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e das vivéncias aprendidas ao longo da biografia da autora, mas, principalmente do
conto narrado a partir da lente de uma experiéncia coletiva.

O conto “Olhos d’agua” foi escolhido por retratar de forma critica, criativa e
politica a pluralidade de vozes na Literatura Brasileira, principalmente, por se tratar de
uma escritora brasileira, mulher, negra e contemporanea que utiliza da escrevivéncia
para dar vida as histérias de vida das mulheres negras, assim como as alunas da EJA.

O conto “Olhos d’agua” propde uma reflexdo acerca do contexto no qual a
protagonista vive, marcado pelo servico arduo para sobreviver, e no qual a mée,
muitas vezes, utiliza dos artificios possiveis para sanar a dor da fome, como nos

remete a fala da Participante 01:

Assumi o papel de m&e dos meus irmaos mais novos porque minha
mae saia para os bares, deixava a casa faltando tudo, inclusive
comida, mesmo recebendo bolsa familia e uma pensado. Eu me virava,
ia capinar o terreno dos outros em troca de comida ou um pouco de
dinheiro pra pagar uma conta de 4gua, de luz. Se eu quisesse comer,
tinha que trabalhar, tinha que cuidar dos meus irméaos. Com dezesseis
anos, era como se fosse a mae deles. Quem me criou foi minha avo,
eu morava em Feira de Santana, era pequena quando ela me trouxe
pra cd, pra Santo Estevao, meus documentos é tudo de |4, de Feira de
Santana. La a gente nem café tomava, o marido da minha avé pegava
duas colherinhas de pé de café, botava erva-cidreira e capim-santo,
tudo misturado — tinha mais gosto de cha do que de café — fazia um
caldeirdo grande com meio quilo de acucar, era tdo doce, ainda lembro
do gosto. Nao gosto de tomar café porque me lembra da fome na
infancia, que muitas vezes so6 tinha esse café, mais parecido com
ché...a gente pequeno pra comer tinha que fazer alguma coisa, se nao
lavasse um prato, ndo comia. A gente ndo sabia meio-dia o que era
almoco, s6 comia depois que fizesse todo servico de casa, era trés,
guatro horas. Se nao fizesse nada, passava o dia todo com fome.

Dessa forma, compreende-se o intercruzamento entre a vida de Evaristo e a
vida das alunas da EJA mescladas na Literatura da primeira, visto que no conto “Olhos
d’dgua” a mée era solo, negra, pobre e tinha sete filhos. Na biografia da escritora, sua
mae, Joana Josefina Evaristo Vitorino, também trabalhava como lavadeira para
sustentar seus nove filhos.

Compreender o intercruzamento entre maternidade negra, racismo, historias
de vida das alunas da EJA e as escrevivéncias de Evaristo fard com que possa
entender que nessa triade nada se separa. Um dos principais objetivos de Evaristo
em suas harrativas € construir personagens negras sendo protagonistas, em que haja

sentimento nas mulheres.
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Evaristo (2014) sempre salienta a forma como sua mée e sua tia foram
primordiais para o alcance das suas escritas, assim como as experiéncias que ela
teve ao longo da sua vida por suas escrevivéncias, sendo essa expressao criada por
ela para explicitar experiéncias vivenciadas e observadas ao longo de sua vida,
criticando no conto o racismo velado sofrido pelas personagens, além da luta da
personagem principal para enxergar sua mae e enxergar-se como tal.

A escritora possui uma narrativa ndo linear, pautada em raizes ancestrais Afro-
Brasileiras e que propdem, ao longo de sua Literatura, abarcar cenas do cotidiano,
construindo personagens que tém a ver com sua experiéncia particular, mas
principalmente, coletiva, visto que segundo Evaristo (2020, p. 50): “a gente escreve a
partir de dentro”, sempre levando em consideragdo o lugar soécio-étnico-racial,
juntamente com as posi¢cdes de subalternidade”. Dessa forma, aqui o intuito € nos
prender menos a biografia da autora e focar mais nas vivéncias das alunas da EJA
que se intercruzam com sua narrativa.

Quando as mulheres negras sdo vistas como pessoas, protagonistas de suas
histérias, “toma-se o lugar da escrita, como direito, assim como se toma o lugar da
vida” (Evaristo, 2005, p. 54). Esse lugar é sociocultural e ndo se diz apenas de um
espaco fisico, mas da representatividade dentro de ambientes com pouquissimas
mulheres negras, principalmente em relacdo a conexao entre mae e mulher negra,
pois 0 que se vé muito € a velha imagem colonial da mulher negra cuidando dos filhos
de uma familia branca, a figura da ama de leite moderna. Mas a maternidade para
elas nao é “liberada” pelo Estado e nem pelo sistema capitalista-racista. Como retrata
a fala da participante 04: “Morava na casa da minha patroa, em Salvador, mas quando
tive filho ndo pude mais morar 14, ai fiquei fazendo faxina uma vez por semana, fazia
sete faxinas na semana”.

A escrita de Evaristo em Olhos d‘dgua traz a tona as duras realidades
enfrentadas pela maternidade negra, sendo a representacdo da dor que grita por
resisténcia politica. A autora confronta a luta diaria de uma mulher negra, pobre e méae
solo que precisa enfrentar condicbes precarias e adversidades constantes para
sustentar suas sete filhas. Essa narrativa expde a face cruel do sistema que
marginaliza e oprime maes e mulheres negras,

A figura da mée solo, retratada como uma sobrevivente em sua batalha para

criar suas filhas, revela a sobrecarga enfrentada por mulheres negras que sao
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obrigadas a conciliar multiplos papeis e responsabilidades sem receber o devido
apoio, reconhecimento, dignidade e respeito. A mée solo luta para sustentar suas sete
filhas e, de acordo com sua filha mais velha, a narradora-personagem, a miséria é
demarcada na seguinte passagem: “custei reconhecer o quarto da nova casa em que
estava morando e ndo conseguia me lembrar como havia chegado até ali” (Evaristo,
2014, p. 122)

A negacao da cor dos olhos da méae pela narradora-personagem ressalta a
tentativa de apagamento e silenciamento dessas mulheres cujas historias e
experiéncias sao frequentemente negadas ou ignoradas até hoje, como relatam as
Participantes 01 e 02: “A mae/mulher negra nao desiste no primeiro ndo, a gente
precisa correr atras trés vezes mais para ter as coisas... a mae negra € sofrida, mas

resiliente, é ela que sustenta a familia” (Participante 01). Segundo a participante 02:

Mainha cozinhava capim-santo, colocava com farinha pra comer. O
pai dela batia demais nela e a mae escondia um pouquinho de comida
pra dar a ela e a irma. O pai era muito severo e violento. Mainha veio
fugida pra Bahia com meu av0, que era caminhoneiro, viajava muito,
ela ficava sozinha, sem trabalho, sem dinheiro, sem ter o que comer,
eram dias sem comer. Ela passou a trabalhar na roc¢a, e os patréo
dava um punhado de farinha, um punhado de arroz, que ela fazia pra
da ao filho, muitas vezes ela s6 sentia o cheiro do pouco que
cozinhava.

A patrtir da analise do conto “Olhos d’agua”, percebe-se que ser méae vai muito
além do parir, € uma relacdo umbilical para além do sangue. No entanto, quando néo
h& o minimo de recurso estatal, o carinho é escasso, pois ndo ha tempo para o cuidado
devido por conta da urgéncia para sobreviver, como relatado pela Participante 01.:
“‘Garrava minha filha, s6 chorava, ndo tinha paz...tentei fazer besteira com minha
prépria vida, mas quando olhava pra minha filha, sentada na cama, olhava pra ela e
comecava a chorar... e pensava ela vai precisar de mim”

Para além disso, Evaristo incomoda ao escancarar a realidade brasileira de
uma mae solo negra na Literatura que muitas vezes foi branca, utilizando da
escrevivéncia, isto é, vivéncias ndo somente pessoais como observacionais para
retratar o sofrimento da maternidade que € jogada de lado.

A autora retira os curativos que ja ndo cabem mais quando se fala em racismo
e todo o processo de colonizacéo ainda enraizado atualmente, comentando que sua

escrita ndo é feita de palavras, mas de histérias que foram escutadas, da oralidade
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puramente sentida e vivida, bem como os intercruzamentos com as historias de vida
das mées, mulheres negras da EJA.

A escrevivéncia é caracterizada pela autorrepresentagéo negra feminina, uma
vez que se trata de uma autora negra que cria uma narradora da mesma etnia para
tratar da especificidade dessas vivéncias. Desse modo, “Olhos d"agua” reconstitui a
histéria dessas mulheres negras ligando-as a uma matriz, donas de vozes silenciadas
e de identidades abafadas.

Para Evaristo (2014, p. 12), “Escrever € uma maneira de sangrar”, sendo assim,
a “Escrevivéncia’” de Conceicdo Evaristo extravasa em sangue suas dores e
memoarias, € no sangue que brota de suas palavras repercute toda ancestralidade
negra, dando voz aos marginalizados e silenciados trazidos a forca para o Brasil.
Conceicdo Evaristo personifica personagens negros — principalmente mulheres
negras — a partir do cotidiano, uma cena do dia a dia traduzida em contos, porque
escrever também é transbordar a dor.

Em Olhos d’agua, Conceicédo Evaristo reverencia suas/nossas ancestrais como
parceiras tanto pela condi¢cdo feminina quanto por serem mulheres negras, seguindo
caminhos de lutas e de dores, compartilhados nas personagens femininas presas pela
representacao simbolica da cor dos olhos no conto “Olhos d’agua’.

A autora remete as origens da cultura negra que tem como raiz o continente
africano, referéncia de sua “Escrevivéncia”. Em “Olhos d’agua”, o conto, Conceicéo
apresenta o tempo presente como porta para pensar o tempo passado, ressaltando o
genocidio de negros e negras, nos navios negreiros e nas favelas, destacando a

condicdo social das familias:

Lembro-me ainda do temor de minha mae nos dias de fortes chuvas.
Em cima da cama, agarrada a nés, ela nos protegia com seu abraco.
E com os olhos alagados de pranto balbuciava rezas a Santa Béarbara,
temendo que o nosso fragil barraco desabasse sobre nés. E eu nédo
sei se o0 lamento-pranto de minha mae, se o barulho da chuva...Sei
gue tudo me causava a sensagdo de que a nossa casa balancava ao
vento (Evaristo, 2014, p. 17).

A busca em saber a cor dos olhos da méde da personagem, a incerteza da
personagem sobre qual seria a cor dos olhos de sua mde vem carregada por

lembrancas, levando a personagem a regressar a cidade natal para defrontar-se com
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sua mae e, com o cruzar dos olhares, possa finalmente descobrir a cor de seus
proprios.

Quando aborda em suas escrevivéncias as questdes da violéncia, da fome e
da discriminacao, fica bem claro que Evaristo esta construindo uma narrativa de
testemunho. Em “Olhos d’agua”, quando mulheres de diferentes geragdes observam
nos olhos das outras as mesmas aguas das lagrimas causadas pela opressdo em que
vivem, fica evidente o circulo vicioso de exploracdo, dominacdo e violéncia. A
exploracdo é relatada quando a protagonista relembra fatos de sua infancia e dos
poucos momentos de lazer de criangca roubados: “brincando de pentear boneca,
alegria que a mée nos dava quando, deixando por uns momentos o lava-lava, o passa-
passa das roupagens alheias” (Evaristo, 2014, p.16).

A narrativa traduz também as dificuldades de ser mulher e negra na sociedade
na qual as desigualdades comprovam e delimitam o lugar dos brancos e dos negros.
E evidente as marcas da pobreza presentes no proprio corpo, por exemplo, das unhas
encravadas da mae, da verruga na cabeca, do dedo mindinho e as expressfes da
tristeza: “Eu sabia, desde aquela época, que a mae inventava esse e outros jogos
para distrair a nossa fome. E a nossa fome se distraia” (Evaristo, 2014, p.17). A
protagonista saiu muito cedo de sua casa em busca de melhores condi¢des de vida,
uma tentativa de saida da miséria vivida na periferia.

A cor dos olhos da mée, que é apresentado no conto parecendo com cor dos
olhos das “aguas de Mamae Oxum”, € uma representacao da identidade das mulheres
negras nas suas lutas e resisténcias para ocupacdo dos lugares dos quais séo
impedidas na sociedade, pois, em muitas mitologias do surgimento do mundo, a
mulher aparece sempre como subalterna ao homem. A mulher é relegada aos
trabalhos que envolvem a natureza e os ambitos domésticos, enquanto o poder e a
lideranca ficam com os homens. A divindade associada a masculinidade, em muitas
culturas, relega a mulher ao campo do nao divino, portanto, ndo legitimado sem o
braco e a forgca masculina.

Paulina Chiziane nasceu em 04 de junho de 1955, em Manjacaze, uma vila
mocambicana. As obras de Paulina Chiziane fazem parte da Literatura Mocambicana
Pds-Independéncia, e possuem como caracteristicas o protagonismo da mulher
negra, o realismo social, a critica de costumes, a reflexdo sobre a condi¢ao feminina,

o fluxo de consciéncia ou mondlogo interior, a linguagem lirica e a pluralidade cultural.
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Em sua obra Eu, mulher: por uma nova visdo do mundo (2013), Chiziane traz um
guestionamento quanto a divindade associada a masculinidade: “No6s, mulheres,
somos oprimidas pela condicdo humana do nosso sexo, pelo meio social, pelas ideias
fatalistas que regem as areas mais conservadoras da sociedade (Chiziane, 2013, p.
170)

“Dentro de mim, qualquer coisa me faz pensar que a nossa sorte seria diferente
se Deus fosse mulher [...] me considero uma mulher negra, a palavra negra vem de
resisténcia, n6s mulheres negras e maes somos a prova da resisténcia, por tudo que
a gente passa, a gente nao desiste” (Chiziane, 2013, p. 200). A figura da mulher e
mae encontrada no conto, bem como na visdo de mée e mulher apresentada pela
Participante 02, nos remete a uma representacdo muito forte das mulheres
batalhadoras que passam a vida tentando dar o melhor para a subsisténcia dos filhos.
Isso pode ser encarado como uma critica social sobre a situacdo em que as mulheres
negras vivem e criam seus filhos sem muita assisténcia do Estado com relagéo a uma
boa educacéo ou saude. A dificuldade e a luta pela sobrevivéncia registram os ciclos
mais dolorosos que podem ser claramente vistos nos corpos, de tais personagens
ficticios e reais.

O corpo da mulher negra ainda é a base para as insercfes do racismo e
discriminacdo na sociedade e se figura como locus da construcdo da identidade do
negro, porém, ela deve negar sua cor e sua identidade para que tenha condi¢cdes de
pertencer a sociedade em que esta inserida, como nos relatam as participantes 01 e
06:

E dificil ser mulher, porque nés mulheres sofremos muito, 0 homem
consegue trabalho mais rapido, a mulher precisa se humilhar mode
trabalhar. Eu ndo tenho muito pra falar sobre ser mulher negra, eu ndo
entendo ainda, mas ser mulher negra é ser forte, independente e
corajosa. E muito dificil se reconhecer enquanto mulher negra, pois as
pessoas olham como se estivesse suja, “cagada”, um olhar de recusa,
de nojo, isso é o preconceito daqueles que se dizem brancos.

Tudo isso faz com que a mulher negra tenha dificuldades em aceitar sua
negritude, a ponto de buscar incessantemente o branqueamento para que possa

pertencer a sociedade que prega, ainda hoje, a eugenia.
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5.5 MARIA E A IDENTIDADE DA MULHER NEGRA

O conto “Maria”’, de Conceicdo Evaristo € analisado aqui pela otica da
interseccionalidade, a partir de Carla Akotirene (2019), assim como do conceito de
subalternidade proposto por Lélia Gonzales (1982). A personagem do conto “Maria”,
de Conceicdo Evaristo, é uma representacdo correspondente do que as autoras
discutem sobre a identidade da mulher negra de maneira complexa e relacional com
0s aspectos de raca e de género, e ndo de uma coisa ou de outra. Sendo assim, Maria
€ a representacdo complexa e silenciada nos principios da subalternidade, onde a voz
ndo pode ser ouvida. A andlise do conto de Conceicdo Evaristo, fundamentada nos
conceitos de Akotirene e Gonzales, revela como Maria representa problematicas
recorrentes na sociedade brasileira, como o silenciamento dos sujeitos subalternos,
principalmente da mulher negra.

Carla Akotirene, no capitulo segundo, intitulado “VYamos pensar direito:
interseccionalidade e as mulheres negras” do livro Interseccionalidade (2019), aponta
como a interseccionalidade se apresenta bem mais do que multiplas identidades: €,
antes de tudo, um dispositivo de aumento no que se refere a interacdo estrutural em
seus efeitos politicos e legais. Nesse sentido, Akotirene (2019) verticaliza a discusséo
de como a mulher negra encontra-se mais fortemente em situacdes de
vulnerabilidade, de violéncias, subalternidades e, principalmente, silenciamentos.

A autora defende que a Otica interseccionalidade seja utilizada na analise de
diversos contextos sociais, sendo necessaria para a consideracao dos direitos e das
necessidades especificas das mulheres negras. Nesse sentido, no que diz respeito
ao termo subalternidade, a discussdo deve ser entendida dentro da estrutura de
opressao do pensamento eurocéntrico e seus efeitos colonizadores. Essa abordagem
faz parte de uma critica da intelectual indiana pds-colonialista Gayatri Spivak (2010),
baseada na obra Pode o subalterno falar?, de 1985. Para Spivak (2010), o subalterno
€ todo sujeito excluido e limitado da possibilidade de fala no espaco publico em um
contexto colonial. Como evidencia a Participante 01, “mesmo sendo pisada,
maltratada, eu ajudo, sem reclamar, ndo sinto raiva”.

Por outro lado, e de certo modo na linha de critica ao pensamento eurocéntrico,
esta Lélia Gonzalez, que contribuiu ndo so para o sujeito feminino subalternizado falar

de si, mas trata de reconfigurar um passado dito miscigenado por uma suposta
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democracia racial através da producéo de uma acéo social e politica por meio de sua
proposta do amefricanismo®.

Lélia Gonzalez, na efetivacdo da fala de uma intelectual, estando ela também
numa posi¢do de subalternidade, uma vez que se encontra atravessada entre os
recortes de raca, género, sexo e classe, nos mostra que esta tudo bem o subalterno
falar; eles sempre falaram e estamos no momento de escuta-los (em especial, escuta-
las) e de repensar nossas categorias de mundo: “Ser negra e mulher no Brasil,
repetimos, € ser objeto de tripla discriminacdo, uma vez que os estereotipos gerados
pelo racismo e pelo sexismo a colocam no mais baixo nivel de opressdo” (Gonzalez,
2018, p. 44).

Lélia Gonzalez empregou olhar critico acerca do pensamento social brasileiro.
Ao se debrucgar sobre formagéo do Brasil, inseriu elementos de reflexdo sobre as
mulheres negras e contribuiu para uma profunda discussdo acerca da
interseccionalidade no Brasil. Para ela, boa parte da compreenséo do que € o racismo
pode ser entendida na relacdo de dominag¢do que o colonizado possui para com 0
colonizador onde alguns pressupostos, ja considerados diarios e comuns sdo, na

verdade elementos de controle, como demonstra na seguinte citacao:

A primeira coisa que a gente percebe, nesse papo de racismo é que
todo mundo acha que é natural. Que negro tem mais € que viver na
miséria. Por qué? Ora, porque ele tem umas qualidades que néo estédo
com nada: irresponsabilidade, incapacidade intelectual, criancice, etc.
e tal. Dai, é natural que seja perseguido pela policia, pois ndo gosta
de trabalho, sabe? Se nao trabalha, € malandro e se € malandro é
ladrdo. Logo, tem que ser preso, naturalmente. (...) Mulher negra,
naturalmente, é cozinheira, faxineira, servente, trocadora de 6nibus ou
prostituta. Basta a gente ler jornal, ouvir radio e ver televisdo. Eles ndo
guerem nada. Portanto tém mais € que ser favelados (Gonzalez, 1984,
p. 225 - 226).

O racismo, portanto, possui historicidade que marginaliza e infantiliza o negro
na sociedade brasileira para que se mantenha controle racial sobre os negros e,
assim, justificar a superioridade branca e a desigualdade social, econémica e politica.

Dessa forma, o racismo possui relagdes com os corpos femininos, principalmente os

> A amefricanidade se refere a experiéncia comum de mulheres e homens negros na diaspora e a
experiéncia de mulheres e homens indigenas contra a dominacdo colonial. Por isso, afirma Lélia
Gonzalez, "floresceu e se estruturou no decorrer dos séculos que marcaram a nossa presenca no
continente" (Gonzalez, 1988, p. 79).
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corpos pretos, porque o silenciamento e o roubo da representatividade € atravessado
por multiplas condi¢cdes de desigualdades e exclusdes.

A violéncia colonial imperialista marginaliza o subalterno porque limita as
condicdes de sua autonomia, impedindo-lhe a voz propria. Dessa forma, é necessario
gue o subalterno seja ouvido e tenha acesso as condi¢des de representacao propria.
Dessa maneira, ndo cabe ao intelectual falar pelo subalterno, mas escutar o que o
subalterno comunica, principalmente das epistemologias por eles produzidas, fazendo
da prética da escuta uma afetacdo psicossocial e politica oriunda da experiéncia dos
oprimidos. Lélia Gonzalez (1984, 1982, 1988, 2019, 2018, 2020) desnuda a formagé&o
social brasileira baseada na miscigenacgéo, revelando que vivemos diante de um mito
de democracia racial que supostamente ameniza 0 preconceito de raca
escamoteando as relacbes de violéncia racial — especialmente contra mulheres
negras — para justificar o lugar do negro na subalternidade nacional.

Os recortes de género, raca, classe e os usos do sexismo e do racismo Ssao
usados pelo poder colonial na manutencdo das desigualdades materiais histéricas.
Diante disso, a subalternidade € um conceito que discute como as sujeitas fora da
hegemonia heterossexual e branca sdo submetidas a processos de silenciamento, 0
gue significa dizer que a questdo do subalterno € o falar, o se fazer ouvir. Assim, é
fundamental a criacdo de espacos de escutas e de falas para essas sujeitas se
enunciarem por si s, e hao por outros.

A ideia parte da nocdo de que os subalternos, para sair da condicdo de
subalternidade, precisam de espacos para falar e serem ouvidas. Maria, a
protagonista do conto de Conceicdo Evaristo, se encontra imersa na nocado de
interseccionalidade e subalternidade, em especial no que diz respeito a
impossibilidade de falar. O seu silenciamento e morte, impostos pelas questbes de
raca e género que cruzam a sua experiéncia, sado similares aos da participante 01,
gue relata que “ndo podia sentar na frente da porta que ele dizia que tava arrumando
macho”.

A Escrevivéncia de Conceicdo Evaristo traz as problematicas que interpelam
as mulheres negras e é modulada por histérias de personagens ficticios, com o
intercruzamento de realidades que, neste trabalho, estdo calcadas na vivéncia de
mulheres negras nas turmas da EJA. Conforme Evaristo (2005) enfatiza, durante

bastante tempo, na Literatura Brasileira, foi negada a representacdo de mulher a
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personagem negra, sobretudo mulher, em oposicéo ao perfil tracejado severamente
para a mulher branca.

Logo no inicio do conto, é exposto que Maria se sente inferior em relagédo a sua
patroa, uma vez que ela aceita os seus restos com satisfacio: “levava para casa os
restos [...] Estava feliz, apesar do cansago” (Evaristo, 2014, p. 39). O relato a seguir
demonstra a felicidade em meio a toda humilhag&o vivenciada por séculos pela mulher
negra, em conseguir um trabalho de carteira assinada, se livrando do trabalho
doméstico, onde muitas vezes era apenas em troca dos restos: “Consegui meu
primeiro emprego de carteira assinada, t6 feliz porque antes trabalhava em casas de
familia, sem receber quase nada, na maioria das vezes em troca de comida”
(Participante 01).

A subalternidade da mulher negra presente no conto e no depoimento da
Participante 01 refletem nossa sociedade que por anos naturaliza a mulher como ser
inferior ao homem. Nessa hierarquia, o ultimo lugar é ocupado pela mulher negra. No
tocante a tal afirmacéo, a personagem Maria, mulher, negra e empregada doméstica
apenas confirma que o lugar ocupado pela mulher negra na categoria de
subalternidade no Brasil € o lugar de subalternidade em seu ultimo nivel. A empregada
doméstica que leva os restos de comida, que sofre acidente de trabalho: “A palma de
uma de suas maos doia. Tinha sofrido um corte, bem no meio, enquanto cortava o
pernil para a patroa. Que coisa! Faca a laser corta até a vida!” (Evaristo, 2014, p. 44)

Maria demonstra, segundo a andlise realizada, a subalternidade da mulher
negra a um sistema de trabalho que impde a inferiorizacdo de sua condicdo social.
Tais proposi¢ces sdo sustentadas pelo fato de a personagem protagonista do conto,
Maria, ser uma empregada doméstica e viver em condi¢des precarias, necessitando

das sobras da casa da patroa para se alimentar e manter seus filhos:

No dia anterior, no domingo, havia tido festa na casa da patroa. Ela
leva para casa os restos. O osso do pernil e as frutas que tinha
enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. Os 0sso0s, a patroa
iam jogar fora. Estava feliz, apesar do cansago. A gorjeta chegara
numa hora. Os dois filhos menores estavam muito gripados. Precisava
comprar xarope e aquele remedinho de desentupir nariz. Daria para
comprar também uma lata de Toddy. As frutas estavam 6timas e havia
meldo (Evaristo,2014, p. 39).

A participante 01 diz que:
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Na minha juventude vivi muita coisa ruim. N&o tive juventude, ndo saia,
nao ia para festas, ndo passeava. Minha mée teve sete filhos — perdeu
um. Minha saia para badalar, para festas, para beber e eu, por ser a
mais velha, mesmo ainda sendo uma crianga, era responsavel por
cuidar dos meus sete irmaos. Quando me recusava a cuidar, minha
mae ameacava de me bater. Eu assumi o papel de mae dos meus
irmaos. Faltava muita coisa em casa, principalmente comida. Eu pedia
comida nas casas vizinhas, me oferecia para capinar os quintais em
troca de comida e trocados.

Levando em consideracdo a fala da Participante 01, fica evidente que a
subalternidade da mulher negra presente no conto reflete nossa sociedade que por
anos naturaliza a mulher como ser inferior ao homem. Nessa hierarquia, o ultimo lugar
€ ocupado pela mulher negra.

Maria, a protagonista do conto, sofre varios tipos de violéncia. Trabalha como
empregada domeéstica na casa de uma familia rica, porém, recebe um pagamento
inferior ao adequado para seu trabalho. Maria cria seus filhos sozinha, pois foi
abandonada pelos pais das criancas e convive com a falta de dinheiro, o0 que a relega
a uma situacao de pobreza extrema, pois sustenta os filhos somente com o que ganha
como empregada domestica.

Além disso, a protagonista € xingada e espancada no 6nibus por conhecer um
dos assaltantes, sendo julgada sem nenhum direito de defesa. Spivak (2010) afirma
que a mudez da mulher subalterna é inquestionavel. “Se, no contexto da producao
colonial, o sujeito subalterno nédo tem histéria e ndo pode falar, o sujeito subalterno
feminino esta ainda mais profundamente na obscuridade” (Spivak, 2010, p. 85).

A Participante 01 relata que:

...0 meu relacionamento anterior, com o pai da minha filha foi marcado
por uma forte violéncia. Eu ndo podia sair de casa sem a companhia
dele, ndo podia falar com as vizinhas, ndo podia frequentar a casa de
minha méae. Ele me comparava com uma porca, me difamava com os
vizinhos. Quando eu tentava colocar fim ao relacionamento, ele me
ameacava de morte. Eu ndo comia, ndo bebia, ndo dormia: s6 chorava
por medo de acontecer algo com minha filha. O que me fez nao desistir
foi pensar que minha filha s6 podia contar com comigo. Quando mais
nova, ainda morando com minha mée, meu padrasto me assediava.
Por vérias vezes eu nao dormia por medo dele. Ele puxava minha
coberta, puxava meu pé. Eu gritava minha mée, ele me ameacava de
morte, caso contasse algo. Eu ficava nos cantos isolada, ndo falava
com ninguém por medo. Na escola nao realizava as atividades, néo
brincava, ndo socializava com as outras criangcas. A professora
chamava minha mée para saber o que estava acontecendo, e ela dizia
gque nada tava acontecendo.
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A “Maria” de Conceicao Evaristo € a personificacdo das mulheres da EJA, como
a Participante 01, que trabalham como domésticas: mulheres que tém o corpo
socialmente e discursivamente demarcado pelas raizes da escraviddo, da violéncia,
do silenciamento e que séo subjugadas pela estrutura da forca opressora. Assim,
mulheres como Maria, mées solos, que precisam sustentar os seus filhos, necessitam,
por vezes, se submeter a opressao para trazer o sustento para casa.

Partindo dessa premissa, Maria representa uma complexa rede interseccional
gue se ramifica no corpo de todo texto em forma de silenciamento, violéncia e morte,
jA& que sua voz ndo pode ser ouvida. A analise do conto de Concei¢cdo Evaristo,
fundamentada nos conceitos de Akotirene e Lélia Gonzalez, nos permite verificar
como a personagem Maria, a obra e o intercruzamento com as histérias de vida das
alunas da EJA forjam problematicas seculares na sociedade brasileira, como o
silenciamento das sujeitas subalternizadas que sao alvos prediletos das balas
perdidas, com seus corpos desumanizados nas periferias, nos énibus, nos bancos das

escolas, como nossas personagens ficticia e reais.

5.5.1 O silenciamento de Maria

“‘Maria”, conto de Conceicdo Evaristo presente no livro Olhos d’agua (2014),
fala de Maria, mulher negra, empregada doméstica, mae solo que é espancada até a
morte em um Onibus ao retornar de mais um dia de trabalho, sendo a personificacéo
da violéncia contra a mulher negra. A historia narrada no conto tem inicio em um ponto

de 6nibus e se desenvolve dentro do transporte publico. No coletivo, Maria esta feliz:

No dia anterior, no domingo, havia tido festa na casa da patroa. Ela
levava para casa os restos. O 0sso do pernil e as frutas que tinham
enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. O 0sso, a patroa
iam jogar fora. Estava feliz, apesar do cansago. A gorjeta chegara
numa hora boa. Os dois filhos menores estavam muito gripados
(Evaristo, 2014, p. 39).

Ela inicia a viagem se questionando se os filhos iriam gostar de meldo. Maria é
descrita em toda sua complexidade identitaria, enquanto mulher negra, mae solteira e
trabalhadora em uma multiplicidade de fatores citados, num intercruzamento diverso

e interseccional.
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Ao entrar no Onibus, surge a figura de um homem. Ele ndo recebe um nome,
mas fica subentendido que ele ama Maria e ela 0 ama, e que tiveram um filho juntos.
Ao sentar do lado de Maria, ele pergunta sobre sua vida, demonstrando uma mistura
de sentimentos como carinho, gentileza e magoa, como se quisesse estar perto e

presente:

O homem assentou-se ao lado dela. Ela se lembrou do passado. Do
homem deitado com ela. Da vida dos dois no barraco. Dos primeiros
enjoos. Da barriga enorme que todos diziam gémeos, e da alegria
dele. Que bom! Nasceu! Era um menino! E haveria de se tornar um
homem. Maria viu, sem olhar, que era o pai do seu filho. Ele continuava
0 mesmo. Bonito, grande, o olhar assustado nédo se fixando em nada
e em ninguém. Sentiu uma magoa imensa. Por que nao podia ser de
outra forma? Por que ndo podiam ser felizes? (Evaristo, 2014, p. 40).

Apoés esse momento, o homem saca a arma e da voz de assalto. Esse homem
negro primeiro é apresentado como gentil, que ama, que tem um filho, subvertendo a
I6gica racista construida em torno do homem negro como agressivo e isento de
histéria. Assim, 0s personagens sao construidos em torno de toda sua complexidade
e interseccionalidade. Passado o assalto, vozes comecaram a ecoar contra Maria,
acusando-a de integrar a quadrilha, pois foi a Unica que ndo teve suas coisas

saqueadas. Ela comeca acusada, ofendida e por fim agredida:

...aquela puta safada la da frente conhecia os assaltantes. Maria se
assustou. Ela ndo conhecia assaltante algum. Conhecia o pai do seu
primeiro filho. Conhecia 0 homem que tinha sido dela e que ela ainda
amava tanto. Ouviu uma voz: Negra safada, vai ver que estava de
coleio com os dois. (Evaristo, 2014, p. 41)

E necessario enfatizar os xingamentos: “aquela negra safada” carrega consigo
a representacao do racismo e sexismo bastante presente em nossa sociedade. Além
disso, Maria € vista como um corpo passivel de toda e qualquer forma de violéncia,
tendo sua voz impedida e seu direito de viver ceifado pelo simples fato de ser uma
mulher negra. Ser chamada de “negra safada” demonstra todo nojo presente nas

estruturas de poder que permeiam todo imagindrio racista nacional:

E muito dificii me reconhecer enquanto mulher negra, porque as
pessoas me olham como se eu estivesse suja, “cagada”, um olhar de
recusa, de nojo, isso é o preconceito daqueles que se dizem brancos.
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Nas reparticfes publicas, demoro em ser atendida, por ser negra e por
nao estar bem vestida, muita humilhacéo (Participante 01).

Maria € a personificacdo das subalternizadas, das silenciadas. Existem varias
praticas do exercicio de silenciar mulheres negras, pois a estrutura racista nao permite
gue as mulheres negras consigam ter suas expressoes ouvidas e valorizadas. Sueli
Carneiro (2011) define de forma objetiva as sequelas dessa estrutura na vida das

mulheres negras:

a conjugacdo do racismo e 0 sexismo produzem sobre as mulheres
negras uma espécie de asfixia social com desdobramentos negativos
sobre todas as dimensdes da vida. Esses se manifestam em sequelas
emocionais com danos a saude mental e rebaixamento da autoestima;
numa expectativa de vida menor, em 5 anos, em relagdo a das
mulheres brancas; num menor indice de nupcialidade; e sobretudo no
confinamento nas ocupacfes de menor prestigio e remuneracéo
(Carneiro, 2011, p.32).

Ao responder aos xingamentos, Maria € interpelada: “a negra ainda é atrevida”,
sendo silenciada até em seu direito de sentir e de se defender, vindo em seguida a
primeira agressao fisica. Nesse processo de violéncia pelo fato de ser uma mulher
negra, Maria é brutalmente silenciada, o que coincide com toda constru¢cdo do
esteredtipo criado para a mulher negra e a invisibilidade presente no discurso colonial
e racista que subjuga os negros como inferiores e passiveis de todo e qualquer tipo
de violéncia.

O enredo nos apresenta uma violéncia estrutural legitimada pelo Estado da qual
as pessoas tomam parte. Maria € uma mulher negra que enfrenta uma sociedade cuja
préatica da violéncia de género vem desde a formacédo do Brasil e, por consequéncia,
€ uma sociedade patriarcal. No conto, evidencia-se toda hostilidade e discriminacéo
gue existem contra os individuos de classes sociais desprivilegiadas e silenciadas, o
gue resulta na agressao sofrida pela protagonista, retratando a repulsa e a excluséo
gue tanto sao voltados ao género quanto a raca.

A analise aqui desenvolvida a respeito do conto “Maria”, de Conceigao Evaristo,
apresenta o corpo de uma mulher marcada pelas violéncias praticadas por uma
sociedade racista e patriarcal. A primeira delas é o fato de a protagonista trabalhar
como empregada domeéstica para uma familia rica que nédo lhe da o pagamento que

deveria receber, o que a leva a desempenhar um trabalho analogo a escravidao que
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a impede de exercer plenamente seus direitos. A segunda violéncia diz respeito ao
abandono que sofreu de seus companheiros, o que a torna a Unica responsavel pelo

cuidado e pela provisédo de seus filhos, como relata a Participante 01.:

Trabalho na fabrica de calcados, na programada. Foi dificil entrara 14,
meu celular deu problema...botei ndo sei quantas vezes papel |4,
quando resolvi o cadastro, o celular parou de novo, mas gracas a Deus
consegui ser chamada. Uma oportunidade de trabalho para quem
nunca trabalhou de carteira assinada, sempre trabalhei em casa de
familia, muitas vezes em troca sé de comida.

A terceira violéncia revela toda a brutalidade a qual esse corpo é submetido:
Maria é julgada e condenada, sem direito a defesa, por conhecer um dos assaltantes
gue estavam no Onibus que ela tomava para casa. Tratada como criminosa, €
insultada por palavras de cunho sexista e racista e agredida até a morte, sendo
forgada, assim, a deixar seus filhos no mais completo desamparo.

A partir dessas reflexdes, € imprescindivel reconhecer e salientar que a
violéncia de género e o racismo nao se dao apenas na ficcdo, mas sdo uma realidade,
e se intercruzam com as vidas das mulheres negras da EJA, o que revela o quanto a
sociedade brasileira ainda € retrograda e capaz de vitimar pessoas inocentes, como

aconteceu/acontece com a Participante 01, vitima de diversos tipos de violéncia:

Ele comecou a me ameacar de morte, ia na minha casa de
madrugada, enfiava o pau pela janela, dizendo que eu tava dormindo
na cama com outro homem, sem eu ta. O marido de minha mae, meu
padrasto, me assediava. Quando minha mée dormia, eu ficava no
guarto acordada, com medo das investidas dele. Repetia varias noites,
me ameacava de morte se eu contasse para minha mae.

A personagem Maria € julgada e assassinada por um ato que néo praticou, a
raiva e o 6dio direcionados a ela ndo dizem respeito a um fato isolado, mas ao
preconceito interseccional. Maria materializa a subalternidade de um corpo, um sujeito
gue historicamente é silenciado, sempre de maneira agressiva, por ser uma mulher
negra e representar uma série de identidades subalternizadas, como as alunas da
EJA.

As lutas travadas durante séculos pelas mulheres negras com relacdo a
desigualdade racial, de género e a luta pelos lugares na sociedade que lhes séo

impedidos de ocupar tém sido temas que impulsionam a escritora Concei¢ado Evaristo.
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Através de sua Escrevivéncia, h4 uma Literatura que denuncia fatos ocorridos
diariamente na sociedade brasileira. Os contos “Olhos d’agua” e “Maria” e as historias
de vida das alunas da EJA sé&o o objeto principal deste trabalho que analisou a questéo
da subalternidade da mulher negra, revelando a situacdo de desigualdade social e
cultural onde o silenciamento se configura como uma problematica para diversas

reflexdes sociais.

CONSIDERACOES FINAIS
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O presente estudo se propds a discutir os contos “Olhos d’dgua” e “Maria” de
autoria de Conceicao Evaristo e 0 seu intercruzamento com as historias de vida das
alunas da EJA. A pesquisa teve o despertar na pratica docente em turmas da EJA da
etapa VI, e foi ressignificada para poder apoiar professores de Histéria da EJA.

Apresentamos o0 espaco literario como lugar de (re)existéncia, a fim de
contribuir para se compreender a Literatura como espaco de democratizacao de vozes
silenciadas e busca por legitimidade da existéncia que impulsiona a resisténcia. Nesse
cenario, trouxemos para o didlogo Conceicao Evaristo com sua escrita, no intuito de
apresentar a vertente social da arte e sua atuacdo politico-cultural, componentes
capazes de inferir a dialética entre o objeto literario, o contexto e a situacdo de
producéo, possibilitando a apropriagéo de um fenémeno alimentado por discursos que
se intercruzam com as histérias de vida das alunas da EJA.

Nesse movimento dialético, a Literatura surge como uma das armas que nos
permitem ser nés mesmos, ja que convoca 0s outros “eus” para que saltem do nosso
interior, especialmente ao legitimar a voz multipla que coexiste em nds, muitas vezes
silenciada e subalternizada pelo sistema de organizacéo social.

Os processos historicos e culturais que habitam as linhas e entrelinhas dos
textos de Conceicao Evaristo nos possibilitam pensar a vertente social da arte como
aquela que demonstra os anseios da escritora em registrar os elementos envolventes
da sociedade. Essa escrita € definida por Antonio Candido (2006) como Literatura
empenhada, referindo-se a postura que a autora assume dentro do espaco da
narrativa ao se deparar com determinado problema sociocultural, histérico e/ou
politico que, por sua vez, assegura o posicionamento ético, politico e humanistico:
“Sao casos em que o escritor tem convicgdes e deseja exprimi-las; ou parte de certa
visdo da realidade e a manifesta com tonalidade critica” (Candido, 2006, p.183).

Sao escritas que (re)significam o discurso ao apresentar um novo relato,
centrado na premissa de revelar aquilo que a historia oficial silenciou. Transparece,
pelo texto literario, producdes de carater politico e social, mas que nao negligenciam
o valor estético do material artistico. Sendo assim, uma Literatura socialmente
empenhada deve mostrar a matéria ética e estética da producdo literaria, pois a escrita
engajada pretende atingir o seu leitor a partir do trabalho simbélico com as palavras.

A dialética entre o objeto literario, o contexto e a situacéo de producado permite

ao interlocutor a apropriacdo de um fenémeno alimentado por discursos que se
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intercruzam e se interpenetram: da realidade, da situagcdo humana e dos fenémenos
histéricos, como apontam as histérias de vida apresentadas, faladas, sentidas e
compartilhadas no grupo focal realizado com as alunas da EJA. Nesse espaco de
discussdo, vérias tematicas de vertentes soOcio-historicas e culturais foram
evidenciadas, denunciando a experiéncia da mulher negra ao longo da histéria, o que
dialoga com a experiéncia de vida carregada de sentidos e de historicidade. Tal
pesquisa possibilita a incursdo por um tempo e por um espacgo de resisténcia aos
modos como as mulheres negras sempre foram vistas e tratadas.

Nota-se que o dia seguinte ao da abolicdo da escravatura ainda representa um
fantasma na nossa sociedade, haja vista 0os inUmeros casos de preconceito étnico-
racial, silenciamento e subalternidade que constantemente 0s negros, e
especialmente as mulheres negras, vivenciam. Assim, é importante dizer que a escrita
das Literaturas de tematica e escrita Negra ndo se restringe a autoria em fenaotipos,
vez que isso seria reduzir a amplidéo critica que perfaz a Literatura, mas que ha uma
complexidade de relagbes existentes nessa producdo que a torna legitima e,
consequentemente, capaz de ressignificar o discurso sobre a contribuicdo inegavel
dessa criacéo estética, ndo apenas no campo literario, mas, sobretudo, na existéncia
e resisténcia da mulher negra que ainda permanece invisibilizada pelo atual sistema
de organizacao socio-historica e cultural.

Sendo assim, a producao da escritora Concei¢do Evaristo — uma voz que ecoa
no Movimento Negro, denunciando as marcas das injusticas sofridas — demarca o seu
lugar na histéria da Literatura Contemporanea. Trata-se, portanto, de um momento de
enorme efervescéncia em relacéo a figura da mulher negra e a tomada de consciéncia
de sua condicdo, aspectos que desenham as caracteristicas da escrita de Conceicao
Evaristo, expressas nas palavras da autora quando depde: “ quando escrevo, quando
invento, quando crio a minha ficgdo, ndo me desvencilho de um “corpo-mulher-negra
em vivéncia” e que por ser esse ‘0 meu corpo, € nao outro’, vivi e vivo experiéncias
gue um corpo nao negro, nao mulher, jamais experimenta” (Evaristo, 2005, p. 18).

Conceicéo Evaristo destaca a existéncia de uma voz feminina negra, legitimada
na resisténcia de sua condicdo de ser mulher e, por conseguinte, negra. Nota-se que
a subjetividade € elemento primordial na sua escrita e, além disso, plasmam questbes
de género, raca e identidade. Tais posicionamentos da autora ajudam a quebrar os

esteredtipos da mulher negra apenas como um objeto sexual e escravo ao promover
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uma escrita que pensa a figura feminina e a questao racial para além das conjecturas
expostas em documentos oficiais: “Surge a fala de um corpo que ndo é apenas
descrito, mas antes de tudo vivido. A escre (vivéncia) das mulheres negras explicita
as aventuras e as desventuras de quem conhece uma dupla condicdo, que a
sociedade teima em querer inferiorizada, mulher e negra” (Evaristo, 2005, p. 205).

As imagens que saltam dos contos “Olhos d’agua” e “Maria”, de autoria de
Conceicdo Evaristo, nos permitem colocar em evidéncias as proposicoes
supramencionadas, pois a narrativa faz parte de uma coletdanea de contos que
denunciam e anunciam tanto a resisténcia quanto a falta de legitimidade das vozes
das mulheres negras, mais especificamente, representam os dilemas sociais e
existenciais dadas as situagfes de vulnerabilidade, silenciamento e subalternidade
gue sempre estiveram expostas, como evidenciado nos encontros com as alunas da
EJA.

A leitura dos contos nos inquieta a pensar producdo escrita em que a autora
reafirma sua condi¢&o de mulher, negra, escritora, filha e mée. A perspectiva materna,
portanto, € a premissa de autoria de Conceicao Evaristo. Ao abrir a coletanea com
Olhos d’agua, observa-se nessa inferéncia a percepcéo critica da autora ao incitar
para que se aprofunde o olhar sobre as nuances que permeiam a vida, pois s6 assim
sera possivel visualizar outra realidade, talvez justa e igualitaria. Com isso, a autora
reforca a ideia de que a realidade calma da vida engana apenas aqueles que néo
ousam compreender as coisas com profundidade, haja vista que esses estudos,
muitas vezes, nos rasgam a carne.

As palavras de Evaristo solidificam a ideia da escrita como uma forma de rasgar
o siléncio ou de apresentar outra perspectiva de siléncio, centrada na sua
multiplicidade de sentidos: o silenciamento e subalternidade capazes de nos sucumbir
mediante o seu poder de projecdes de imagens e sentidos, interligando-se a ideia da
Literatura Engajada, aquela que transpfe a realidade social circundante ou aquela
capaz de representar outros personagens que ficaram a margem da sociedade
convencional, como as alunas da EJA.

Diante dos aspectos apresentados, entende-se a escrita de Concei¢ao Evaristo
como um espaco da memoéria e de configuracdo da identidade. Como icone da
resisténcia, seus textos séo articuladores de vozes negras que almejam conquistar o

seu espago, por meio da articulagdo de uma linguagem liberta de preconceitos e
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estere6tipos. Trata-se de uma criagdo de onde ecoam tematicas tais como género,
raca, identidade e violéncia que contribuem na construgao cultural de uma escrita que
apresenta e representa a mulher negra escrita e inscrita na sua propria histéria de
revolucdes e conflitos existenciais.

Finalizo por ora essa reflexdo destacando que, ao inserir as vozes do seu povo
na arte literaria, a autora anuncia as for¢as e denuncia as injusticas que permeiam a
sociedade hegemonica e unilateral a qual pertencemos. A Literatura €, portanto, o
espaco de democratizacdo dos sonhos e esperancas, lugar onde se irmanam as
vozes silenciadas.

O resultado obtido com base em andlises dos contos” Olhos d’agua” e “Maria”,
e as histérias de vida das alunas da EJA, através da técnica do Grupo Focal,
comprovam o quanto a realidade das envolvidas no processo se assemelha a vida de
muitas sujeitas da EJA. Os dados analisados revelam a luta pela superacdo do
silenciamento e da subalternidade que pode ser vista como um resgate de sua
imagem, historia e valorizagéo da cultura.

Essa pesquisa comprova a relacdo entre teoria e pratica, mostrando que o
produto do Mestrado € a propria intervencao através de mudancas que ocorrem com
os envolvidos em cada reflexao propiciada no ambito escolar ou informal. Assim, com
a organizacdo e o esquema de sequéncia didatica proposto, o estudante pode

modificar, dar sentido e interpretar aquilo que ouve nos contos.
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educagio literdria praticada em cscolas piblicas de Brumado (BA) podem contribuir para
mm&chdacidndanhnmpmamdemsho—apmdimgemdcmfeswmccsmdanmda
cducagﬁobésies.Areaﬁmgiodesmpcsqtﬁsaméwpodﬂimrbeneﬁcios a partir da
discussio sobre os modelos de educacio literiria coexistentes nas escolas participantes desta
pesquisa através dos instrumentos de coletas de previamente delimitados. Diretamente, os
beneficios estardo relacionados & produgio de uma proposta de trabalho cm conjunto com o$
professores de lingua portuguesa ¢ literatura das escolas participantes da pesquisa, cuvidos 0s
estudantes ¢ também os seus pais e mies. Além disso, prevemos a participagdo da comunidade
cscolarnosgruposdepesqnisaexisten@naUNEBde&nnado,acunsﬂnciodepmpostasdc

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no fink : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil




contelido programético para os professorcs participantes levando em conta as necessidades de
toda a comunidade escolar percebidas na pesquisa e a realizacfio de um seminfrio de pesquiss,
aberto & comunidade, até o final do projeto, para discussdo da temitica com a apresentagiio dos
resultados amicangados. Caso accite o Senhor(s) scré cotrevistado (a) pelofa) aluno(a)
do curso de graduagido em Letras. Devido a coleta de informages
o senhor podera se sentir incomodado e/ou constrangido em responder algumas questdes, como
rememorar momentos tristes de sua vida. No entanto, asseguramos que este estudo apresenta
risco minimo, isto &, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. Sua participagdo é voluntiria e ndo haverd nenhum gasto ou remunera¢do
resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com sigile e portanto o Sr(a) ndo serd
identificado. Caso queira (a) senhor(a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar
sua autorizagdo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagiio com a pesquisadora ou
com a instituicdo. Quaisquer diividas que o (a) senhor(a) apresentar serfio esclarecidas pelo(a)
pesquisador{a) e o Sr., caso queira poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclarego ainda que de acordoe com as leis brasileira o Sr (a)
tem direito a indeniza¢3o caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma
copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas ditvidas sobre
0 projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos

Enderego: Avenida Sete de setembro, 3495, Apto. 610, Ed. Porto do Sol, Bairro: Barra,
Salvador-BA

e-mail: otonmagno(@gmail.com

Telefone: (71)3561-4232/71(99402-1103)

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria, 1°
andar-Cabula, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apbs ter sido devidamente esclarccido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa EDUCACAO LITERARIA COMO
EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e espontinea vontade, como voluntirio consinto que
os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificacdo ndo seja realizada ¢ assinarei este documento em duas vias sendo uma
destinada o pesquisador e outrs a via que 8 mim.

3 de de
m_p&mm_élﬁh&hn&
Assinatura do participante da uisa
Assinatura dopesquisador discente Assinatura do professor responsével
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahla , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil




UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E TECNOLOGIAS
CAMPUS XX
COLEGIADO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
mmuwmtuunmosmhwxm mmmmmmmmmwwm
rl(ﬂnwwmusm

I - DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participantc: _

Documento do Identidsden® _ 32 062 18- 73 Sexo: FOOM( )
Data de Nascimento: oY /oR 499

Enderego: JRnt  2aanifon watiuse Complemento:__Zn¥i0,
Bairro: : ; Cidade: Sonile Ualiare CEP: Ly {30000
Telefone: (1%) 3 2% T ) /

I1 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Educagio literdria como exercicio
dcddadadamspmcesmsdcmsino-apmdiza@andepmﬁﬁmucesmdmwsdaedumqio
bésica
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana  dos Santos

3.  CARGO/FUNCAQ: Professorfpesquisador responsével

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) scnhor (a) estd sendo convidado (2) para participar da pesquisa: EDUCACAO
LITERARIA COMO EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, de
responsabilidade do pesquisador Oton Magno Santana dos Santos, docente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo investigarcomooscomeﬂdosdempmcmacacsda
cducagdo literdria praticada em cscolas péblicas de Brumado (BA) podem contribuir para
exercicio da cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores € estudantes da
educago basica. Amalizaﬁodesﬁp&qtﬁsamﬁoupodcdmbmﬁciosapaxﬁrda
discussdo sobre os modelos de educagdio liteniria coexistentes nas escolas participantes desta
pesquisa através dos instrumentos de coletas de previamente delimitados. Dirctamente, 0§
beneficios estarfio relacionados & produgdo de uma proposta de trabalho em conjunto com 0s
professores de lingua portuguesa € literatora das escolas participantes da pesquisa, ouvidos 0s
estudantes e também os seus pais ¢ mies. Além disso, prevemos a participagio da comunidade
escolar nos grapos de pesquisa existentes na UNEB de Brumado, a construgio de propostas de

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer — em
consulta disponivel no link : http
http://ap!lcacao.saude.gov.br/plataformabrasll
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contetido programético para os professores participantes levando em conta as necessidades de
toda & comunidade escolar peroebidas na pesquisa e a realizaglio de um semindrio de pesquisa,
aberto & comunidade, até o final do projeto, para discuss3o da temdtica com a apresentagio dos
resultados alcancados. Caso aceite o Senhor{a) serd entrevistado (a) pelo{a) aluno(a)
do curso de graduagdo em Letras. Devido a coleta de informagdes
o senhor poderd e sentir incomodado e/ou constrangido em responder algumas questdes, como
rémemorar momentos tristes de sua vida. No entanto, asseguramos que este estudo apresenta
risco minimo, isto &, 0 mesmo Tisco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. Sua participagdo é voluntiria e nfo haverd nenhum gasto ou remuneragdo
resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo e portanto o Sr(a) ndo serd
identificado. Caso queira (a) senhor(a) poders, a qualquer momento, desistir de participar e retirar
sua autorizacdo. Sua recusa nio trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou
com a institnicdo. Quaisquer diividas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pelo(a)
pesquisador(a) ¢ o Sr., caso queirs poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahis. Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a)
tem direito a indenizagdo caso scja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberé uma
copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderio tirar suas diividas sobre
o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos
Endereco: Avenida Sete de setembro, 3495, Apto. 610, Ed. Porto do Sol, Bairro: Barrs,
Salvador-BA

e-mail: otonmagno@gmail.com
Telefone: (71)3561-4232/71(99402-1103)

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria, 1°
andar-Cabula, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb/iuneb.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° apdar—Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apés ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(z) sobre os objetives beneficios da
pesquisa ¢ riscos de minha participagio na pesquisa EDUCACAO LITERARIA COMO
EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE

Pesquisa submetida ao Comitd de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado dx Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http

http://aplicacac.saude.gov.br/plataformabrasil
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PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e espontinca vontade, como voluntério consinto que
os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificagio ndo seja realizada ¢ assinarei este documento em duas vias sendo uma
destinada go pesquisador ¢ outra a via que a mim.

3 de de
Assinatura do participantc da pesquisa
Assinatura do-pesquisador discente Assinatura do professor responsdvel
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulia disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E TECNOLOGIAS
CAMPUS XX
COLEGIADO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA FESGUISA SECUIIA 05 CRITEINOS DA ETICA EM PESQUISA OOM SERES HEMANOS CONSORME RESOLUCAO
¥ 466712 DO CONSELID NACIONAL DE SatDg.

1- DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante: 3o Socnes Joen exigee

Documento de Identidade n®: 4 2 240 233 - 16 Sexo: FOOM( )
Data de Nascimento: 2 L /0% /6

WWWIMO: Y
Bairro: _£ora\ Cidade: 1 e CEP: o

Telefone: (4RI Agg )/

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TiTULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Educacio literria como exercicio
de cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores ¢ estodantes da educagio
bésica
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos

3. CARGO/FUNCAQ: Professor/pesquisador responsével

[11 - EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (2) estd sendo convidado (2) para participar da pesquisa: EDUCAGAO
LITERARIA COMO EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, de
responsabilidade do pesquisador Oton Magno Santana dos Santos, docente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo investigar como os contetidos de representagdes da
educaciio literéria praticads em escolas piblicas de Brumado (BA) podem contribuir para
exercicio da cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores e estudantes da
educagdo basica. A realizagio desta pesquisa trard ou poderd trazer beneficios a partir da
discussio sobre os modelos'de educagiio literiria coexistentes nas escolas participantes desta
pesquisa através dos instrumentos de coletas de previamente delimitados. Diretamente, os
beneficios estardio relacionados & produgio de uma proposta de trabalho em conjunto com os
promalhmpmmeﬁmmwmmmmapm ouvidos 08
estudantes ¢ também os seus pais ¢ mies. Além disso, prevemos a participagdo da comunidade
escolar nos grupos de pesquisa existentes na UNEB de Brumado, 2 construgdo de propostas de

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesguisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer. . [~ R ———

consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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contelido programatico para os professores participantes levando em conta as necessidades de
toda a comunidade escolar percebidas na pesquisa e a realizagio de um semindrio de pesquisa,
aberto & comunidade, até o final do projeto, para discussdo da temdtica com a apresentagio dos
resultados alcangados. Caso aceite o Senhor(a) scrd cntrevistado (8) pelo{a) aluno(a)

Ao curso de graduagio cm Letras. Devido a coleta de informagGes
o senhor poderd se sentir incomodado ¢/ou constrangido em responder algumas questdes, como
rememorar momentos tristes de sua vida. No entanto, asseguramos que cste estudo apresenta
risco minimo, isto &, o mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. Sua participagdo € voluntiria e nio baverd nenhum gasto ou remuneragio
resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo ¢ portanto o Sr(a) niio sera
identificado. Caso queira (a) senhor{a) poderé, a qualquer momento, desistir de participar e retirar
sua autorizagdo. Sua recusa ndo tracd nenhum prejuizo em sua relaglo com a pesquisadora ou
com a instituigdo. Quaisquer dividas que o (a) senhor(a) apresentar seriio esclarecidas pelofa)
pesquisador(2) e o Sr., caso queira poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (2)
tem direito a indenizagdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (2) receberd uma
chpia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar snas dividas sobre
o projeto e sua participacio, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACGOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos
Enderego: Avenida Sete de setembro, 3495, Apto. 610, Ed. Porto do Sol, Bairro: Barra,
Salvador-BA

e-mail: otonmagno@gmail.com
Telefone: (71)3561-4232/71(99402-1103)

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria, 1°
andar-Cabula, Salvador- BA. CEP: 41.150-000, Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comisside Nacional de Etica Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Bras{lia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apbs ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagio na pesquisa EDUCACAO LITERARIA COMO
EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consuita disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e espontinea vontade, como voluntério consinto que
os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificagfio nfio seja realizada e assinarci este documento em duas vias sendo uma
destinada go pesquisador e outra a via que a mim.

> de de

Assinatura do participante da pesquisa
Assinatura db psquisador discente Assinatura do professor responsivel
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil




UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E TECNOLOGIAS
CAMPUS XX
COLEGIADO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
mAmmzmANMNMN mmmmm«mmwx:wﬂo
2 466/12 00 CONSELIO NACIORAL DE SAUDE,

- DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante: )3 101 WAOwsivD) S 000 T
Documento de Identidade n% 2. 622 . e 4- U0 Sexo: FOOM( )
Data de Nascimento: 09 /04 /2005

Enderego: _CA\R ond A :Eﬁm.;ﬁngqn Complemento;

Bairro: T o Cidad®: & ro s SnGres@EP: 4 190 000
Telefone: (5 gﬁixo l&(__) /

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Educagiio literiria como exerclcio
de cidadania nos processos de ensino-apreadizagem de professores ¢ cstadantes da cducagio
bésica

3. CARGO/FUNGAO: Professor/pesquisador responsivel

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: EDUCACAO
LITERARIA COMO EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, de
responsabilidade do pesquisador Oton Magno Santana dos Santos, docente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo investigar como os conteiidos de Tepresentagbes da
cducagdo literéria praticada em escolas piblicas de Brumado (BA) podem contribuir para
exercicio da cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores e estudantes da
educaqﬁobésiee.Arealimciodemmsqnisamrioupodﬂéumbcncﬂcios a partir da
discussio sobre os modelos de educac@o literdria coexistentes nas escolas participantes desta
pesquisa através dos instrumentos de coletas de previamente delimitados. Diretamente, 0s
beneficios estarfio relacionados & produgio de uma proposta de trabalho em conjunto com 0s
professores de lingua portuguesa ¢ literatura das escolss participantes da pesquisa, ouvidos 0§
estudantes ¢ também os seus pais ¢ mies. Além disso, prevemos a participago da comunidade
escolar nos grupos de pesquisa existentes na UNEB de Brumado, & construgio de propostas de

Pesquisa submetida o Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: [, LIRS,

consuita disponivel no link : hitp
hnp://aplucao.saude.gov.br/platafonnabrasil
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contefido programitico para os professores participantes levando em conta as necessidades de
toda a comunidade escolar percebidas na pesquisa ¢ a realizagio de um semindrio de pesquisa,
aberto & comunidade, até o final do projeto, para discussdo da temética com a apresentagio dos
resultados alcangados. Caso aceite o Senhor(a) serd entrevistado (a) pelo{a) aluno(a)

do curso de graduacdo em Letras. Devido a coleta de informacdes
o senhor podeni se sentir incomodado e/ou constrangido em responder algumas questdes, como
rememorar momentos tristes de sua vida. No entanto, asseguramos que este estudo apresenta
risco minimo, isto &, 0 mesmo risco existente ¢em atividades rotineiras como convessar, tomar
banho, ler etc. Sua participagio € voluntdria e nfio haverd nenhum gasto ou remuneragio
resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo e portanto o Sr(a) ndo serd
identificado. Caso queira (a) senhor(a) poders, a qualquer momento, desistir de participsr e retirar
sua autorizagdo. Sua recusa nio trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou
com a instituicio. Quaisquer diividas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarccidas pelofa)
pesguisador(a) ¢ o Sr., caso queira poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bashia. Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a)
tem direito a indenizagio caso s¢ja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (2) receberé uma
copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderiio tirar suas dividas sobre
o projeto e sua participagdo, agora ou & qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos

Enderego: Avenida Sete de setembro, 3495, Apto. 610, Ed. Porto do Sol, Bairro: Barra,
Salvador-BA

e-mail: otonmagno@gmail.com

Telefone: (71)3561-4232/71(99402-1103)

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria, 1°
andar-Cabula, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepunebZuneb.br

Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apés ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador{a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa ¢ riscos de minha participagdo na pesquisa EDUCACAO LITERARIA COMO
EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE

Pesqulsa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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159

PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre ¢ espontinea vontade, como voluntério consinto que
os resultados obtidos sejam apresentados ¢ publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificagio niio seja realizada ¢ assinarci cste documento em duas vias sendo uma
destinada ao pesquisador ¢ outra a via que a mim.

s de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura it pesquisador discente Assinatura do professor responsével
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em
consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil




160

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E TECNOLOGIAS
CAMPUS XX
COLEGIADO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 08 CRITERNOS DA ETICA EM PESQUBA COM SERES HUMANGS CONFORME RESOLUCAC
w 466712 DO CoNSELIO NACIONAL DE SAUDE.

1-DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante: L OSuNND AE') %“ 9l \xs

Dicisaito do Meaidaten®. Q3 - 3U3 . 466 - 28 Sexo: FOOM( )
Data de Nascimento: ‘§4 /D9 7 Jo0H
Complemento:

Enderego: __ CEnD -
Bairro: ¢ Cidade: G030 SalWkg CEP: 4. {Qg poe
Telefone: 33 AFYD0 ¥anl  /

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Educagio literiria como exercicio
de cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professares e estudantes da educagdo
basica
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos
3.  CARGO/FUNCAO: Professor/pesquisador responsével

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: EDUCACAO
LITERARIA COMO EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCAGCAO BASICA, de
responsabilidade do pesquisador Oton Magno Santana dos Santos, docente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo invwigmrcomooswmcﬁdosdercprﬁenmwcsda
educagio literéria praticada em escolas ptiblicas de Brumado (BA) podem contribuir para
exercicio da cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores ¢ estudantes da
educagiio bdsica. A realizagio desta pesquisa frard ou poderd trazer beneficios a partir da
discussdo sobre os modelos de educagio literiria coexistentes nas escolas participantes desta
pesquisa através dos instrumentos de coletas de previamente delimitados. Dirctamente, os
beneficios estardio relacionados 3 produgio de uma proposta de trabalho em conjunto com 08
professores de lingua portuguesa ¢ literatura das escolas participantes da pesquisa, cuvidos 0s
estudantes e também os seus pais e mies, Além disso, prevemos a participag@o da comunidade
escolar nos grupos de pesquisa existentes na UNEB de Brumado, a construgiio de propostas de

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer, N iy

consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil



contelido programitico para os professores participantes levando em conta as necessidades de
toda a comunidade escolar percebidas na pesquisa e a realiza¢do de um semindrio de pesquisa,
aberto 4 comunidade, até o final do projeto, para discussdo da temdtica com a apresentagio dos
resultados alcangados. Caso accite o Scemhor(a) serd entrevistado (#) pelo{a) aluno(a)

.do curso de graduagdo em Letras, Devido a coleta de informagoes
o senhor podera se sentir incomodado c¢/ou constrangido em responder algumas questdes, como
rememorar momentos tristes de sua vida. No entanto, asseguramos que este estudo apresenta
risco minimo, isto &, o mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. Sua participagio € voluntiria ¢ ndo haverd nenhum gasto ou remuneragio
resultante delfa. Garantimos que sua identidade seri tratada com sigilo ¢ portanto o Sr(a) nfo seré
identificado. Caso queira (a) senhor(a) poders, a qualquer momento, desistir de participar e retirar
sua autorizagdo. Sua recusa nio trard nenhum prejuizo em sua relagio com a pesquisadora ou
com a institui¢io. Quaisquer dividas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pelo(a)
pesquisador(a) e o Sr., caso queira poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclarcgo ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (&)
tem direito a indenizag@o caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma
copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas dirvidas sobre
o projeto e sua participagiio, agora ou a qualquer momento,

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASOC DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos

Enderego: Avenida Sete de setembro, 3495, Apto. 610, Ed. Porto do Sol, Bairro: Bama,
Salvador-BA

e-mail: otonmagno@gmail.com

Telefone: (71)3561-4232/71(99402-1103)

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio dz Reitoria, 1°
andar-Cabula, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepupeb@uneb.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasflia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apés ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagio na pesquisa EDUCACAO LITERARIA COMO
EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : hutp
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCAGAQ BASICA, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e espontinea vontade, como voluntério consinto que
os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificacio ndo seja realizada ¢ assinarei este documento em duas vias sendo uma
destinada 20 pesquisador e outra a via que a mim.

3 de de

g sl BP sits

Assinatura do participante da pesquisa

Amnatm%o&esqumdm discente Assinatura do professor responsével
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do

estadoe da Bahia , aprovado sob numero de parecer: [ T R
consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E TECNOLOGIAS
CAMPUS XX
COLEGIADO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 05 CRIE0S DA ETICA ©M PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME REAOLUCAO
¥ 466712 DO CONSELHO NACIONAL BE SAUDE.

I-DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome do Participante: .LM'-\ do S lyo QanlPo

Documento de Identidade n°: -433-J% Sexo: FOQM( )
Data de Nascimento: 10

Enderego: : Complemento:
Bairro: _ Qomasie Cidade: @ E&‘g CEP: 4&_ 390-000

Telefone: (36) 933 32-292/(25) 1528 - 1254

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Educagio literdria como exercicio
de cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores ¢ estudantes da cducagdo
basica
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL;: Oton Magno Santana dos Santos
3. CARGO/FUNCAO: Professor/pesquisador responsivel

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (2) para participar da pesquisa: EDUCACAO
LITERARIA COMO EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, de
responsabilidade do pesquisador Oton Magno Santana dos Santos, docente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo investigar como os contefidos de representagoes da
educagdo literéria praticada em escolas piblicas de Brumado (BA) podem contribuir para
exercicio da cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores ¢ estudantes da
educagio basica. A realizagio desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios a partir da
discussio sobre os modelos ‘de educagfio literdria coexistentes nas escolas participantes desta
pesquisa através dos instrumentos de coletas de previamente delimitados. Diretamente. os
beneficios estardo relacionados 4 produgiio de uma proposta de trabalho em conjunto com o8
professores de unguapormwaclitemmchswcolsspmﬁcipmm:dapesqtﬁsa, ouvidos 08
estudantes ¢ também os seus pais ¢ mies. Além disso, prevemos a participagdo da comunidade
escolar nos grupos de pesquisa existentes na UNEB de Brumado, a construgdo de propostas de

Pesquisa submetida a0 Comité de ética ém pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahla , aprovado sob numero de parecer: S

consulta disponivel no link : bttp
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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contetido programitico para os professores participantes levando em conta as necessidades de
toda a comunidade escolar percebidas na pesquisa ¢ a realizagio de um seminério de pesquisa,
aberto & comunidade, até o final do projeto, para discuss@io da temdética com a apresentagdo dos
resultados alcangados. Caso accitc o Senhor(a) scré cotrevistado {a8) pelo(a) aluno(a)
do curso de graduagio em Letras. Devido a coleta de informagdes
o senhor poderd se sentir incomodado e/ou constrangido em responder algumas guestdes, como
rememorar momentos tristes de sua vida. No entanto, asseguramos que este estudo apresenta
risco minimo, isto &, o mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. Sua participagio ¢ voluntiria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneragdo
resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com sigile e portanto o Sr(a) ndo seré
identificado. Caso queira (a) senbor(a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retivar
sua autorizagio. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagiio com a pesquisadora ou
com a instituicdo. Quaisquer diavidas que o (a) senhor(a) apresentar serfio esclarecidas pelo(a)
pesquisador(a) ¢ o Sr., caso queira poderé entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a)
tem direito a indenizagfio caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma
copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderfo tirar suas dividas sobre
0 projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento,

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos

Enderego: Avenida Sete de setembro, 3495, Apto. 610, Ed. Porto do Sol, Bairro: Bams,
Salvador-BA

e-mail: otonmagno@gmail.com

Telefone: (71)3561-4232/71(99402-1103)

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria, 1°
andar-Cabula, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.or

Comissio Naclonal de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquise ¢ riscos de minha participagio na pesquisa EDUCACAO LITERARIA COMO
EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e espontiinea vontade, como voluntirio consinto que
os resultados obtidos s¢jam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificagdo ndo scja realizada ¢ assinarei estc documento em duas vias sendo uma
destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

7 de de

”&;&;a Qﬁ S'!,v.g S;‘,&

Assinatura do participante da pesquisa

Assimmweaquimdnr discente Assinatura do professor responsével
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E TECNOLOGIAS
CAMPUS XX
COLEGIADO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PYSQUISA SEGUIRA 05 CRITERNO0S DA ETICA IM PESQUISA COM SERES HIMANGS CONFORME RESOLUCAO
¥ 466/12 DO CONSPLIIO NACIONAL DE SATDE,

1-DADOS DE IDENTIFICACAO
Nomedo?axticipame: ‘:Lﬁ’l ’3;-'1 3 'J“?—. S ;Lw-:'ijj Cop~ 22 ~ {;-,"1
Documento de Identidade n°; Sexo: FEOM( )
Data de Nascimento: 10 / 4 /2254
Enderego: Complemento:
Bairro: Cidade: 2o /5~ CEP:

Telefone: @5) Q44db W A0) D/

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TiTULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Educaglo literéria como exercicio
dcddadaﬁamsmnmdcminmnpxmdbagmdzpmfmcmmdmmdaedmaqéo
bésica
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL; Oton Magno Santana dos Santos
3. CARGO/FUNGCAO: Professor/pesquisador responsével

Iil - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: EDUCAGAO
LITERARIA COMO EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, de
responsabilidade do pesquisador Oton Magno Santana dos Santos, docente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo investigar como 0s conteddos de representages da
educaglio literdria praticada escolas piblicas de Brumado (BA) podem contribuir para
exercicio da cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores ¢ estudantes da
cducacio basica. A realizagio desta pesquisa trar ou poderd trazer beneficios a partir da
discussio sobre os modelos de educagdo literiria coexistentes nas escolas participantes desta
pesquisa através dos instrumentos de coletas de previamente delimitados. Diretamente, os
beneficios estardo relacionados & produgfio de uma proposts de trabalho em conjunto com o8
pmfcswresdelhguapormgmaeﬁtmhuadascscohspmﬁdpamcsdnpwquis& ouvidos 08
estudantes ¢ também os seus pais ¢ mies. Além disso, prevemos a participacdo da comunidade
escolar nos grupos de pesquisa existentes na UNEB de Brumado, a construg@io de propostas de

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: [ PR S

consulta disponivel no link = http
http://apllwcaosude.gov.brlplatafonnabtasll
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contetido programético para os professores participantes levando em conta as necessidades de
toda a comunidade escolar percebidas na pesquisa e a realizagdo de um semindrio de pesquisa,
aberto & comunidade, até o final do projeto, para discussio da temética com a apresentagio dos
resultados alcancades. Caso aceite o Senhor{a) serd cntrevistado (38) pelo(a) aluno(a)

do curso de graduacio em Letras. Devido a coleta de informagdes
o senhor poderd se sentir incomodado e/ou constrangido em responder algumas questdes, como
rememorar momentos tristes de sua vida. No entanto, asseguramos que cste estudo apresenta
risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. Sua participagdo € voluntiria ¢ nfio haverd nenhum gasto ou remuneragio
resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo ¢ portanto o Sr{a) nfo serd
identificado. Caso queira (a) senhor(a) poders, a qualquer mormento, desistir de participar e retirar
sua auterizagdo. Sua recuss ndo trard nenhum prejuizo ¢m sua relagiio com a pesquisadora ou
com a instituigdo. Quaisquer diividas que o (a) senhor{a) apresentar serdo esclarecidas pelo(a)
pesquisador(a) e o Sr., caso queira poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a)
tem direito a indenizagdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma
copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderiio tirar suas ditvidas sobre
0 projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATC EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos
Enderego: Avenida Sete de setembro, 3495, Apto. 610, Ed. Porto do Sol, Bairro: Barrs,
Salvador-BA

e-mail: otonmagno@gmail.com
Telefone: (71)3561-4232/71(99402-1103)

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria, 1°
andar-Cabulg, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Nortc CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa ¢ riscos de minha participagio n2 pesquiss EDUCACAO LITERARIA COMO
EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE

Pesquisa submetida ao Comit@ de ética em pesquisa com seres Humanos da Unlversidade do
estado da 8ahia , aprovado sob numero de parecer: em

consuita disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCAGCAO BASICA, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e espontinea vontade, como voluntirio consinto que
os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificaclio nfio seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma
destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

% de de
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Assinatura do participante da pmquisa-‘

Assinature db pesquisador discente Assinatura do professor responsével
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de érica em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahla , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : htp
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E TECNOLOGIAS
CAMPUS XX
COLEGIADO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA FESQUISA SEGUIRA 05 CRITERIOS DA BTICA B PESQUISA COM SEZRES HUMANOS CONSORME RESOLUCAO
N 466/12 DO CONSELIIO NACIONAL DE SAUDE.

1-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante: i Yorrcingion
Documento de Identidaden®: 20« 3%, 4ol - U4 F Sexo: F(r)M( )
Data de Nascimento: 23 /11 /{44

Enderego: Wx ) ] Complemento: £ jy»ce
Bairro: = : Cidade: Sl astrutio  CEP:
Teld‘onc:@;ss {ag3142 /() /

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TiTULO PO PROTOCOLO DE PESQUISA: Educago literfiria como exercicio
de cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores ¢ cstudantes da educagio
bésica
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos

3. CARGO/FUNCAO: Professor/pesquisador responsével

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidedo (2) para participar da pesquisa: EDUCACAQ
LITERARIA COMO EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, de
responsabilidade do pesquisador Oton Magno Santana dos Santes, docente da Universidade do
Estado da Bshia que tem como objetivo investig;arcomoosconteﬂdosdcrcpmemagbcsda
educacdo literiria praticada cm escolas piiblicas de Brumado (BA) podem contribuir para
exercicio da cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores e estudantes da
educagiio bésica. Arealiuqéodestapesquisauaréonpodetéuawbeneﬁciosapmﬁrda
discussio sobre os modelos de educagdo literiria coexistentes nas escolas participantes desta
pesquisa atmvés dos instrumentos de coletas de previamente delimitados. Diretamente, 0s
beneficios estarfio relacionados 4 produgio de uma proposia de trabatho em conjunto com os
professores de lingua portuguesa e literatura das escolas participantes da pesquisa, ouvidos os
estudantes ¢ também os seus pais ¢ miies. Além disso, prevemos a participagio da comunidade
escolar nos grupos de pesquisa existentes na UNEB de Brumado, a construgdo de propostas de

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em
consuita disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasll
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contetido programético para os professores participentes levando em conta as necessidades de
toda a comunidade escolar percebidas na pesquisa e a realizagio de um seminirio de pesquisa,
aberto 2 comunidade, até o final do projeto, para discussiio da temdtica com a apresentaco dos
resultados alcangados. Caso accite o Senhor(a) serd entrevistado (a) pelo(a) aluno(s)
do curso de graduacf@io em Letras. Devido a coleta de informagaes
o senhor poderd se sentir incomodado e/ou constrangido em responder algumas questSes, como
rememorar momentos tristes de suz vida. No entanto, asseguramos que este estudo apresenta
risco minimo, isto ¢, 0 mesmo risco cxistente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. Sua participagio ¢ voluntiria ¢ ndo haverd nenhum gasto ou remuneragdo
resultante dela. Garantimos que sua identidade seré tratada com sigile e portanto o Sr(a) ndo serd
identificado. Caso queira (a) senhor(a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar € retirar
sua autorizacio. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagio com a pesquisadora ou
com =z institui¢io. Quaisquer dividas que o (a) senhor(z) apresentar serdo csclarecidas pelo(a)
pesquisador(a) ¢ o Sr., caso queira poderé entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a)
tem direito a indenizago caso scja prejudicado por esta pesquisa. O (2) senhor (a) receberd uma
cdpia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderiio tirar suas ditvidas sobre
0 projeto € sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos

Enderego: Avenida Sete de setembro, 3495, Apto. 610, Ed. Porto do Sol, Bairro: Bama,
Salvador-BA

e-mail: otonmagnof@gmail.com

Telefone: (71)3561-4232/71(99402-1103)

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria, 1°
andar-Cabulg, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepuncb/@uncb.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apbs ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa ¢ riscos de minha participagio ma pesquisa EDUCACAO LITERARIA COMO
EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Unlversidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil

170



171

PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre ¢ espontinea vontade, como voluntério consinto que
os resultados obtidos sejam apresentados ¢ publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificagiio ndio seja realizada e assinarei cste documento em duas vias sendo uma
destinada ao pesquisador ¢ outra a via que a mim.

s de de

ot -

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do i discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : htp
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil




UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS E TECNOLOGIAS
CAMPUS XX
COLEGIADO DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUTRA 08 CRITEMIOS DA ETiCA BM PESGUESA COM SERES HITMANOS CONFORME RESOLICAO
N+ 466/12 DO CONSELID NACIONAL DE SACDE.

I - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante: 4.5 = - IR S S, IR >

Documento de Identidade n’; Sexo: FEO)M{( )
Data de Nascimento: (5 /o & /oo

Enderego: so r o o roilee Complemento:

Cidade: CEP: iy Yo 200

Bairro:
Telefone: (7)) & ¢ = ~232 45 y

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Educagio literéria como exercicio
de cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores ¢ estudantes da educagdo
bésica
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos
3. CARGO/FUNCAO: Professor/pesquisador responsével

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (2) cstd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: EDUCACAO
LITERARIA COMO EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAQO BASICA, de
responssbilidade do pesquisador Oton Magno Santana dos Santos, docente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo investigar como 08 contciidos de representagdes da
educagiio literaria praticada em escolas publicas de Brumado (BA) podem contribuir para
exercicio da cidadania nos processos de ensino-aprendizagem de professores e estudantes da
cducaqﬁobésic&AreaﬁzadodeﬁapesquisaMmpoderéuwbeucﬁcios a partir da
discussio sobre os modelos de educagio literdria coexistentes nas escolas participantes desta
pesquisa através dos instrumentos de coletas de previamente delimitados. Diretamente, 0s
beneficios estario relacionados & produgiio de uma proposta de trabalho em conjunto com os
professores de lingua portuguesa e literatura das escolas participantes da pesquisa, ouvidos os
estudantes e também 0s seus pais e mies. Além disso, prevemos a participagdo da comunidade
escolar nos grupos de pesquisa existentes na UNEB de Brumado, a constru¢o de propostas de

Pesquisa submetida ao Comité de &tica em pesquisa com seres Humanos da Unlversidade do
estado da 8ahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : hup

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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contelido programitico para os professores participantes levando em conta as necessidades de
toda a comunidade escolar percebidas na pesquisa e a realizagdo de um seminario de pesquisa,
aberto & comunidade, até o final do projeto, para discussio da temética com a apresentagio dos
resultados alcangados. Caso aceite o Senhor(a) serd entrevistado (a) pelefa) zluno(a)
do curso de graduacdo em Letras, Devido a coleta de informacdes
o senhor poderd se sentir incomodado ¢/ou constrangido em responder algumas questdes, como
rememorar momentos tristes de sua vida. No entanto, asseguramos que este estudo apresenta
risco minimo, isto & o mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. Sua participagdo ¢ voluntiria ¢ nfio haverd nenhum gasto ou remuneragio
resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo € portanto o Sr(a) nfio serd
identificado. Caso queira () senhor(a) poders, a qualquer momento, desistir de participar e retirar
sua autoriza¢Zo. Sua recusa ndo traré nenhum prejuizo em sua relagiio com 2 pesquisadora ou
com 2 instituicdo. Quaisquer dividas que o (a) senhor{z) apresentar seriio esclarecidas pelo(a)
pesquisador(a) ¢ o Sr., caso queira poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a)
tem direito a indenizagfio caso s¢ja prejudicado por esta pesquise. O (a) senhor (a) receberd uma
cHpia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderiio tirar suas dividas sobre
0 projeto ¢ sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Oton Magno Santana dos Santos

Enderego: Avenida Sete de setembro, 3495, Apto. 610, Ed. Porto do Seol, Bairro: Barra,
Salvador-BA

e~-mail: otonmagno@gmail.com

Telefone: (71)3561-4232/71(99402-1103)

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria, 1°
andar-Cabuls, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 e-mail: cepunsb@unehb.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apbs ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa EDUCACAO LITERARIA COMO
EXERCICIO DE CIDADANIA NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE

Pesquisa submetida ao Comit@ de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta dispenivel no link - http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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PROFESSORES E ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e espontinea vontade, como voluntirio consinto que
os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
& minha identificac@o ndo seja realizada e assinarei estc documento cm duas vias sendo uma
destinada ap pesquisador e outra a via que a mim.

> de de

Assinatura do participante da pesquisa

.

Assinatura E‘e}&;quuador discente Assinatura do professor responsével
(crientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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