| o
SNTE M;PEJA
WY UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA —UNEB s

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EJAMESTRADO PROFISSIONAL

"
i

EDILENE LIMA SANTOS

A CONCEPCAO FREIREANA NA PERSPECTIVA DOS DOCENTES DA EJA
DA ESCOLA PROFESSORA LIDICE ANTUNES BARROS — FEIRA DE SANTANA,
BAHIA.

Salvador — BA
2024



EDILENE LIMA SANTOS

A CONCEPCAO FREIREANA NA PERSPECTIVA DOS DOCENTES DA EJA DA
ESCOLA PROFESSORA LIDICE ANTUNES BARROS - FEIRA DE SANTANA,
BAHIA.

Textoem forma de artigo apresentado ao Programa
de Pd4s-Graduacdo em Educacéo de Jovens e
Adultos (MPEJA), Mestrado Profissional, da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Departamento de Educagéo I, como requisito final
para obtencdo do grau de Mestre em Educacdo de
Jovens e Adultos.Professor orientador: Dr. Anténio
Pereira.

Salvador — BA
2024



UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO —| PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS MESTRADO PROFISSIONAL

EDILENE LIMA SANTOS

A CONCEPCAO FREIREANA NA PERSPECTIVA DOS DOCENTES DA EJA DA
ESCOLA PROFESSORA LIDICE ANTUNES BARROS - FEIRA DE SANTANA,
BAHIA.

BANCA AVALIADORA

Antonio Pereira (Orientador)
Doutor em Educacéo, Universidade Federal da Bahia
Professor da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

Erika Aparecida de Paula Silva Lima (Membro Externo)
Doutora em Educacéo, Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Jocenildes Zacarias (Membro Interno)
Pés- Doutora em Educacao e Contemporaneidade, Universidade Federal da Bahia
Professora da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

Salvador - BA
2024



AGRADECIMENTOS

Quero agradecer, em primeiro lugar, a Deus, pela sabedoria, for¢ca e coragem durante
esta longa trajetoria.

Aos meus pais, mée Edna Lima (in memoriam), pois seus cuidados e dedicacdes foram
gue deram, em alguns momentos, a esperanca para seguir. Pai, Florisvaldo Rocha,
sua presenca significou seguranca e certeza de que n&o estou sozinha nessa
caminhada. Se eu cheguei até aqui, devo a vocés. Muito obrigada!

Aos familiares tios (as) e primos (as), que me deram apoio durante a minha trajetoria
formativa.

Com todo carinho especial, a tia Jana, e as minhas primas, lleane, Silvana e
Rosangela pelo apoio e incentivo. E ao meu irmao Cristiano Santos, pelo dialogo e
palavras de apoio.

Ao meu esposo, Indson Conceicdo, pessoa com quem amo partilhar a vida e foi minha
forca e apoio em todo tempo. Nos momentos mais espinhosos dessa escrita, sempre
disse que eu era poténcia e que desistir ndo fazia parte da nossa Existéncia! Gratidao!
As minhas amigas, Taise Portugal, Jackeline Luz e Gildete Souza, vocés s&o dadivas
na minha vida.

Ao meu orientador, Professor Anténio Pereira, por ndo ter desistido de mim, ter acre-
ditado em meu potencial e por ter me escolhido como orientanda. Sua paciéncia,
cuidado, dedicacdo foram essenciais para conclusédo dessa pesquisa.

A todos os professores do programa de Pdés-graduacdo stricto sensu Mestrado
Profissional em Educacgéo de Jovens e Adultos (MPEJA), da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), por compartilharem conhecimentos e experiéncias.

A equipe da Secretaria do MPEJA, em nome de Nildete Barbosa, pelo acolhimento e
cuidado de sempre, trabalhando com exceléncia para nos proporcionar um ambiente
leve e acolhedor.

Aos Professores que se disponibilizaram a participar desta pesquisa. Proporcionaram-
me tanta inspiragédo, acolhimento e incentivo, me levaram a aprender mais e colocar

em pratica a concepcao do didlogo, amorosidade e a escuta sensivel.



RESUMO

A presente producéo bibliografica apresentada ao Mestrado Profissional em Educacéo
de Jovens e Adultos (MPEJA) da Universidade Estadual do Estado da Bahia — UNEB,
intitulada: A concepcéo Freireana na EJA na perspectiva dos docentes da Escola
Professora Lidice Antunes Barros — Feira de Santana, Bahia. Tem como a questao de
investigacdo: o que é a concepcao freireana na EJA para os docentes da Escola
Municipal Professora Lidice Antunes Barros? Os objetivos gerais sdo compreender a
concepcao freireana na EJA dos docentes dessa educacdo que atuam na Escola
Municipal Professora Lidice Antunes Barros. E propor um processo formativo com os
docentes sobre a concepcdo freireana na EJA. Os objetivos especificos estédo
pautados em: a) analisar 0 que pensam 0s professores sobre a concepgéao freireana
na EJA; b) construir uma proposta de formacéo na concepcéo freireana para a Escola
Municipal Professora Lidice Antunes Barros a ser desenvolvida nas reunides de AC.
Para tanto, delineamos procedimentos metodolégicos, numa abordagem qualitativa,
de natureza interventiva propositiva, no sentido de levantar percep¢des dos docentes
sobre a concepgédo da EJA numa perspectiva de Paulo Freire e, ao mesmo tempo,
propor um projeto formativo sobre essa concepcdo. As técnicas de investigacao
concernem em questionario, entrevista e observacao. O l6cus dapesquisa foi a Escola
Municipal Professora Lidice Antunes Barros, situada na cidade de Feira de Santana.
Os sujeitos abrangem os docentes em servigo dessa Unidade Escolar. Como suportes
tedricos na discussao, trago Arroyo (2005,2014), Bardin (1977, 2016), Freire (1983,
1987, 2000,2019,2022), Di Pierro (2009), Gadotti (1996), Saviani (2008), Sacristan
(1999). Os resultados evidenciaram a necessidade de um processo formativo pautado
nos principios de Paulo Freire, pois os docentes externalizaram um conhecimento
insuficiente sobre as concepgdes de Freire na respectiva de fomentar uma educagéo
emancipadora, critica e transformadora. Para Freire, a educacao ndo deve ser neutra,
mas sim um instrumento de emancipacdo que capacita os individuos a
compreenderem as estruturas de poder que os oprimem e a lutarem por uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Palavras-chaves: EJA, Paulo Freire, Formacéo de professor, Educacgao.



ABSTRACT

This bibliographical production presented to the Professional Master's Degree in Youth
and Adult Education (MPEJA) at the State University of the State of Bahia — UNEB,
entitled: The Freirean conception of Eja from the perspective of teachers at the teacher
Lidice Antunes Barros school — Feira de Santana, Bahia. The research question is:
what is the Freirean conception of EJA for teachers at Escola Municipal teacher Lidice
Antunes Barros? The general objectives are to understand the Freirean conception of
EJA by teachers of this education who work at Escola Municipal teacher Lidice Antunes
Barros. And propose a training process with teachers on the Freirean conception in
EJA. The specific objectives are: a) analyze what teachers think about the Freirean
conception of EJA; b) build a training proposal based on Freire's conception for the
teacher Municipal School. Lidice Antunes Barros to be developed at AC meetings. To
this end, we outline methodological procedures, in a qualitative approach, of a
propositional intervention nature in order to raise teachers' perceptions about the
conception of EJA from Paulo Freire's perspective, at the same time, proposing a
training project about this conception. Research techniques involve guestionnaires,
interviews and observation. The locus of the re-search is Escola Municipal teacher
Lidice Antunes Barros, located in the city of Feira de San-tana. the subjects include
teachers working in that Unit. School As theoretical support in the discussion Arroyo
(2005,2014), Bardin (1977, 2016) Freire (1983, 1987, 2000,2019,2022) Di Pierro (2009)
Gadotti (1996) Saviani (2008) Sacristan (1999). The results highlighted the need for a
training process based on Paulo Freire's principles, as teachers externalized
insufficient knowledge about Freire's concepts in promoting an emancipatory, critical
and transformative education. For Freire, education should not be neutral, but rather
an instrument of emancipation that enables individuals to understand the power
structures that oppress them and to fight for a more just and egalitarian society.

Key words: EJA, Paulo Freire, Teacher training, Education.
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ARTIGO?

A CONCEPCAO FREIREANA NA PERSPECTIVA DOS DOCENTES DAEJA DA
ESCOLA PROFESSORA LIDICE ANTUNES BARROS — FEIRA DE SANTANA,
BAHIA.

Edilene Lima Santos

1. INTRODUCAO

A prética educativa é sobretudo um ato desafiador na trajetéria docente. Atuar
na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos- EJA é um desafio ampliado, pois é
plantar a cada dia uma semente de conhecimento na vida de jovens e adultos marcada
pela exclusdo social e negacdo de direito. O conhecimento deve estar interligado a
pratica formando um ciclo dindmico que atenda a pluralidade dos sujeitos que
compdem essa modalidade de Ensino.

O conteudo e a didatica integrados com a contextualizacdo contribuem de
forma significativa no ensino e aprendizagem na EJA, visto que permitem um
conhecimento amplo das situagdes cotidianas ao levar em respeito as experiéncias
trazidas pelos sujeitos. No entanto, para que o docente esteja apto a utilizar dessas
praticas € necessario que este tenha uma formacao continuada. Visto que a formacéo
continuada € romper com paradigmas, refletir sobre sua pratica, além de ressignificar
0s seus saberes. Para Sacristan (1999), os saberes da experiéncia nao se apresentam
como um corpo sistematizado de conhecimento, mas s&o partes constituintes da
pratica, formando um conjunto de representacdes a partir das quais o professor
interpreta, compreende e orienta sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as
dimensoes.

A partir das ideias supracitadas, bem como, da realidade vivida por professores e
estudantes do municipio de Feira de Santana, onde diversas escolas estdo passando
pelo processo de Municipalizagédo, as Estaduais passarédo a ser administradas pela

gestao municipal. Com isso, varios professores estao sendo deslocados para ocupar

1 A Portaria Normativa n. 17, de 28 de dezembro de 2009 reconhece que os Mestrados Profissionais
podem adotar diferentes formatos de trabalhos de conclusé&o e curso, como, por exemplo, dissertacéo,
artigos, patentes, reviséo sistematica e profunda da literatura, registros de propriedade intelectual,
producao de programas de midias, dentre outras. Tal institucionalidade refletiu na Portaria CAPES
171/2018 quando instituiu o Grupo de Trabalho de Producdo Técnica para sistematizar as
possibilidades de produtos dos Programa de Pés-Graduagdo Profissional, constando a produgéo e
publicacéo de artigo como um produto técnico validado pela CAPES.



turmas da EJA, tendo em vista o cenario de adversidade que vivem, no que diz
respeito ao contexto educacional ao qual estao inseridos, isto €, nas turmas da EJA.

Desse modo, 0 que me motivou a investigar sobre a referida modalidade de
ensino foi o sentimento de pertenca, que foi construido inicialmente como docente-
formadora do Programa Todos pela Educacgao - Topa.

Nesse programa, tive os primeiros contatos com adultos e idosos com baixo
poder aquisitivo, marcados pela exclusdo e insucesso escolar. Esse contato e as
novas formas de levar os educandos a compreensdo do seu processo de
aprendizagem e a contextualizacdo das suas histérias de vida, foram decorrendo
vérias inquietacdes que que se tornaram fundamentais para levantar a questdo da
investigagcao focada na formacgé&o de professores na particularidade da concepcéo de
Paulo Freire na EJA.

Os saberes tedrico-metodologicos de Paulo Freire sdo indispensaveis para a
atuacao profissional do docente da EJA, fazendo com que essa atuacao tenha como
trilha caminhos possiveis para desenvolvimento de uma prética pedagoégica em EJA
gue possibilite que os sujeitos da EJA garantam suas aprendizagens. A elaboragéo
de novos saberes e novas formas de ensinar é, antes de tudo, um desafio. A EJA &
um compromisso social e ético diante da sociedade, dada a importancia que se deve
ter a individualidade do educando e ao contexto sociocultural do ensino, visando a
promocao do individuo no processo de aprendizagem, contemplado em uma proposta
enfatizada no respeito a experiéncia de mundo e aos saberes construidos
historicamente.

Entendemos que ao docente da EJA é negada a formacado continuada no
contexto de uma educacdo e pedagogia critica e muitos docentes ndo compreendem
como fazer efetivamente uma pratica popular, critica de EJA, porque lhe é negada
essa formacéao, afinal, como desejar que esse docente transforme as condicdes
opressoras dos sujeitos dessa educacdo se esse docente ndo tem clareza de
concepcgdo educativa e pedagdgica critica? Acreditando na pedagogia de Paulo Freire
na EJA como possibilidade de uma educacéo critica, € que propus como questdo de
investigacdo: o que é a concepcao freireana na EJA para os docentes da Escola
Municipal Professora Lidice Antunes Barros? De que maneira uma intervencao

formativa potencializa a prética de professores de EJA desta escola?
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Os objetivos gerais dessa investigagao foram:

a) compreender a concepcdo freireana na EJA de docentes dessa
educacdo que atuam na Escola Municipal Professora Lidice Antunes
Barros.

b) propor um processo formativo com os docentes sobre a concepgao

freireana na EJA.

Os objetivos especificos foram:
a) analisar o que pensam os professores sobre a concepcao freireana na
EJA,
b) construir e aplicar’ uma proposta de formac&o na concepcao freireana
para a Escola Municipal Professora Lidice Antunes Barros a ser

desenvolvida posteriormente nas reunioes de AC.

1.1. Aspectos metodoldgicos da pesquisa.

A pesquisa € na abordagem qualitativa, de natureza interventiva propositiva no
sentido de levantar percepcdes dos docentes sobre a concepcdo da EJA numa
perspectiva de Paulo Freire, a0 mesmo tempo, propor um projeto formativo sobre essa
concepcdo. Entendemos que a pesquisa qualitativa tem por objetivo compreender a
multiplicidade de significados e sentidos que marcam as subjetividades dos sujeitos
na relacdo com o social. De acordo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa é o caminho
gue podera nos auxiliar a responder as questées muito particulares ou aquilo que néo

pode ser medido ou quantificado. Ainda segundo a autora,

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um es pa¢o mais
profundo das relag@es, dos processos e dos fenébmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Aplicada inicialmente em estudos
de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa
dominante, tem alargado seu campo de atua¢éo a areas como a Psicologiae
a Educacao (MINAYO, 2001, p. 14).

2 A EJA no Municipio de Feira de Santana, Bahia, tem passado por um processo de reestruturag&o no
sentido de reorganizacgéo curricular, fechamento das turmas e escolas, transferéncia de professores,
dentre outros. E isso aconteceu quando estdvamos executando a pesquisa, pois conseguimos realizar
a aplicagdo do questionario aberto com os professores, mas nao foi possivel aplicar a intervencao
formativa com eles, porque alguns ja nao faziam parte da citada escola.
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A abordagem de cunho gqualitativo tem como caracteristica principal ressaltar a
natureza socialmente construida a partir da realidade, a relacdo entre o pesquisador
e 0 objeto de estudo e as qualidades e os processos da experiéncia social que se
criam e adquirem significados.

A pesquisa interventiva em educacéo, segundo Pereira (2013, 2019), é um tipo
de investigacao qualitativa que tem a intencdo de agir sobre um determinado objeto
educativo na intencionalidade de transforma-lo, buscando “intervir na educacao de
modo multirreferencial para produzir conhecimentos cientificos com o0s coletivos
sociais sobre suas condigbes, objetiva e subjetiva de vida” (PEREIRA, 2019, p. 35). E
uma pesquisa que objetiva a praxis pedagodgica, portanto, ndo € “burocratica e
académica no sentido de elaboracédo de relatorios e arquivamento destes, mas uma
pesquisa socialmente compromissada com a sociedade” (PEREIRA, 2013, p. 09).,
porque busca a solucdo de problemas sociais, culturais, educativos. Para este autor,

a pesquisa interventiva:

E um processo de construcéo de conhecimentos pedagégicos na acéo e pela
acdo investigativa, utilizando, paraisso, diversos métodos interventivos,como
a pesquisa-acdo, pesquisa colaborativa, pesquisa participante, pesquisa-
acdo pedagodgica etc. Todas tém como principio a acdo situada numa
problemética social, educativa com vistas a solugdo e emancipacdo dos
sujeitos, bem como a teorizacdo do processo de mudanca possivel da
realidade, podendo ou ndo se utilizar de artefatos tangiveis, como os da
pesquisaaplicada. (PEREIRA, 2023, p. 10)

Pereira (2021, 2022, 2023) afirma também que a pesquisa interventiva pode
ser propositiva, no sentido de prescrever préaticas pedagdgicas que serdo replicadas
nas realidades educativas, sempre adaptando ao contexto escolar e pedagdgico,
portanto ndo se trata de uma simples prescricdo, mas de um processo em gue se
considera o local e os agentes com seus interesses. A pesquisa interventiva nos
mestrados profissionais, segundo André e Princepe (2017), objetiva que o professor

seja o pesquisador de sua pratica.

O que se propde € que o profissional seja um pesquisador de sua pratica e,
para isso, aformacé&o deve estar toda ela orientada para a pesquisa, de modo
gue o trabalho final de concluséo seja o resultado dessa pesquisa. Nossa
posicdo é que a pesquisa tem um importante papel na formagéo dos mestres
profissionais em educacdo, pois lhes da oportunidade de analisar a realidade
em que se inserem, localizar areas criticas que possam ser esclarecidas por
um processo sistematico de coleta de dados e de referenciais tedrico-
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metodoldgicos, que lhes permitam atuar mais efetivamente nessa realidade.
A pesquisa quando promove a reflexao critica sobre a pratica profissional em
educacao possibilita 0 desenvolvimento de individuos criticos e criativos.
(ANDRE E PRINCEPE, 2017, p. 105-6),

Nesse aspecto, essa € uma pesquisa que tem relacdo com a minha prética de
professora da EJA, pois sempre me questionava de que forma os saberes e
conhecimentos da pedagogia de Freire poderiam fazer diferenca na minha prética
docente, no entanto, a busca por esses conhecimentos n&o eram oportunizados em
processos formativos pelo Municipio, entdo como resolver essa questdo se quem
deveria se responsabilizar por ela, ndo fazia? Esse é o problema maior que me
impulsionou a desejar e evidenciar uma pesquisa interventiva de cunho propositiva,
gue fosse, ao mesmo tempo, (auto) formativa.

Muitas foram as dificuldades para a realizacdo desta pesquisa devido ao
desmonte da EJA no municipio de Feira de Santana, Bahia, com fechamento das
turmas e transferéncia de professores para outras escolas, pelo fato de ndo haver
matricula suficiente na EJA para compor uma turma para o professor. Muitas vezes,
a formacgéo de turma acontece quando os professores montam uma forca-tarefa em
busca de estudantes para a EJA. Sabemos que as diretrizes operacionais da EJA nos
asseguram a busca ativa, porém, nos encontramos fragilizados frente a esse
processo, que a cada ano € intensificado.

O fechamento de turmas da Educacdo de Jovens e Adultos tem sido uma
realidade no municipio supracitado. A alegacé&o principal € sempre a mesma, falta de
demanda. A diminuicdo da oferta na modalidade configura-se como um retrocesso na
expansao dos direitos. E nesse cenario, os docentes sdo remanejados para as turmas
do diurno ou até mesmo para a unidade escolar mais proxima. E o resultado dessa
acao é arotatividade de professores nas turmas da EJA, ndo permitindo a criacdo de
um vinculo afetivo com os discentes, sendo este fator primordial para um bom
desenvolvimento pedagodgico. Diante desse cenario tao dificil, a presente pesquisa
sofreu alteracdo do projeto inicial, pois ndo foi possivel aplicar o plano de intervencéo,
ja que alguns professores que participaram da entrevista e dos dialogos foram
remanejados para outra escola. Isso nos gerou um sentimento de tristeza e
indignacéo, pois sabemos que fechar turmas da EJA significa atacar brutalmente a
possibilidade de escolarizagdo de uma camada da populacdo que é mais
vulnerabilidade, é negacao de direito.
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Lutamos diariamente contra o fechamento das turmas da EJA, pois € urgente
a consolidacao de politicas publicas realmente efetivas na perspectiva da garantia de
direito para essa modalidade de ensino, que durante muito tempo foi desvalorizada,
vista como complementacéo escolar, que, a partir do parecer 11/2000, assume outras
funcbes tdo importantes e significativas. Ja passou da hora de pensar acdes que
oportunizem para essa modalidade uma educacédo qualificada com manejo de novas
tecnologias, fruicdo cultural para assegurar a permanéncia de jovens e adultos na vida
escolar.

Ratificando, em relacdo a pesquisa, ndo conseguimos operar a intervengao
com professores que responderam ao questionario aberto, porque muitos foram
transferidos da escola por ndo haver matricula suficiente para turmas de EJA.

Esse fato justifica o carater propositivo da pesquisa no sentido de elaborar e
nao aplicar uma proposta formativa na pedagogia de Freire para os docentes da
Escola Municipal Professora Lidice Antunes Barros. Realizamos o diagndéstico de
como eles pensam essa pedagogia e a propria EJA no contexto escolar. Para fazer
esse diagndstico, aplicamos um questionario com os docentes da pesquisa, que
durante o processo de respondé-lo, esclareciamos duvidas sobre as questfes e as
finalidades da investigacao.

A analise dos dados ocorreu pela técnica da analise de conteudo em Bardin
(2016), que segundo essa autora consiste em uma técnica metodologica utilizada para
andlise de tratamento de dados em pesquisa qualitativa, utilizada para descrever e
interpretar o contetdo nos diversos tipos de comunicacdo. Para Bardin (2016), o termo

analise de conteldo define:

um conjunto de técnicas de andlise da comunicagédo destinadas a obter, por
meio de procedimentos sistematicos e descri¢cao objetiva do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a conclusédo do
conhecimento relativo sobre as condi¢cdes de producao/recepcdo (variaveis
derivadas) dessas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).

Segundo a autora, a matéria prima da analise de conteudo pode constituir-se
de qualquer material oriundo da comunicacéo verbal e ndo verbal. Neste sentido,
utilizamos o questionario semiaberto como instrumento de coleta de dados, sendo
composto por questdes fechadas relacionadas ao perfil profissiografico dos docentes,
bem como por questdes abertas, como: 0 que é a educacéo de jovens e adultos? O

gue vocé pensa sobre a educacdo em Paulo Freire? Como vocé percebe a relacao
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EJA e educacédo Popular? Vocé ja participou de alguma formacao na perspectiva da
EJA em Paulo Freire? Como vocé pensa que é uma pratica pedagoégica em EJA a
partir da educacéo em Paulo Freire? Por que Paulo Freire considera a educagcéo como
um processo de conscientiza¢éo? E possivel isto na EJA?

Este questionario foi aplicado, recolhido, organizado, analisado e interpretado
a partir da andlise de conteudo, que parte da mensagem, do conteudo manifesto como
principio de analise. Franco (2008, p. 12) esclarece que uma mensagem pode ser
“verbal, gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”, como
€ 0 caso do questionario semiaberto que aplicamos para que o professor de EJA
pudesse externalizar suas concepc¢des sobre a EJA na perspectiva da educagao em
Paulo Freire, desse ponto optamos por fazer inferéncias sobre essas concepcdes
atribuindo-lhes significados a partir de algumas categorias empiricas que surgiram das
falas dos professores.

Os sujeitos da pesquisa foram 05 docentes que atuam na EJA, Escola
Professora Lidice Antunes Barros, Cidade de Feira de Santana, Bahia. Optamos por
identificar estes docentes com letras (L, F, S, E, C). Das questbes fechadas do
guestionario, analisamos o perfil formativo e profissional dos docentes, conforme

demonstramos no Quadro 1.

Quadro 1 - Perfil formativo e profissional dos docentes da EJA participantes da
pesquisa

Docentes Perfil formativo e profissional

Licenciada em Pedagogia e Histéria, atua na docéncia ha dez anos, porém
nas turmas da EJA ha 2 anos, 35 anos, negra, atua na Rede Municipal

desde 2021. Leciona nos segmentos | (equivalente ao 1° ano), segmento

- [l (equivalente ao 2° e 3° ano) e Ill segmento (equivalente ao 4° e 5° ano),
turma multisseriada. Exerce atividade docente na Unidade escolar ha 2
anos.

Licenciada em Pedagogia, atua na docéncia ha dois anos, porém nas

- turmas da EJA ha 10 meses, tem 40 anos, parda, atua na Rede Municipal

desde 2021. Leciona no segmento IV (equivalente 6° e 7° ano). Exerce

atividade docente na Unidade Escolar ha 10 meses.
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Licenciado em Pedagogia e Letras vernaculas, mestre em Educacéo pela
UEFS, tempo de atuagédo na docéncia 30 anos, porém nas turmas da EJA
tem 12 anos, com 55 anos, pardo, atua na Rede Municipal ha 32 anos.
Leciona no segmento IV (equivalente 6° e 7° ano). Exerce atividade

docente na Unidade escolar ha 5 anos.

Formado em licenciatura em Matemética, tempo atuando na docéncia ha
8 anos, porém nas turmas da EJA tem 2 anos. Tem 37 anos, pardo, atua
na Rede Municipal ha 08 anos. Leciona no segmento V (equivalente 8°e

9° ano). Exerce atividade docente na Unidade escolar ha 2 anos.

Formada em licenciatura em Pedagogia, especialista em Gestao Escolar
e atua na docéncia ha 22 anos, além de atuar como gestora nas turmas
da EJA. 50 anos, negra, atua na Rede Municipal ha 15 anos. Exerce

atividade na Unidade escolar ha 5 anos.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2023.

O lécus dessa investigacdo foi uma escola administrada pela Rede Municipal

de Educacgao do Municipio de Feira de Santana, popularmente chamada de “Princesa

do Sertao

, sede da maior regido metropolitana do interior nordestino, estando a 108

quildmetros da capital.

Figura 1 - Mapa territorial da Cidade de Feira de Santana, Bahia.

Fonte: Google

A cidade possui 0 maior entroncamento rodoviario do Norte/ Nordeste. E

atravessada por trés rodovias federais e trés estaduais. Entre as mais importantes,

estdo a BR-324 e a BR-101, que ligam Feira de Santana a Salvador, e a BR-116, que




16

corta a cidade no sentido norte-sudoeste. Feira de Santana sempre se destacou
perante outras cidades do interior baiano por ser centro coletor e distribuidor de bens
e servicos. Outra caracteristica que vale destacar, é que Feira de Santana tem uma
forte atividade econdmica voltada para o comércio e a concentracdo de industrias na
cidade. Assim, esta regido foi escolhida como cidade lécus desta pesquisa, devido a
pesquisadora exercer sua vida profissional de docéncia nesse lugar, bem como
pertencer a Rede Municipal de Educacéo. Desse modo, a Escola Municipal Professora
Lidice Antunes Barros (Figura 2) esta situada Rua Chana, 100 - Santo Anténio dos

Prazeres, Feira de Santana- Ba.

Figura 2 - Foto frontal da Escola Municipal Professora. Lidice Antunes Barros

Fonte: Google.

A presente Unidade Escolar (Figura 3), que foi inaugurada em margo de 2017,
tem como nome uma homenagem a uma professora muito importante na educacao e
politica de Feira de Santana. A estrutura fisica da escola € composta por dez salas de
aula, um auditério, um refeitério, uma quadra poliesportiva com vestiario feminino e
masculino, trés almoxarifados, biblioteca, laboratério de matematica e ciéncias, sala
de recurso para os estudantes com Atendimento Educacional Especializado- AEE,

secretaria, diretoria, sala dos professores.
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Figura 3 - Foto aérea da Escola Profa. Lidice Antunes Barros

Fonte: Google maps.

Esta Unidade de ensino oferece as seguintes modalidades: Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano), Ensino Fundamental 1l (6° ao 9°ano) e EJA (segmentos
do I ao V), funcionando nos trés turnos, porém a EJA so é ofertada no periodo noturno.

A maior procura por matricula € o segmento lll, equivalente ao 4° e 5° ano do
Ensino fundamental I. A Educacao de Jovens e Adultos passou a ser ofertada no ano
de 2020, em virtude da demanda da comunidade e dos bairros adjacentes, pois nesse
mesmo periodo houve fechamento de turmas da EJA em outras escolas, sem contar
0 processo de municipalizacdo da Rede de Educacgao. E como essa Unidade Escolar
estava recém-inaugurada, com sua estrutura com grande porte, foi instalada a
modalidade da EJA.

Esta € uma pesquisa que trata da concepcédo freireana na EJA a partir da
percepcdo dos professores da Escola Municipal Professora Lidice Antunes Barros.
Neste sentido, as categorias tedricas do estudo tém relagdo com a pedagogia de
Paulo Freire e as categorias empiricas do estudo surgiram a partir do questionario
fechado e aberto, sdo elas: a) o conceito de EJA e sua relagdo com o conceito de
educacdo em Paulo Freire, b) a percepcao sobre a relacdo EJA e Educacao Popular
em Paulo Freire, c) Pratica pedagogica em Paulo Freire e a EJA, d) percepcao sobre
0 conceito de conscientizacdo em Paulo Freire, e) possibilidades da EJA na
perspectiva da educacao em Paulo Freire.

Tais categorias e interpretacdes serdo expressas na secao trés deste artigo. E
na proxima secado vamos analisar, sucintamente, a relacdo EJA e a pedagogia de
Paulo Freire.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EDUCACAO EM PAULO FREIRE

A fim de fundamentar esta pesquisa, apresentaremos uma breve revisédo
acerca da EJA e sua relagcdo com a educacdo em Paulo Freire. A EJA enquanto
modalidade de educacgdo basica apresenta uma trajetéria de desafios visto ser um
processo de escolarizacdo de pessoas que foram excluidas da escola, portanto é uma
modalidade de ensino destinada aos sujeitos adolescentes, jovens, adultos e idosos
gue ao longo dos anos de trabalho, de exclusédo e de desigualdade, foram impedidos
de frequentar a escola regular no tempo considerado adequado em relagéo
seriacao/idade. Estes ndo tiveram acesso a escolarizacdo sistematizada ou, quando
porventura tiveram o acesso, a falta de politicas de permanéncia os impediu a dar

continuidade aos seus estudos.

2.1. A EJA e seu processo de institucionalizacéo

A EJA como politica publica s6 veio a acontecer apenas nos anos de 1940, por
forca da Constituicdo de 1934, em que o Ensino Primério —tornou-se obrigatério e
gratuito para todos. Outro fato importante se deu com a criagéo do Fundo Nacional de
Educacao Primaria (1942), que visava extensdo da Educacao Basica para a Educacéo
Complementar de Jovens e Adultos; O Servico de Educacédo de Adultos (SEA, de
1947) tinha como finalidade conduzir e coordenar planos anuais de educacéo
complementar para jovens e adultos analfabetos. Outro fato importante, porém,
questionavel foi o enfrentamento do analfabetismo a partir da criagdo de campanhas
de alfabetizacdo, como, por exemplo, Campanha de Educacdo do Adolescente e
Adultos (CEAA) em 1947, a Campanha Nacional de Educacdo do Campo de 1952, a
Campanha Nacional de Eliminagéo do Analfabetismo em 1958. Todas elas n&o foram
eficientes na solucéo do analfabetismo no pais.

Essa situacdo comeca a ter uma horizonte de esperanca, ainda que
interrompida com o golpe militar, quando nos anos de 1960 surge uma perspectiva de
alfabetizacdo popular baseada em Paulo Freire a partir de situacdes que levaram a
isso, como o Movimento de Educacdo Basica (MEB) da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB); Movimento de Cultura Popular do Recife, fundado em 1961;
Unido Nacional dos Estudantes (UNE); Campanha "De Pé no Chdo Também se
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Aprende a Ler", da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal; Programa Nacional
de Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo e Cultura em 1964 do qual Paulo Freire
participou.

A principal referéncia para a constituicdo de um novo paradigma teorico e
pedagdgico foi proposto pelo educador Paulo Freire, cujo papel fundamental no
desenvolvimento da EJA no Brasil, destacou a importancia da participagao popular na
vida publica nacional e o papel da Educacdo em sua conscientizacdo. As iniciativas
da Educacao Popular foram organizadas com base em trabalhos que levaram em
conta a realidade dos alunos, implicando uma renovacdo de métodos e procedimentos
educacionais. Em janeiro de 1961, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacao,
gue previa a disseminacgéo de programas de alfabetizac&o por todo o Brasil, seguindo
a proposta de Paulo Freire. No entanto, todas essas atividades foram suspensas
durante o golpe militar, quando muitos dos que defendiam a Educacdo Popular e a
alfabetizacdo comecaram a sofrer repressdo. Haddad e Di Pierro (2000, p. 113)
sintetizam o que representou esse periodo histérico do Brasil para a Educagéo de
Jovens e Adultos:

O Golpe Militar de 1964 produziu uma ruptura politica em funcao da qual os
movimentos de educacdo e cultura populares foram reprimidos, seus
dirigentes perseguidos, seus ideais censurados. O Programa Nacional de
Alfabetizacéo foi interrompido e desmantelado, seus dirigentes presos e 0s
materiais apreendidos. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 113)

Algumas iniciativas persistiram muitas vezes desenvolvidas em igrejas,
associacdes de moradores, organizacdes locais e outros espacos comunitarios,
influenciadas por concep¢bes de Educacao Popular com intengdes politicas. Para
enfrentar o analfabetismo, que continuava sendo um desafio, entre 1965 e 1971, o
governo militar incentivou a expansao da Cruzada da Ac¢éao Crista de Base (ABC), uma
instituicdo educacional de lideranga evangélica criada no Recife para educar os
analfabetos. Em 1967, o governo federal sistematizou o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) e iniciou uma grande campanha nacional de alfabetizacdo e
gualificacdo de jovens e adultos. Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (n°5.692/71) instituiu o Ensino Supletivo. O Mobral continuou crescendo até
a década de 1980, espalhando-se por todo o territério nacional e diversificando suas
atividades. Uma de suas iniciativas foi o Programa de Educacéo Integrada (PEI), que

reduziu o ensino fundamental para alguns anos e abriu a perspectiva de continuidade
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dos estudos para os alfabetizados do Mobral.

Assim mesmo, todas essas acOes nao resolveram a questao do analfabetismo
e escolarizacdo dos jovens e adultos no pais e igual processo ocorreu entre 0s anos
de 1980 e 2000, com uma diferenca, a EJA é reconhecida como direito, figurando na
LDB 9394/96 como uma modalidade de educacao basica, um fato importante para a
construcdo de politicas publicas. A LDB n® 9.394/96 afirmou a educacgdo basica
adequada para todos o0s sujeitos que tiveram o direito a escolarizacdo negado, como
dever do poder publico oferecer gratuitamente na forma de complementos de estudo

€ exames.

Todavia essa modalidade de educacéo, por muito tempo, nao foi apresentada
como prioridade, sendo entendida e tratada como pratica compensatoria voltada para
suprir a perda de escolaridade em idade propria, mesmo a LDB (Redac¢éo dada pela
Lei n°® 13.632, de 2018). afirmando que,

Art. 37. A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituirainstrumento para a educagéo e a aprendizagem
ao longo da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2°0 Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢gfes integradas e complementares entre si.
8 3° A educacao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacéo profissional, na forma do regulamento.

Outralegislacdo complementar da LDB foi o Parecer CEB 11/2000, o Conselho
Nacional de Educacéo regulamentou as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA e
com a aprovacao deste  Parecer a EJA ndo possui mais carater de suprir ou
compensar a escolaridade, mas sim com a funcdo reparadora, que promove a
cidadania por meio da reparacdo do direito negado a educacdo, a funcao
equalizadora, que garante o acesso aos bens sociais e a permanéncia na escola de
maneira equitativa, considerando cada sujeito com suas necessidades especificas, e
por ultimo a funcdo qualificadora, que efetiva uma educacdo permanente que
corresponda as necessidades de uma aprendizagem continua. No periodo que

compreende 2003 a 2006, foram realizadas Politicas Publicas voltada para EJA.
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Essas acBes deram énfase ao mecanismo de certificacdo, bem como, visava a
conclusdo do Ensino Fundamental imbricado com a formacao profissional, essas
Politicas abrangiam também o Ensino Médio.

Os ganhos significativos da EJA nos governos Lula e Dilma foram reduzidos no
governo de Bolsonaro. Um periodo de fragilidade no campo da EJA, retrocessos das
acOes um dia garantidas para essa modalidade de ensino, em especial, no que diz
respeito, ao financiamento de politicas publicas, bem como, manutencao dos direitos
conquistados através de lutas historicas, mas, mesmo diante de todo o desmonte em
relacdo a EJA, o atual governo vem reassumindo essa modalidade de educacéo,
repensando-a novamente como lugar de escolarizagdo e emancipagao dos sujeitos

gue ainda nao logram éxito na sua caminhada escolar.

3. A CONCEPCAO DE EDUCACAO EM PAULO FREIRE

A concepcdo Freireana define a educagdo como um processo de
transformacédo social, bem como, uma ferramenta para a conscientizacdo e a
emancipacdo dos individuos. Sua abordagem pedagdgica, retratada na obra
“Pedagogia do Oprimido", o autor apresenta como objetivo central a libertagdo das
pessoas das estruturas opressivas, promovendo a igualdade, a justica social e a
participacdo democratica. Para Freire, a educacdo ndo deve ser um ato de
transmisséo de conhecimento de forma unilateral, em que o professor € o detentor do
saber e o0 aluno é um mero receptor passivo. Segundo Freire (1987), essa é a
pedagogia do opressor, que é bancaria porque intenciona apenas a de “depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos [...], refletindo a sociedade

opressora, sendo dimensdo da cultura do siléncio”, em que,

O educador é 0 que educa; os educandos, 0os que sdo educados; b) o
educador é o que sabe; os educandos, 0s que ndo sabem; c¢) o educador é o
gue pensa; os educandos, os pensados; d) o educador é o que diz a palavra;
0s educandos, os que a escutam docilmente; €) o educador € o que discipling;
os educandos, os disciplinados; f) o educador é o que opta e prescreve sua
opc¢ao. Os educandos, os que seguem a prescricdo [...]. (FREIRE, 1987, p.
59)

Freire, ao abordar a questdo da educacéo de jovens e adultos na perspectiva

da pedagogia bancéria, sinaliza que ela trata esses sujeitos como marginalizados,
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mas que nao estéo fora do sistema, porém dentro no sentido de utilidade para outros

propédsitos. Assim, Freire expressa que:

Na educacéo de adultos, por exemplo, ndo interessa a esta visao bancaria
propor aos educandos o desvelamento do mundo, mas pelo contrério,
perguntar-lhes se Ada deu o dedo ao urubu, para depois dizer-lhes
enfaticamente, que ndo, que Ada deu o dedo a arara. (FREIRE, 1987, p. 61
— grifo do autor)

Neste aspecto, Freire prop6e uma abordagem dialégica em que o didlogo e a
troca de saberes sdo fundamentais para a construgcdo do conhecimento, buscando a
libertacdo cognitiva, social, cultural, politica dos educandos. Essa intencdo s6 é
possivel por uma pedagogia do oprimido baseado na praxis. Freire ainda afirma

categoricamente que:

Alibertag&o auténtica, que € humanizagao em processo, ndo € uma coisa que
se depositanos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E préaxis
gue implicaa agao e a reflexao dos homens sobre 0 mundo para transforméa-
lo[...]. Aeducagéo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertac&o ndo pode fundar-se numa compreensédo dos homens como
seres vazios a quem o mundo encha de contelidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicamente compartimentada, mas nos
homens como corpos conscientes e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. (FREIRE, 1987, p. 67 - grifo do autor)

7

O aluno é visto como sujeito ativo, que participa ativamente do processo
educativo, problematizando sua realidade e buscando solu¢cdes para os desafios que
enfrenta. Essa educacao de valorizacdo do ser se funda no didlogo, que é, segundo
Freire (1987, p. 78 — grifo do autor), “o encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu”. Freire,
acredita que o fundamento do dialogo esta no amor, pois este ndo busca a opressao
do outro, mas o convivio igual com o outro, portanto o didlogo é existencial. Acerca

disso, Paulo Freire corrobora:

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, néo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2022, p.109)

Desse modo, o dialogo representa um elemento fundamental na educacao, pois

o dialogo € uma prética de interacdo entre educadores e educandos, caracterizada
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pelo respeito mutuo, pela escuta ativa, pela troca de ideias e pelo envolvimento
igualitario entre os sujeitos. A concretizacao do dialogo ocorre quando educadores e
educando problematizam o conteudo escolar que é “a devolugdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de
forma desestruturada” (FREIRE, 1987, p. 84).

Nesse sentido, o didlogo, na concepcdo de Freire (1987) permite que 0s
educandos se expressem livremente, exponham suas opinides, compartilhem suas
experiéncias e se tornem sujeitos ativos na construcado do conhecimento. Ele acredita
gue é por meio do dialogo que se estabelecem relacdes de confianca, empatia e
colaboracao, criando um ambiente propicio para a aprendizagem significativa e o
engajamento dos educandos.

O dialogo é uma ferramenta para a conscientizagao critica, posto que por meio
dele, os educandos sé@o encorajados a questionar as estruturas de poder, a refletir
sobre sua realidade, a identificar as contradi¢cdes e buscar a transformacéao social. O
dialogo critico permite que os educandos se tornem agentes ativos na luta por uma
sociedade mais justa e igualitaria.

O dialogo é uma das principais categorias de uma educacao libertadora. A
educacdo € um processo de conhecimento e de comunicacéo, por isso, o didlogo é
fundamental no processo educacional. Ele faz parte da comunicacao entre 0s sujeitos
que conhecem mediatizados pelo mundo. “A educagao € comunicagao, é dialogo, na
medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacdo dos significados” (FREIRE, 1983, p.46).

Para Freire (1987), o ato educativo deve ser dialdégico e que seja estabelecido
para que se crie uma relacdo pedagogica enriquecedora que estimule um olhar critico
sobre o mundo. Esse didlogo deve ser estabelecido entre o estudante, o docente e 0
objeto de conhecimento a partir da busca de conteudos curriculares definidos em
funcao do reconhecimento das condi¢bes sociais e do universo vocabular do aluno. O
gue permite ao método promover uma educagdo para a formacao de sujeitos criticos.

Freire defende que a educacdo é conscientizacao critica de educandos, posto
gue € necessario que estes sejam capazes de ler o mundo em que vivem,
compreender as estruturas de poder e opressdo presentes na sociedade, e
desenvolver uma consciéncia critica que os motive a agir para transformar sua
realidade, posto que “os oprimidos s6 comegam a desenvolver-se quando, superando

a contradicdo em que se acha, se fazem seres para si” (FREIRE, 1987, p. 159 — grifo
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do autor)

Nesse sentido, Freire define a educacdo como pratica libertadora, bem como
apresenta uma critica radical aos modelos de educagdo bancéaria, em que o
conhecimento € depositado nos alunos, defendendo uma abordagem em que o ensino
seja conectado a realidade dos alunos, estimulando sua criatividade, autonomia e
capacidade de reflexdo. Em algumas possibilidades de préxis pedagodgica de
conscientizacdo, Freire indica, por exemplo, a dramatizacdo do tema gerador de
conhecimento, ou ainda a “leitura e a discussado de artigos de revistas, jornais, de
capitulos de livros [...] entrevistas gravadas.”, objetivando que os educandos se
“sintam sujeitos de seu pensar, discutindo 0 seu pensar, sua proépria visdo do mundo,
manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus
companheiros”. (FREIRE, 1987, p. 118-120)

O pensamento de Paulo Freire se construiu numa pratica baseada num novo
entendimento da relacdo entre a problematica educacional e a problemética social.
Ele constituiu uma concepc¢éo de mudanca significativa na educacao e nos objetivos
de ensino, partido da compreensdo que o aluno ndo apenas sabe da realidade em
gue vive, mas também participa de sua transformacao. Nessa perspectiva, Freire
(2019, p. 98-9), diz que “[...] a educagao é a uma forma de intervengao no mundo.
Intervencao que, além do conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e\ ou
aprendidos, implica tanto o esfor¢o de reproducéo da ideologia dominante quanto o
seu desmascaramento.”.

Freire também concebe a educagcdo como um ato de recriacdo, de
ressignificacdo de significados. Paulo Freire utiliza o método de aprendizagem, onde
0 estudante é o elemento principal, objetivando que a educacao conduza a libertacao,
criando sujeitos autdbnomos, criticos e conscientes. Ratificando, Freire (1987) se
baseia na concepc¢do que afirmam que a educacdo esta intrinsecamente associada a
conscientizagdo, que a educacdo € a construcdo e reconstrucdo de significados da
realidade e que estes preveem a acdo do homem sobre a realidade e a agcdo pode
ocorrer casualmente ou conscientemente, conduzida por uma acao /reflexao.

A pedagogia de Freire busca romper com a estrutura tradicional de ensino, na
qual o educador é o detentor do conhecimento e 0 aluno € um mero receptor passivo
e propde uma abordagem que promova a conscientizacao critica, a participacao ativa
e a transformacéo social.

Para Gadotti (1996), a educacdo em Freire esta relacionada & compreensao
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das contradicbes presentes na realidade social. Ela envolve a andlise critica das
relacbes de poder, das desigualdades sociais e das opressdes, bem como a busca
por supera-las. Esta educacéo se baseia na dialética humanista em que se busca uma
leitura profunda da realidade, que va além das aparéncias, para compreender as
raizes dos problemas e das contradigfes sociais. A dialética em Paulo Freire também
esta associada a superacao da dicotomia entre teoria e pratica, posto que a teoria nao
pode ser dissociada da prética, e a pratica ndo pode ser desvinculada da teoria.
Ambas se alimentam mutuamente e sao partes integrantes do processo educativo. A
dialética propde uma abordagem em que teoria e pratica se interpenetram e se
retroalimentam, permitindo uma reflexdo critica sobre a realidade e a acéo
transformadora.

Gadotti (1996) destaca que a dialética em Paulo Freire envolve a valorizacédo
do didlogo e da participacéo ativa dos sujeitos no processo educativo. E por meio do
dialogo que as contradi¢cdes sao reveladas, os problemas sao problematizados e as
solucdes sdo construidas coletivamente. O didlogo dialético promove a escuta atenta,
0 respeito mutuo e a compreensdo das diferentes perspectivas, possibilitando a
construcdo de um conhecimento critico e transformador.

Freire propde a educacdo como uma forma politica de transformar a sociedade
para torna-la mais justa e igualitaria. O educador ndo deve ser visto como o detentor
absoluto do conhecimento, mas sim como um mediador, facilitador e provocador de
reflexdes. O educador tem o papel de estimular o didlogo, de problematizar a realidade
junto aos educandos e de criar condigbes para que eles se tornem protagonistas de
sua propria aprendizagem. E isso perpassa na relacdo entre educador e educando,
na perspectiva freireana, que é fundamentada no respeito mutuo, na escuta ativa e na
valorizacao das experiéncias e saberes dos educandos. O educador deve reconhecer
e valorizar os conhecimentos prévios trazidos pelos educandos, promovendo a sua
participacdo ativa no processo educativo. E por meio do didlogo e da troca de
experiéncias que se constréi o conhecimento critico e se promove a conscientizagado
dos educandos.

Freire defende uma relacdo de amorosidade na pratica educativa, em que
educador e educando se envolvem emocionalmente e se preocupam com o bem-estar
e o desenvolvimento integral dos educandos. Essa relagdo afetiva e ética contribui
para a criacdo de um ambiente acolhedor, de confianca e de comprometimento matuo.

A relacdo educadora-educando defendida por Paulo Freire € baseada em principios
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de igualdade, diadlogo, respeito, escuta ativa e amorosidade. E uma relacdo que
reconhece e valoriza os conhecimentos e experiéncias dos educandos, estimula sua
participacdo ativa

A pedagogia de Paulo Freire traz elementos essenciais para a reflexdo sobre o
processo educativo e sua dinamica. Ele propde a educagdo como um ato publico e
politico para chegar a uma pratica de liberdade. Para que essa pratica transcorra, €
preciso valorizar a diversidade cultural e o respeito ao préoximo, e tudo isso se da por
meio do dialogo, conscientizacdo e politizacdo dos estudantes rumo a sua
identificacdo como sujeitos historicos e criticos da sociedade. Desse modo, as
concepcdes de Paulo Freire é uma forte referéncia na Educacao de Jovens e Adultos,
entendemos que seu pensamento influencia a forma como a educacdo é proposta
para os sujeitos da EJA, embora muitas vezes as formula¢des e praticas ainda ndo
revelem as implicacdes dessa referéncia. Efetivar uma educacédo na perspectiva de
Paulo Freire, € ultrapassar os muros da escola, que verdadeiramente encontre-se com

o mundo em didlogo permanente com a realidade dos sujeitos envolvidos.

4. A CONCEPCAO FREIREANA A PARTIR DOS DOCENTES DA EJA DA
ESCOLA PROFESSORA LIDICE ANTUNES BARROS

Nesta secdo, vamos apresentar as andlises do questionario e desta partir para
a proposicdo de uma formacdo continuada na perspectiva de Paulo Freire. As
categorias principais que surgiram da organizacao e andlise das informacdes foram:
a) o conceito de EJA e sua relacdo com a educagcéo em Paulo Freire;
b) a percepcéo sobre a relacdo EJA e Educacao Popular em Paulo Freire;
c) Pratica pedagdgica em Paulo Freire e a EJA;
d) percepcéo sobre o conceito de conscientizagdo em Paulo Freire;

e) possibilidades da EJA na perspectiva da educacdo em Paulo Freire.

4.1. O conceito de EJA na perspectiva dos docentes

A educacédo apresenta em sua definicdo uma abordagem ampla, pois envolve

processos complexos que ocorrem ao longo da vida. Ela desempenha um papel
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fundamental na formac&o humana e historica. Nesse sentido, o conceito de educacéo
segundo Demerval Saviani, na obra Escola e Democracia (2008), esta
intrinsecamente ligado a ideia de formacdo humana e desenvolvimento social. Ele
destaca a importancia da escola como instituicdo responsavel pela transmissao do
conhecimento acumulado pela humanidade ao longo da histéria, proporcionando aos
individuos as ferramentas necessarias para compreenderem criticamente o mundo em
que vivem.

Para Freire, na obra Educacdo como pratica da liberdade (2022), a educacéo
€ uma prética de liberdade que busca a transformacdo social. Ele acredita na
capacidade das pessoas se tornarem agentes de mudanca em suas proprias vidas e
na sociedade, através da educacdo critica e participativa. Sob essa Otica, ambos
destacam a necessidade de uma educacgéo que promova ndo apenas o conhecimento,
mas também proporcionar no sujeito uma compreensao e transformacao da realidade
em que esta inserido.

Na conjuntura da emancipacao social configura-se a Educacdo de Jovens e
Adultos, modalidade de ensino garantida por lei, destacando como politica publica,
onde tem como principio garantir a escolarizacdo e o conhecimento aos jovens e
adultos que ndo concluiram o processo formativo no tempo considerado adequado.
Nesse sentido, a docente expressa: “E a oportunidade para correcdo da relacdo
escolaridade idade/série. E um campo de aprendizagem e de recuperacido da
escolaridade formal para uma porcentagem da populagao”. (Docente S)

A politica de Educacdo de Jovens e Adultos como oferta de modalidade de
ensino se estabelece de fato a partir da LDB9394/96, no artigo 37, incisos primeiro e
segundo. Enquanto politica social, cabe ao poder publico a garantia da sua efetivacéo
na promoc¢do de uma formacao critica e libertadora. Historicamente e ainda hoje a
EJA é composta por um ndmero expressivo de sujeitos jovens e idosos que sofrem
nas suas experiéncias sociais a ndo garantia do direito a educacdo, assim como
muitos outros direitos, negando-lhe o direito maior de respeito, da dignidade humana.
E necessario reconhecer a EJA como campo de direito, e ndo como acdes de
improviso. Destaco a concepc¢do antagbnica da Docente: “Educacdo de Jovens e
Adultos dentro da minha concepc¢dao para o publico ao qual eu atuo que séo os idosos,
dentro de uma base religiosa”. (Docente F)

E importante destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac&o
de Jovens e Adultos, resolugdo CNE/ CEB n°1/2000, define a EJA como modalidade



28

da Educacéo basica e como direito do cidadao, removendo a ideia de compensacgao
e suprimento, ainda atribuindo a de reparacdo, equidade e qualificacdo. A
consolidacéo desse documento configura a EJA como modalidade de Ensino.

Nessa reflexdo, modalidade de ensino caracteriza-se como uma forma de
organizacao estrutural no processo educativo, na perspectiva de garantir o acesso e
a permanéncia dos sujeitos envolvidos. Com caracteristicas distintas, cada
modalidade de ensino visa promover o desenvolvimento pleno dos estudantes afim de
prepara-los para a vida em sociedade. Diante do exposto, a EJA fomenta a construcéo
de conhecimento que transforma o mundo. A cerca da concepgéo da EJA enquanto
modalidade a professora diz que: “E uma modalidade de ensino que visa acolher e
incluir alunos que ficaram a margem da sociedade”. (Docente E)

De acordo com Maria Margarida Machado (2009), a existéncia de documentos
normativos em seus aspectos legais e operacionais, bem como, a LDB demarcou a
configuracdo da EJA como modalidade de ensino, onde assegura a garantia do direito
a educacgdo. Para tanto, a autora fundamenta com o parecer do conselheiro Carlos
Roberto Jamil Cury, onde diz:

[...] Logo, a EJA € uma modalidade da Educa¢do Basica, nas suas etapas
fundamental e média. O termo modalidade é diminutivo latino de modus
(modo, maneira) e expressa uma medida dentro de uma forma prépria de ser.
Ela tem, assim, um perfil proprio, uma fei¢éo especial diante de um processo
considerado como medida de referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir
com caracteristica propria. (BRASIL. CNE, 2000a, p. 26).

Para respaldar sua concepcdo, a autora acrescenta trecho da resolucéo
CNE/CEB n°01/2000, em seu art. 5° onde define:

Como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a identidade propria
da Educacéo de Jovens e Adultos considerara as situacfes, os perfis dos
estudantes, as faixas etérias e se pautard pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢cao de um modelo pedagoégico
proprio. (BRASIL. CNE, 2000a).

Desse modo, entendemos que a EJA é uma modalidade basica de ensino com
principios destinados a garantir a escolarizacdo de jovens e adultos que néo
concluiram por algum motivo o processo de escolarizacdo sistematizada, como

também educacdo que ultrapassa o muro da escola, sendo assim, saberes
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constituidos através da relacdo social que constroem no coletivo de trabalhadores,
nas lutas sindicais e nos movimentos sociais.

A identidade da educacao de jovens e adultos se fortalece em principios que a
diferencia das outras modalidades e etapas de ensino, assumindo dessa forma um
importante papel de combate a desigualdade social existente no pais. E importante
salientar que os sujeitos que compdem essa modalidade, na sua maioria séo homens
e mulheres afrodescendentes, pertencente a classe social menos favorecida, que
sofrem nas suas experiéncias sociais a hdo garantia do direito a educacéo.

De acordo com Arroyo (2014), esses sujeitos tao heterogéneos em busca de
tantos sonhos que formam um coletivo na diversidade e que esses sujeitos,
educandos trazem consigo para as escolas, “aprendizagens das vivéncias cruéis de
subalternizacdo”. Para tanto, pode-se inferir que embora tenhamos pessoas muito
jovens na EJA, temostambém pessoas que trazem suas marcas historicas e, portanto,

podem ser descritos como sujeitos estudantes, pois:

S&o eles, os novos/velhos atores sociais em cena. Estavam em cena, mas se
mostram como atores em publico, com maior ou novo destaque. Seu perfil é
diverso, trabalhadores, camponeses, mulheres, negros, povos indigenas
jovens, sem teto, sem creche... Sujeitos coletivos historicos se mexendo,
incomodando, resistindo. Em movimento. Articulados em lutas comuns ou t&o
proximas por reforma agraria, urbana, educativa. (ARROYO, 2014, p.26).

Para Arroyo (2005), € necessario romper a prisma da oferta da escolarizagcéo
dos sujeitos que compde a essa modalidade. A EJA continua sendo vista como urna
politica da continuidade na escolarizacdo. Nessa perspectiva, 0s jovens e adultos
continuam vistos sobre 6tica das caréncias escolares: ndo tiveram acesso, na infancia,
na adolescéncia ou foram expulsos. Acerca disso, a docente L expressa seu
entendimento: “E uma modalidade de ensino voltada para jovens e adultos que ndo
concluiram ou ndo tiveram acesso a educagao formal na idade apropriada” (Docente
L).

Em consonancia, a docente C ressalta: “A educacdo que possibilita os
estudantes que ndo tiveram acesso a escola na idade dita como “normal”. Essa
educacgao possibilita a escolaridade”. (Docente C).

E preciso compreender que os jovens e adultos inseridos na EJA adquirem
configuragbes mais abrangentes. Precisam reconhecer que além de estudantes

evadidos e/ou excluidos, sao portadores de uma trajetoria marcada por negacéo de
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direitos. Partindo dessa perspectiva, a EJA ofertada na Escola Municipal Lidice
Antunes Barros é exclusivamente no periodo noturno e a procura € mais expressiva
para o segmento lll, correspondente ao 4° e 5° ano do Ensino Fundamental I. As
turmas sdo compostas por uma diversidade cultural, além da faixa etaria, muitos dos
estudantes presentes nessa instituicdo sédo marcados pelo insucesso escolar.

O perfil dos educandos séao trabalhadores do mercado informal das feiras livres
de Feira de Santana, trabalhadores provedores de seus lares e desempregados. Sao,
em sua maioria, moradores do bairro onde a escola esta inserida, além dos bairros
adjacentes. A escola busca promover um processo de ensino-aprendizagem
dindmico, em colaboracdo com a comunidade escolar. O objetivo é desenvolver uma
proposta educacional que se adeque ao crescimento dos educandos e contribua para
a construgcéo de um mundo melhor.

A maioria dos professores que atuam na EJA tem uma experiéncia limitada
tanto na Rede Municipal de Educac¢do quanto na propria escola. No que diz respeito
ao suporte pedagdgico, a instituicdo conta com um coordenador pedagdgico, no
entretanto, devido ao turno noturno, ela ndo consegue monitorar de forma continua o
progresso das turmas de EJA e nem o desenvolvimento dos docentes. Essa
responsabilidade recai sobre a vice-diretora, que possui vivéncia significativa na
conducdo da EJA. E importante ressaltar que o projeto politico-pedagdgico da
instituicdo esta em processo de reformulacdo. As aulas tém duracédo entre trés horas
e meia e duas horas e meia, depende do dia, pois as sextas-feiras o horario é reduzido,
em virtude de baixa frequéncia. Ao chegar na instituicdo, os estudantes recebem a
merenda escolar, isso permeia entre trinta e quarenta minutos, em seguida vao para
as salas de aulas. Diante do exposto, e da dindmica da escola, fica explicito a falta de
acOes efetivas para garantir aos educandos a permanéncia na escola, sabemos que
esse fator é de fundamental relevancia para reducédo da politica de fechamento de
turmas. No que tange ao processo de aprendizagem, a garantia no Projeto Politico
Pedagogico de acbes educativas coerentes para as turmas da EJA, bem como,
assegurar um curriculo especifico, que respeite os saberes socialmente construidos
pelos sujeitos com desenvolvimento de metodologias adequadas aos tempos
humano, transcendendo a prética de adaptacdo de curriculo infantojuvenis na

educacao de jovens, adultos e idosos.

4.2. Aconcepcado da EJA na perspectiva da pedagogia de Paulo freire



31

A educacdo na concepcdo Freireana é emancipadora onde compreende 0s
educandos como seres ativos e reflexivos. Para Freire, a educacdo deve ser um
processo libertador, um instrumento de libertacéo e transformacao social, pois atraves
desta capacitacdo os individuos a se tornarem sujeitos criticos, conscientes e ativos
na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse sentido, o docente corrobora:

Educacdo é acima de tudo a construgdo de um sujeito autbnomo e
emancipado capaz de transformar o seu meio a parte das transformagdes
gue aquele proporcionou a si. Os “individuos em um processo educacional séo
sujeitos agentes da sua aprendizagem e crescimento politico histérico social”
(Docente S)

Segundo Freire (2000), a educacado contribui para a formacado critica e
conscientizadora do ser humano e se, de um lado, ela ndo € a alavanca das
transformacgdes sociais, de outro, estas ndo se fazem sem ela. Assim, podemos
reiterar que, na concepc¢ado de Freire, a educacdo é, essencialmente, um processo
politico de conquista da cidadania, no qual os sujeitos cerceados de seus direitos
sociais, civis e politicos podem ter acesso a bens culturais que possibilitam uma
amplificacdo da compreensao da realidade e que fortalecem a conquista e a garantia
desses direitos.

Nessa conjuntura, acreditamos na concepcdo da Pedagogia emancipadora,
onde promove aos jovens, idosos e adultos a compreensao dos processos historicos,
possibilitando ao educando o conhecimento de pressuposto para constru¢cdo de um
novo conhecimento com base no seu saber prévio, para assim reverberar na
transformacéo da realidade. Acerca dessa concepcao, a Docente F destaca em seu
depoimento: “trabalhado dentro dos temas geradores, uma vez que o publico é de
trabalhadores e trabalhadoras de uma classe menos abastada.” (Docente F).

Faz-se necessario ressaltar que, a concepcao Freireana destaca a importancia
da articulacdo da cultura e da experiéncia dos alunos no processo educativo. Ele
defendia uma educacéo que fosse sensivel as realidades locais e que valorizasse 0
conhecimento prévio dos estudantes, utilizando-o como ponto de partida para a
construcéo do conhecimento.

Ainda sobre o entendimento a respeito da educacado na perspectiva freireana,

€ relevante dizer que no cerne da educacéo inclusiva, € uma educacdo que busca
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romper com as barreiras da exclusdo e da marginalizacdo, promovendo a igualdade,
0 respeito a diversidade e a autonomia dos sujeitos, ou seja, uma educacado para
todos, sem discriminagcéo de raca, de género, de etnia, de classe. Constitui-se como
a auténtica pedagogia inclusiva, permeada pela dialogicidade, reconstroi a alteridade
dos sujeitos nos espagos sociais e educacionais. Mediante esse entendimento, as

docentes contribuem:

“A Concepgéao de Paulo Freire presente na EJA, € dentro de uma perspectiva
inclusiva.” (Docente E)

“Na visédo de Paulo Freire, a educagéo de jovens e adultos sempre esteve
voltada para a conscientizacédo de vencer o analfabetismo com o objetivo de
diminuir a exclusdo de pessoas.” (Docente L)

Dessa forma, podemos inferir que a educacéao inclusiva de Paulo Freire provoca
a reconstrucdo do contexto de educacdo nos sistemas socioeducacionais, para
pensarmos novos projetos de educacao e de sociedade que valorizem e respeitem as

diferencas, e eliminem a barreira da marginalizagdo. Como nos diz:

[..] como marginalizados, “seres fora de” ou “a margem de”, a solugéo para
eles estariaem que fossem “integrados” “incorporados” a sociedade sadia de
onde um dia “partiram”, renunciando como transfugas, a uma vida feliz. Sua
solucao estaria em deixarem a condicao de ser “seres fora de” e assumirem
a “seres dentrode”. Na verdade, porém, os chamados marginalizados, jamais
estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que os
transformam em “seres para os outros”. Sua solug&o, pois, ndo esta em
“integrar-se”, em “incorporar-se” a esta estrutura que os oprime, mas em
trans-forma-la para que possam fazer-se “seres para si” (FREIRE, 2022, p.
84).

Mediante esse entendimento, educacdo inclusiva parte do principio de um
discurso libertador e humanizador com os oprimidos, visando transformar a realidade
social. Outra contribuicdo primordial na perspectiva inclusiva € a leitura de mundo.
Esse conceito estabelece a transposi¢do de conhecimento e habilidades técnicas, em
compreensao criticamente com o mundo ao seu redor. A leitura de mundo envolve
conscientizacao, ou seja, entender as relacdes de poder, as estruturas de dominacao
e as formas de opressao que afetam.

Mas, para realizar-se enquanto sujeito ativo, realizador de sonhos, diante da
sociedade, da vida e do mundo, o homem precisa realizar a leitura da palavra, a qual

precisa de uma verdadeira significacdo diante do mundo, da vida e da sua realidade

social. Entretanto, para que 0 sujeito seja capaz de constituir-se enquanto sujeito
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histérico e transformador, ele precisa, acima de qualquer coisa, construir a sua
consciéncia critica. A consciéncia critica para Freire consiste na capacidade humana
de formar sua consciéncia na vivéncia pratica no mundo e o0 acesso a educacao tem
grande contribuicdo nesse processo. A docente C, contribuiu de maneira assertiva ao
externar o seu entendimento referente a concepgéo de Paulo Freire. Como bem relata
a professora, a saber: “Paulo Freire € um educador inspirador, onde mostra que o
ensino deve fazer sentido para vida dos estudantes através da leitura de mundo”.
(Docente C).

Percebe-se no depoimento da professora o que diz Freire (2019.p.32), em sua
contribuicdo incessante para a educagao mostra que, “a escola néo € partido, ela tem
gue ensinar 0os conteudos, transferi-los aos alunos aprendidos, estes operam por si
mesmo.” Para tanto, € primordial deixar que as experiéncias e saberes trazidos pelos
educandos invadam o espaco escolar, o que implica considera-lo como um par
dialético com o docente. Isso significa realizar um trabalho pedagdgico onde a
formacgdo humana esta no foco centrado no sujeito e suas vivéncias, o propdsito ndo

€ apenas de transmitir, mas de mediar saberes.

4.3. Pratica pedagodgica em Paulo freire e a EJA

A pratica pedagolgica pautada em Freire propfe uma pratica baseada na
problematizacédo e na contextualizacdo do conhecimento. Ele enfatiza a importancia
de conectar o contetdo do ensino a realidade dos educandos, tornando-o relevante e
significativo para suas vidas. Na obra Pedagogia do oprimido, Freire (2022) apresenta
uma analise critica das relacdes de poder na educacdo e propde uma nova
abordagem pedagogica baseada na conscientizagdo e na emancipacdo dos
oprimidos. Para tanto, ele realiza uma critica a0 modelo de educacédo existente, no
caso a bancéria, e prop6e uma educacdo libertadora, problematizada a conforme

destaca:

[..] a educacao libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacéo “bancaria”,
mas um ato cognoscente. (FREIRE, 2022. p.94)
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No ponto de vista da EJA, é fundamental propor uma pratica baseada na
educacao que problematize tanto o ensino como a relacéo entre individuos para que
haja uma alteragédo nesta relacdo verticalizada e ndo democrética entre educador e
educando. Diante disso, destacamos a compreensao da Professora: “A difusdo do
conhecimento fluindo entre professor e aluno, e aluno e professor.” (Docente E).

Desse modo, abordar uma prética entrelacada nas concepcgdes Freireanas, €
importante versar sobre alguns pilares. Entre eles temos: o dialogo e a participacao,
pois a educacdo é um processo de troca mutua de conhecimento entre educador e
educando; a conscientizacdo criticaem relacdo as estruturas de poder e opresséo na
sociedade; e a leitura de mundo, entendendo que as experiéncias e o contexto social
tornem-se ponto de partida para o progresso da aprendizagem. Os depoimentos

abaixo expressam tais ideias:

“Circulo de cultura, o dialogo com os alunos, a valorizagéo da leitura do
mundo”.

“Aquela que entendem o conhecimento prévio do sujeito inserido no processo
formal de ensino e de aprendizagem.” (Docente S)

Diante de tais depoimentos, observamos concepg¢des que coadunam com as
ideias de Freire, o circulo de cultura, baseado nos principios da educacéo popular
centrada na dialogicidade e participacdo democratica. Na obra educacédo como pratica
de liberdade (2022), o autor define caracteristicas para essa proposi¢cao pedagogica,
baseadas nos principios da educacdo popular centrada no dialogicidade e
participacdo democratica, a valorizacdo da leitura de mundo e o conhecimento prévio.

Outra concepcdo Freireana elementar é autonomia do sujeito, pois esta
intrinsecamente ligada a sua capacidade de pensamento critico e a sua habilidade de
agir de forma consciente e responsavel na sociedade. De acordo com Freire (2019),
ensinar exige respeito a autonomia do ser educando”, isso pressupde respeito e
valorizacao do saber constituido pelo educando, visto que estamos em uma esfera do
inacabamento. Neste ponto de vista, os docentes salientam:

“Baseada na autonomia, para Freire a formagao de um aluno é mais do que
treinar e depositar conhecimento, € criar possibilidades para sua construgao.”
(Docente L)

“Uma pratica pedagogica significativa, um olhar diferenciado, para além...”.
(Docente C)



35

Por sua vez, Freire (2019.p.58) exprime que o respeito a autonomia e a

dignidade de cada um é um imperativo e ndo um favor que podemos ou ndo conceder
uns aos outros. Exigindo assim do docente uma pratica coerente. A pratica educativaé
um exercicio continuo em prol da producdo do desenvolvimento da autonomia de
discentes e docentes, ndo somente transmitindo conteddos, mas construindo e
significando conhecimentos, vivenciando as realidades historicas, sociais, pessoais e
existenciais.
Assim, compreendemos que a pratica pedagogica na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) requer abordagens especificas que levem em conta as caracteristicas e
necessidades desses sujeitos. E preciso considerar alguns saberes necessarios para
uma aprendizagem significativa, para tanto é indispensavel o respeito a experiéncia e
bagagem cultural dos discentes. Muitos educandos da EJA tém experiéncias de vida
diversas e valiosas. Portanto, é essencial que a pratica pedagogica reconhecae valorize
essas experiéncias, incorporando-as ao processo de aprendizagem. Bem como a
relevancia e contextualizacdo. Isso significa conectar o conteudo do ensino com
situacdes do cotidiano dos estudantes, tornando-o mais acessivel e facil de ser
compreendido. Nesse viés, a abordagem deve ser participativa, incentivando os
discentes a se envolverem ativamente no processo de aprendizagem, através da
conscientizacao e do dialogo.

Diante do exposto, compartiho um pouco da experiéncia construida, pois
enquanto docente da EJA afirmo que lecionar jovens e adultos é um desafio que exige
muita dedicagdo por parte do educador, trata-se de um universo em que 0 sujeito j&
constituiu uma trajetéria historica marcada pela negacédo de direitos, desta forma o
professor tem como missdo buscar meios de integra-los tanto a vida educacional como
inseri-lo na sociedade como sujeito protagonista. O ensino nessa modalidade exige
do profissional muito esforco, dedicacdo, pesquisa e estudo. E durante a trajetéria
enquanto docente da EJA, tenho buscado e aprendido maneiras de conceder uma
troca de saberes significativa, pois acredito na teoria do inacabado.

Através das trocas de experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, perpassa as relagdes sociais, onde busco sempre articular vivéncia e
saberes dos educandos por conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir suasidentidades.

Com a atuacdo na modalidade da EJA e a participacdo em formacdes

continuadas, percebi que a educagcao voltada para esses sujeitos deve ser
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compreendida como um processo educacional especifico, que ndo esteja apenas
pautado na faixa etaria dos educandos, mas sim por caracteristicas socioculturais que
apontam a necessidade de uma proposta politico pedagogica diferenciada daquela
voltada para o ensino fundamental.

Por exemplo, ao propor aos educandos realizar a leitura da musica de Elza
Soares “a carne mais barata do mercado, € a carne negra” para depois dialogarmos
sobre o0 racismo e suas consequéncias dentro de um contexto historico, € acreditar
gue a problematizacéo é fundamental para a transformacéao social com os educandos
da EJA, uma vez que aprender é ousar em percorrer novos caminhos com o propésito
de promover a vida com dignidade, pois ao escolher o caminho da educacéao, os jovens
, adultos e idosos escolhem ter uma vida promissora para promover 0 Seu
desenvolvimento pessoal e intelectual, pois 0 conhecimento tira as algemas da

opressao.

4.4. Percepcao sobre o conceito de dialogo e conscientizagdo em Paulo freire

A conscientizagdo no entendimento Freiriano refere-se ao processo pelo qual
o individuo torna-se consciente de sua condi¢ao social, econémica e politica e comeca
a agir para transforma-la. Conforme Freire (1979), conscientizagcdo € um processo
histérico que se evolui pela tomada de consciéncia, possibilitando ao homem sua
emancipagdo e inser¢cdo ao mundo real. Ela tem como base a agéo-reflexdo dos
individuos e € um compromisso histérico -politico-social através do qual os sujeitos
podem assumir o papel singular de ressignificar e reconstruir o mundo dentro de uma

relacdo dialética e dialégica. Como nos diz:

A conscientizacao implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicdo epistemoldgica. A conscientizacdo €, neste sentido, um teste de
realidade. Quanto mais conscientizagao, mais se “desvela” a realidade, mais
se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos
encontramos para analisé-lo. Por esta mesma razao, a conscientizag&o ndo
consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma posi¢ao falsamente
intelectual. A conscientizagdo ndo pode existir fora das “praxis”, ou melhor,
sem o0 ato acdo — reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira
permanente, o modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os
homens. (FREIRE, 1979, p.15).
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Sob tal prospectiva, é substancial fazer do processo de conscientizacao o pilar
para a educacdo problematizadora e critica, para que essa possa gerar uma acao de
reflexdo que suscite ao individuo que se incumbe com a transformacéo do meio em
gue esta inserido e constitua sua propria transformacédo. Concordando com a

concepcéo de Freire, os docentes expdem que:

“Sim, através da educacdo ele transforma. O conhecimento é uma arma, o
sujeito que o tem revoluciona 0 mundo.” (Docente F)

“Todo processo educativo de alguma forma pressupde um mecanismo de
conscientizacdo. Ele serd mais eficiente se levar em conta o envolvimento
com a realidade circunvizinha.” (Docente S)

Ainda nesse contexto, temos a conscientizacdo mistica, que segundo Freire
(2022), ocorre quando as pessoas atribuem poderes sobrenaturais ou divinos a figuras
de autoridade, ao invés de reconhecerem as relagdes de poder sociais e politicas que
as oprimem. Isso pode levar a passividade e a resignacéo, ja que as pessoas
acreditam que sua libertacdo vird de forcas externas, em vez de reconhece- rem sua
prépria capacidade de agir para mudar sua realidade.

Do mesmo modo, a conscientizacao ingénua que se refere a uma compreensao
superficial da realidade, na qual os sujeitos aceitam passivamente as estruturas de
poder existentes sem questionar ou compreender plenamente sua propria condicao.
Isso ocorre quando os sujeitos sdo condicionados a aceitar as normas sociais e
culturais sem pensar criticamente sobre elas. Freire argumenta que essa
conscientizacdo ingénua € uma forma de "conhecimento alienado”, no qual as
pessoas sdo separadas de sua propria capacidade de pensar criticamente e agir para
transformar sua realidade.

A consciéncia critica para Freire é definida como a capacidade de refletir sobre
a realidade de maneira profunda e analitica, compreendendo as estruturas de poder
gue a moldam e reconhecendo as possibilidades de transformacéao.

Freire critica tanto a conscientizacao ingénua quanto a mistica porque impedem
que as pessoas se tornem agentes ativos em seu préprio processo de libertacdo. E
por isso que ele defende uma conscientizagcdo critica, pois esclarece que muitas
pessoas vivem um estado de “conscientizagédo ingénua”, onde aceitam passivamente
as condicdes de opressdo em que estdo inseridas, sem questionar ou entender

plenamente as razdes por tras delas.
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Nesse sentido, Freire acredita na educacdo como uma ferramenta funda-
mental para superar essa ingenuidade, capacitando os oprimidos a desenvolverem
uma consciéncia critica de sua propria realidade e a se engajar em um processo de
conscientizacdo e acao coletiva. Pela fala da docente abaixo, denota que coaduna
das ideias de Freire conforme aponta: “Sim, acredito, a educagéao liberta o homem,
promove sua capacidade critica, sua reflexdo e através da conscientizacdo consegue
transformar o mundo.” (Docente L)

Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a conscientizacdo critica
desempenha um papel crucial, especialmente considerando o contexto muitas vezes
desafiador em que os educandos adultos se encontram. Ao proporcionar acoes que
contemplem a compreensdo da sua realidade social e as estruturas de poder que
influenciam suas vidas, permitindo que o0s educandos analisem e questionem
informacdes e ideias que Ihe séo fornecidas. Isso é especialmente importante em uma
sociedade onde a capacidade de pensar criticamente € essencial para tomar decisdes
informadas e participar ativamente na sociedade.

E importante destacar que o didlogo e conscientizacdo S&o conceitos
intrinsecamente interligados e fundamentais para uma educacado libertadora e
transformadora. A conscientizacdo, € compreendida como processo pelo qual as
pessoas se tornam conscientes de sua realidade e das estruturas de poder que as
oprimem, s6 pode ser alcancada através do dialogo. Enquanto dialogo, é uma
ferramenta essencial para a educacdo libertadora, uma forma de comunicagao
horizontal, na qual todas as partes envolvidas sdo vistas como iguais. Como nos
lembra Freire (2022 p.141):

[...] € uma relagdo horizontal de A com B nasce uma matriz criticae gera
criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé,
da confianga. Por isso dialogo comunica. E quando os dois polos do didlogo
se ligam assim, com amor, com esperanca, com fé no outro, se fazem criticos
na busca de algo.

No dialogo, as pessoas se envolvem em uma troca muatua de ideias,
experiéncias e conhecimentos. Através do didlogo critico, as pessoas sdo encorajadas
a refletir sobre suas experiéncias, questionar as estruturas de poder existentes e
desenvolver uma compreensdo mais profunda da sociedade. No contexto da
educacao, o dialogo € pratica de liberdade, onde os educandos sdo capacitados a

expressar suas proprias vozes e a buscar ativamente a transformacéao social. Nessa
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abordagem, os docentes contribuem elucidando que:

“Paulo Freire defende a importancia da conscientizacdo e reflexdo, a
necessidade da liberdade, da autonomia, que através da educacdo o
individuo devepensar, agir e se libertar.” (Docente L)

“Sim! A concepcdo do didlogo, onde a escuta sensivel do estudante, é
importante no processode ensino, bem como tornar o ensino significativo. E
a questdo de a aprendizagem fazer sentido, ou seja, aproximando o ensino
da vivéncia”. (Docente C)

Em suma, para Paulo Freire, o dialogo ndo é apenas uma forma de
comunicacdo, mas uma pratica fundamental de liberdade, conscientizacdo e
transformacéo social. Ele acredita que o dialogo auténtico é essencial para uma
educacao verdadeiramente libertadora, na qual as pessoas se tornam sujeitos ativos
em seu préprio processo de aprendizado e mudanca.

Foi a partir dessa andlise que construimos uma proposicao formativa para os
docentes de EJA da Escola Municipal Professora Lidice Antunes Barros, em Feira de
Santana, na Bahia. E como € uma proposicao, pode ser aplicado em outras realidades
ainda que ressignificada a partir do pensamento dos professores que precisam ser
ouvidos em todo e qualquer processo de pesquisa e formacdo. Nesse sentido,

apresentamos na proxima sec¢éo a proposicao formativa.

5. PROPOSICAO FORMATIVA NA PERSPECTIVA DE PAULO FREIRE

Diante dessa andlise, o que fica evidente é que efetivamente os professores
desta escola necessitam de formacgéo continuada na perspectiva da pedagogia de
Paulo Freire para que possam fazer uma EJA que tenha como principio a valorizag¢éo
do conhecimento e experiéncias dos educandos.

Uma das questdes do questionario foi sobre se os professores tinham
participado de algum tipo de formacdo continuada na perspectiva da pedagogia de
Paulo Freire e o0s cinco participantes da pesquisa disseram que ndo. Quando
perguntado se gostariam de participar, foram unanimes em dizer que sim e trés
depoimentos sdo representativos da importancia de uma formacao continuada de

professores da EJA:

“Sim, para entender essa transformagao que esse ser atuou para o publico
de jovens e adultos”. (Docente F)



40

“Sim, Paulo Freire € um grande destaque na educacdo, com grandes
contribuicdes pedagdégicas, com um novo olhar sobre o processo educativos”
(Docente L)

“Sim! Porque Freire € uma referéncia para modalidade EJA, e qualificar a
minha prética”. (Docente C)

Em relacdo aos temas que gostariam de estudar em uma formacéo, 0s
docentes apontaram que gostariam de compreender o que é dialogo pedagdogico em
Freire, como se concretiza a conscientizacdo e 0 que seria pratica pedagdgica em
Freire. A partir deste diagndstico, foi possivel propor uma formacédo para estes
docentes: desenvolvemos uma proposta com o intuito de proporcionar aos
professores uma acao-reflexdo-acdo, que tem como base enriquecer a pratica
profissional e em consequéncia a pratica social.

Sabemos que a educacéo exerce a funcao social de formar sujeitos cidadaos,
autbnomos, criticos, e libertarios, implicada com a transformacgéo social, com a
superacao das injusticas e com a construcéo de uma sociedade mais igualitaria, pois
entendemos que a escola é uma agente de mudanca e o processo de ensino-
aprendizagem, um instrumento poderosissimo para alcancar esse e demais objetivos.

Para tanto, € necessario investir na valorizacdo e formacédo dos sujeitos da
aprendizagem, em especial os professores. Por entender que o processo formativo é
primordial para ajudar na construcdo, reconstrucdo ou desconstrucdo de diversos
saberes necessarios para a pratica educativa da EJA, é que organizamos

pedagogicamente esta formacao propositiva expressa nos quadros 02 e 03.

Quadro 2 - Elementos propositivos do Projeto de Intervencao formativa

E importante destacar que esta proposta formativa justifica-se ndo so
para os professores enquanto profissionais, uma vez que promovera a
aquisicdo de conhecimentos com vista a autonomia e conduzird a uma
pratica critico-reflexiva abrangendo a rotina da escola e os
JUSTIFICATIVA , iy A .

conhecimentos adquiridos com a experiéncia docente, mas também
resgatar os ensinamentos da pedagogia de Paulo Freire para uma|
formacdo humana mais completa, refletida em todos os aspectos, em

busca de comportamentos mais humanitaristas e inovador.
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Promover uma formacgado pautada nas concepcdes de Paulo Freire na|

OCB;JEER-’rAl\\IfO perspectiva de uma praxis pedagbgica mais transformadora
fundamentada no didlogo e respeito a leitura de mundo.

A metodologia adotada sera na formade oficinas que adotara o principio
da acao-reflexdo-acéo na perspectiva de Paulo Freire, ou seja, oficinas
pautadas na aprendizagem de conteudos e de préticas que possam
efetivamente qualificar a prética do docente que participa desta|
formacédo. Essa forma de abordagem é indissociavel do estudo focado
nas problematiza¢gbes advindas da realidade do trabalho da escola e da|
sociedade em que vivemos. A concepcao metodologica na triade agéo-
METODOLOGIA|reflexdo- acéo é de que todo o fazerimplica uma reflexao, e toda reflexao
implica um fazer, uma acdo. Dessa forma, estruturamos oito oficinas
formativas, o quantitativo de integrantes que confere ao quadro de
docente da Unidade escolar. E importante destacar que as oficinas
didaticas serdo o instrumento para fomentar o entrelace tedrico
metodoldgico. Para articulacdo reflexiva, utilizaremos de instrumento
como livros, videos e equipamento de audiovisual, entre outros que

contribuam para a promog¢ao daemancipagao dos participantes.

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2023.

A partir destes elementos constitutivos de um projeto didatico de intervencéo,
€ que planejamos as oficinas, como demonstra o Quadro 03. Sobre o planejamento
das atividades, Damiani (2013, p. 62) afirma que o método da intervencao “deve ser
descrito pormenorizadamente. No caso de uma intervengdo em sala de aula, por
exemplo, a descricdo deve abordar o método de ensino aplicado, justificando a adocdo
das diferentes praticas especificas planejadas e implementadas”. Nessa mesma linha
de raciocinio, Pereira (2022, p. 13) considera que o planejamento da acdo pedagdgica
é fundamental para aquelas pesquisas que tém uma acao pedagogica como objeto

de estudo, pois:

€ preciso construir o projeto da acgédo intervengao, a partir das estratégias
definidas pelo grupo, ou mesmo pela situacdo, posto que sera esse projeto
gue vai provocar tanto os dados para andlise da investigagéo, para produgéo
de conhecimento sobre a ag&do concretizada, como a transformac&o dos
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atores e da situagéo conflituosa. (PEREIRA, 2022, p. 13)

Quadro 3 - Organizacao didatica das oficinas

TEMA

OBJETIVOS

PROCEDIMENTOS

Saberes
necessarios
para a pratica
docente em
EJA na
perspectiva de

PauloFreire.

Analisar o
Conceito de
pratica
pedagdgica em
Paulo Freire
trazendo os
saberes
necessarios
apontados por

esse autor.

1) apresentacdo suscintamente da biografia de Paulo
Freire a partir do documentario disponivel na internet:
(A.H.F) Paulo Freire — Biografia®.

2) questionar aos docentes: 0 que é prética educativa, o
gue é ensinar? Solicitar que cada um reflita e responda,
possibilitando dialogo sobre o seu fazer pedagogico. As
respostas serdo escritas na lousa e aprofundadas com as
reflexdes trazidas pela formadora.

3) Sera colocada numa caixa de papeldo reflexdes e
paragrafos do livro de Paulo Freire, Pedagogia da
autonomia. Cada participante pegarda um fragmento para
ler, refletir e escrever uma reflexdo curta apartir de sua
pratica como professor de EJA, as situacbes de seu
cotidiano. Fazer a leitura dessa escrita e solicitar que 0
outro comente e acrescente mais.

4) Aprofundar as reflexdes trazendo em slides os
conceitos de saberes necessarios para a pratica do livro
Pedagogia da autonomia.

5) E para finalizar, serdo apresentadas trés situacoes
problemas com turmas da EJA, e em dupla os docentes
deverdo responder aplicando os “saberes” dialogado na
atividade formativa. E a leitura das respostas fornecida
pelos participantes, correlacionando-os.

6) Entrega da escrita reflexiva.

3 Biografia

utilizada para

a apresentagcdo do autor disponivel no link:

https://www.youtube.com/watch?v=jzUgb75GgpE.
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O conceitode
dialogoem
PauloFreire e
seus reflexos
napratica de
EJA

Compreender o
conceito de
dialogo
enquanto
instrumento de
desenvolvimento
pessoal e
profissional e de
gue forma ele
pode transformar
apratica
docente, atraves
daperspectiva

freireana.

1) Solicitar que os professores escrevam em uma folhal
de papel, que sera entregue, o que eles compreendem por
dialogo.

2) Apresentar o conceito de didlogo na perspectiva de
Freire através das obras Educagdo como pratica da
liberdade e Pedagogia da autonomia.
3) Em uma roda de conversa, cada docente, partindo da
exposicdo realizada, irA expressar como utiliza o
instrumento do dialogo na sua turma da EJA, bem como,
sobre a importancia do didlogo nas turmas da EJA.

4) Propor por meio da criagdo do conhecimento e da
busca por transformacéo da realidade pela reflexdo-acéo,
a construcdo de um painel coletivo com praxis pautada no
didlogo no intuito de ressignificar o dialogo nas turmas de
EJA.

5) Exposi¢do do painel na sala de professores.

O conceitode
conscientizaca
o emPaulo
Freire no
contexto da
EJA

Refletir sobre o
conceito de
conscientizacao
a partir do
pensamento de
Freire, a fim que
leve o educador
a desenvolver
uma educagao
libertadora por
meio da praxis

transformadora.

1)
tém acercado conceito de conscientizagao.
2)
distribuidasas palavras CONSCIENTIZAGCAO, CIDADAO
CRITICO, OPRIMIDO, CONSCIENCIA, OPRESSOR

entre os docentes, onde deverdo expor verbalmente como

Levantar os conhecimentos prévios que os docentes

Através da perspectiva de palavras geradoras serao

imbricar esses conceitosna praxis com a EJA.
3)

sobre as ideias de Paulo Freire acerca desse conceito,

Com o auxilio dos slides, realizar uma explicacao

bem como explora-lo na aplicabilidade.
4)

pedagodgica

Producdo de um esquema referente a sua pratica

onde devera conter conhecimentos

fornecidos na formacéo.

5) Socializagdo dos esquemas.
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A préticade
EJA emPaulo
Freire:
elaboracéo e

execucao.

Compreender e
refletir a praxis
pedagdgica para
a
Construcéo do
conhecimento e
emancipacao
dos sujeitos da
EJA

1) Dialogar com os docentes a partir da seguinte
pergunta: O que ele entende como uma prética
emancipadora?
2) Apresentar o livro, Educacdo como prética da
liberdade, em consequéncia um resumo com as ideias
principais desse livro, em forma de palavras.

3) Com o auxilio de um esquema organograma, explicar
um pouco sobre o capitulo IV.

4) Distribuicdo de cada fase de elaboracéo e execucéo
da pratica do método entre os docentes e solicitar leitura e
explicagao parao coletivo.

5) Momento de leitura e dialogo para leitura e
explicacdo compartilhada.

6) Em dupla, solicitar que os docentes produzam um
planejamento com as informagées compartilhadas
durante o periodo da formacdo, tendo como foco a
disciplina que lecionam nas turmas da EJA.

7) Sistematizacdo de todos o0s planejamentos

produzidos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2023

Observamos que o planejamento formativo busca da conta de conhecimentos

conceituais, tedricos e metodoldgicos da pedagogia de Paulo Freire. Por exemplo, o
gue significa a educacao e a pratica pedagogica em Freire, bem como suas relactes
com o cotidiano opressor dos sujeitos da EJA. Aprofunda tais conceitos a partir das
categorias, didlogo, conscientizacéo, opressor-oprimido e o curriculo ideal para a EJA.
Esse processo formativo tem como base de analise os textos e livros de Paulo Freire,
bem como, exemplos concretos de como operar na pratica de EJA a perspectiva de
Freire para autonomia dos estudantes que frequentam essas turmas. Tem razao
Pereira (2023, p. 4) quando afirma que pesquisas interventivas em educacao
“intencionam a formacao politica, social, pedagdgica dos diversos profissionais da
escola e de outras instituicdes educativas, porque a propria educagcado na perspectiva
freireana € uma intervengdo no mundo”.

Observamos que em todo o processo formativo que foi planejado, conforme
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Quadro 03, é presente a criatividade e o uso de dindmicas associadas a musicas,
videos e andlises de textos. E tudo isso, partindo sempre de reflexdo e critica da
pratica vivenciada pelos professores, posto que uma formacdo também precisa
trabalhar na perspectiva da autoformacédo docente, ou seja, que ele seja capaz de
buscar refletir sobre a pratica para que possa muda-la.

Neste sentido, André e Princepe (2017, p. 107) sinalizam que uma pesquisa de
intervencdo formativa € para tornar os professores pesquisadores de sua pratica,
fazendo com que eles possam “analisar arealidade em que se inserem, localizar areas
criticas que possam ser esclarecidas por um processo sistematico de coleta de dados
e de referenciais tedrico-metodolégicos, que lhes permitam atuar mais efetivamente
nessa realidade”.

Neste contexto, a operacionalizagdo da intervencédo formativa intenciona a
mudanca da pratica do professor de EJA. Em trabalho sobre as questbes
socioambientais e a questdo da EJA, Silva e Pereira (2023, p. 69) sinalizam que um
processo de pesquisa e acao formativa docente objetiva que o docente pense as suas
aulas a partir do estudante real, dinamizando a sua pratica a partir do uso de “filmes,
dinamicas, pesquisas, debates, pois séo dispositivos fomentadores de aulas atrativas
e podem contribuir para a permanéncia do estudante na escola, cumprindo com éxito

seu percurso formativo”.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A consciéncia do inacabamento é fruto da perspectiva freireana, que nos
mobiliza em um movimento pratico no exercicio do nosso protagonismo como sujeito
historico. Freire (2019, p. 57) nos diz que “este € um saber fundante da nossa pratica
educativa, da formacao docente, o da nossa inconclusdo assumida”.

Nesse contexto, do ser inacabado, da importancia referente a formacéo
continuada dos docentes atuantes na EJA, foi desenvolvida a pesquisa intitulada: A
concepcao Freireana na EJA na perspectiva dos docentes da escola professora Lidice
Antunes Barros- Feira de Santana, Bahia. A questdo de investigacdo foi o que € a
concepcdao freireana na EJA para os docentes da Escola Municipal Professora Lidice
Antunes Barros?

Os objetivos gerais foram: compreender a concepcédo freireana na EJA dos
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docentes dessa educacéo que atuam na Escola Municipal Professora Lidice Antunes
Barros e propor um processo formativo com os docentes sobre a concepcao freireana
na EJA. Os objetivos especificos foram: a) analisar o que pensam o0s professores
sobre a concepcado freireana na EJA; b) construir uma proposta de formacédo na
concepcdo freireana para a Escola Municipal Professora. Lidice Antunes Barros a ser
desenvolvida nas reunides de AC.

A presente pesquisa é na abordagem qualitativa, de natureza interventiva
propositiva. no sentido de levantar percepcfes dos docentes sobre a concepc¢éo da
EJA numa perspectiva de Paulo Freire, a0 mesmo tempo que propde um projeto
formativo sobre essa concepcao.

E importante destacar que esse estudo assume um carater significativo para os
sujeitos pertencentes a EJA. Uma vez que a conscientizagcdo aponta para uma
necessidade de um processo formativo, isso reverberara nas acdes cotidianas, ou
seja, o docente com sua pratica qualificada através de novos conhecimentos pautara
elementos essenciais na construcédo e mediacéo de saberes. Isso significa realizar um
trabalho pedagogico onde a formagdo humana estard no foco centrado no sujeito e
suas vivéncias.

O propdsito de uma pesquisa de intervencdo ndo € apenas de transmitir, mas
de mediar saberes, cujo objetivo € a formacgéo continuada de professores da EJA.
Sobre isso, Santos e Pereira (2022), ao realizar uma pesquisa interventiva de
formacédo de professores da EJA que atuam no sistema prisional, salientam que a
formacdo empreendida na perspectiva de uma pesquisa permite que o professor
aprenda ndo apenas a compreender a sua pratica, mas também de modifica-la a partir
de um processo autbnomo de acesso a conhecimentos especificos e gerais.

Nesse sentido, essa pesquisa resultou em uma tomada de consciéncia critica
por parte dos docentes levando a ruptura da concepgéo que o professor nao necessita
de formacao continuada para lecionar nas turmas da EJA, que o conhecimento
adquirido na graduacgao era o suficiente, bem como a falsa ideia que “atuar na EJA, é
mais facil e tranquilo”, vai além da compensacgao de carga horaria, reafirmo, a EJA é
um direito social e educacional.

Durante os diadlogos estabelecidos, os professores demostraram sensibilidade
e reflex@o sobre sua didatica pedagdgica. Externalizando a necessidade de variacdes
metodolégicas como musicas, textos, e até filmes integrando a teoria e pratica.

Abolindo uma pratica infantilizada, pois alguns desses docentes lecionam nas turmas
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no turno diurno e realizavam as mesmas atividades. Outro aspecto importante que
vale salientar é o discurso dos docentes ao definir a EJA, pois na sua maioria a EJA
foi caracterizada de forma reducionista, ou seja, somente a uma modalidade de ensino
com conotacao de superar o insucesso escolar. Aqui asseguramos que é para além
de uma modalidade de ensino, transcende o muro da escola.

A Educacéo de Jovens e Adultos ocupa um lugar central na garantia de direitos,
justica e emancipacédo social, ja que os saberes e conhecimentos perpassam outros
espacos formativos. A EJA é uma possibilidade concreta de romper com o ciclo de
opressao e marginalizacdo que muitos jovens e adultos enfrentam cotidianamente.

Os dados evidenciaram que professores pouco tinham o conhecimento sobre
as concepgOes de Freire, sendo esta importante e fundamental na perspectiva de
combater o esvaziamento das turmas na EJA. Além disso, os resultados
demonstraram a caréncia de conhecimento acerca das concepcoes diadlogos e
conscientizacdo, onde por unanimidade manifestaram interesse em realizar um
estudo formativo.

Com base nessa discussdo, posicionamo-nos que a compreensdo da
concepcao de dialogo e conscientizacdo em Paulo Freire é fundamental para entender
sua abordagem educacional e sua visdo de mundo. Para Freire, o dialogo ndo é
apenas uma troca de palavras, mas sim um processo dinamico de interacdo entre
sujeitos que buscam compreender e transformar a realidade em que vivem.

O dialogo em Freire ndo é uma via de mao Unica, mas sim uma troca horizontal
de conhecimento e experiéncias entre educador e educando. Ele salienta a
importancia de ouvir atentamente as vozes dos estudantes, reconhecendo suas
vivéncias e perspectivas como fundamentais para o processo educativo. O dialogo,
nesse sentido, € uma ferramenta poderosa para promover a participacdo ativa dos
educandos na construcao do proprio conhecimento.

Além disso, o didlogo em Freire esta intrinsecamente ligado ao conceito de
conscientizacao, ou seja, a capacidade de refletir criticamente sobre a realidade e agir
de forma transformadora. Para Freire, a educacao ndo deve ser neutra, mas sim um
instrumento de emancipacdo que capacita os individuos a compreenderem as
estruturas de poder que os oprimem e a lutarem por uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Nesse sentido, o didlogo e a conscientizacdo estédo interligados, pois € através

do dialogo critico e reflexivo que os individuos se tornam conscientes das injusticas e
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desigualdades que permeiam suas vidas e séo incentivados a agir para transformar
essas realidades. A concepcdo de dialogo e conscientizacdo em Paulo Freire
representa uma abordagem educacional que valoriza a participacdo ativa dos
educandos, o questionamento das estruturas de poder e a busca por uma educacao
libertadora e emancipadora.

E neste cenario, que defendemos uma proposi¢cdo formativa com base nas
concepcbes de Freire. Na visdo de Freire, os professores precisam estar
constantemente engajados em sua propria formacao, ndo apenas adquirindo novos
conhecimentos, mas também refletindo sobre suas praticas pedagdégicas e seu papel
como mediadores do processo educativo. A formac&do continuada permite aos
docentes a oportunidade de desenvolverem uma consciéncia critica sobre as
realidades sociais, politicas e culturais que permeiam a educacao, capacitando-os a
agir de forma mais consciente e eficaz em sala de aula.

Além disso, o0 processo formativo baseada nos principios de Paulo Freire
enfatiza a importancia da prética reflexiva e participacao ativa dos professores em sua
propria aprendizagem. Os professores sdo encorajados a questionar as estruturas de
poder existentes na educacdo, a desafiar o status quo e a buscar constantemente
novas formas de engajar os sujeitos de maneira critica e criativa.

Assim, a continuidade formativa na perspectiva de Paulo Freire € fundamental
para promover uma educacdo mais democratica, inclusiva e emancipadora. Ela
capacita os professores a se tornarem agentes de mudanca em suas comunidades,
trabalhando para construir uma sociedade mais justa e igualitaria através da
educacdo. A partir de Freire e de sua concepcdo de educacdo defendemos a
necessidade dos docentes da EJA exercer sua pratica pedagogica no contexto da
pedagogia de libertacdo. Isso significa defender uma formacao continuada docente na
perspectiva da educacado problematizadora como formade inovacao da pratica de EJA

no processo de escolariza¢cdo dos sujeitos desta educacéo.
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