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RESUMO

O Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) € uma abordagem de aprendizagem
no qual, no Brasil, ha um nimero escasso de pesquisas empiricas que versam sobre
o tema. Trata-se de uma proposta utilizada a fim de promover um curriculo inclusivo
e uma educacéo igualitaria e de qualidade. A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
na perspectiva de Educacéo Para Todos, engloba um publico ativo na eficicia dessa
ferramenta, visto que a adaptacédo do curriculo educacional para as necessidades dos
alunos da EJA se d& em conjunto com as praticas pedagdgicas e recursos didaticos
encontrados na atuacdo do DUA. Diante do exposto, esta pesquisa emerge com 0
seguinte questionamento: como o Desenho Universal de Aprendizagem é utilizado por
docentes na inclusdo de Jovens e Adultos com deficiéncia no Colégio Estadual da
Bahia — Central? Como objetivo geral, busca-se compreender as possibilidades
pedagogicas do Desenho Universal de Aprendizagem - DUA na incluséo de Jovens e
Adultos por professores do Colégio Estadual da Bahia — Central. Para discutir tal
problematica, essa pesquisa conta com um percurso metodologico de abordagem
gualitativa, pautada na pesquisa-acao (Thiollent, 1986) e, tendo como instrumento de
pesquisa observacao sistematica, um questionario organizado no google formulario,
chamado de questionario 1, um plano de acdo composto por uma trilha de formativa
e um questionario 2 para analisar o que o professor aprendeu. Os sujeitos a serem
pesquisados serdo cinco professores da Educacdo de Jovens e Adultos do Colégio
Estadual da Bahia — Central que tém em suas turmas educandos diagnosticados com
deficiéncia. Ademais, a fundamentacéao tedrica dessa pesquisa dispde de capitulos
gue abordaréo as discussdes acerca da Educacao de Jovens e Adultos, a abordagem
da DUA numa Educacgdo para Todos além de evidenciar probleméticas acerca da
formacéo de professores e das praticas voltadas para a tematica desta dissertacao.
Ambos os capitulos se integram com intuito de unificar as informagdes coletadas,
analisadas, obtidas e evidenciadas durante todo o processo de desenvolvimento deste
projeto.

Palavras-chave: educacédo de jovens e adultos; educacdo inclusiva; desenho
universal da aprendizagem; praticas pedagdgicas; recursos didaticos.



ROCHA, Daniely Conceigédo Souza. Universal Learning Design for Youth and Adult
Inclusion: A formative experience. 2022. Dissertation ( Master's). Department of
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ABSTRACT

The Universal Design of Learning is a learning approach in Brazil, where there is a little
number of empirical research on the subject. It is a proposal used to promote an
inclusive curriculum and and equal, quality education.Youth and Adults Education, in
the perspective of Education for all, encompasses an active audience in the
effectiveness of this tool, since the adaptation of the educational curriculum to the
needs of EJA students takes place in conjunction with pedagogical practices and
didactic resources found in the performance of the Universal Learning Design. Given
the above, this research emerges with the following question: how the Universal
Learning Design is used for the inclusion of Youth and Adults with disabilities in the
school state of Bahia — Central? The general objective is to understand the
pedagogical possibilities of Universal Learning Design in the inclusion of young people
and adults by teachers at the State College of Bahia - Central. In order to discuss this
issue, this research is based on a qualitative methodological approach, based on
action research, with systematic observation as the research instrument, a
guestionnaire organized in google form, called questionnaire 1, an action plan
consisting of a formative trail and a questionnaire 2 to analyze what the teacher has
learned. The subjects to be researched will be teachers of Youth and Adult Education
at the State College of Bahia - Central who have students diagnosed with disabilities
in their classes. In addition, the theoretical basis of this research includes chapters that
address the discussions on Youth and Adult Education, the approach of DUA in
Education for All, as well as highlighting problems with teacher training and practices
focused on the theme of this dissertation. Both chapters are integrated in order to unify
the information collected, analyzed, obtained and evidenced throughout the process of
developing this project.

Keywords: Inclusive education; youth and adult education; universal learning design;
pedagogical practices; teaching resources.
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1 INTRODUCAO

No meu entender o que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade
ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte
da natureza da pratica docente a indagacao, a busca, a pesquisa. O que se
precisa é que, em sua formacao permanente, o professor se perceba e se
assume, porque professor, como pesquisador. (FREIRE, 1996, p.16).

E de conhecimento geral que a educacio tem carater formativo e poder de
transformacéo, em seu viés social, cultural, académico ou ideolégico. Por intermédio
dela se constroi conceitos, valores, principios e saberes indispensaveis para a
evolucdo da natureza humana, na qual se interliga o processo de aprendizagem. Todo
aprendizado se da através da Educacdo, seja ela na escola, na familia ou na
sociedade, e por isso, ela é tdo poderosa. Acreditar no poder da Educacéo € um passo
fundamental para, de fato, educar.

Os avancos da Educacdo acarretam mudangas ndo sé no cotidiano da
sociedade, mas também no mercado de trabalho, o que gera interesse de demais
instituicbes, especialmente a governamental e politica. A medida que essa evolugcdo
acontece, as problematicas compreendidas nos seus processos se acentuam,
trazendo-nos para a realidade hoje encontrada. O acesso de qualidade, que deveria
ser gratuito a todos, € banalizado tanto financeiramente quanto culturalmente. A falta
de investimentos impacta na formacao de profissionais, na manutencao de instituicoes
académicas, nos materiais utilizados nas escolas, e, principalmente, na qualidade que
sera fornecida aos cidadaos, ou seja, a falta de investimentos na Educacédo é o
principal contribuinte para a sua desvalorizagao.

Na Educacéo Inclusiva e na EJA, essas problematicas ja acentuadas se tornam
um desafio diario, pois as politicas de exclusédo, segregacdo e integracdo Sao
recorrentemente encontradas no cotidiano das escolas ditas inclusivas.

Amparada por Lei, a EJA é uma modalidade de ensino direcionada a pessoas
gue tiveram o acesso ao ensino regular dificultado ou impedido, seja pelas condicbes
sociais, culturais ou de saude. Tanto na EJA quanto na Educacao Inclusiva € preciso
ter um olhar cuidadoso para as pessoas que delas participam, garantindo a
aprendizagem de todos, respeitando as potencialidades e especificidades de cada
um.

As Leis que abrangem a Educacdo em geral, principalmente no Brasil, partem

do pressuposto que todos os cidadados frequentam as escolas e nas devidas
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condi¢cbes socioeconOmicas, entretanto, ndo ha coeréncia entre a realidade
encontrada no pais e a apontada nos regulamentos, evidenciando uma abrangéncia
equivocada.

A minha motivacdo para estudar Inclusdo e a EJA se deu quando me
encontrava no curso de Licenciatura em Pedagogia pela alegria de presenciar, pela
primeira vez, a minha avé escrevendo o seu home. Nas brincadeiras infantis sempre
fingia ser a professora da Escola, e os alunos eram os amigos e familiares. Ao adentrar
no segundo periodo da faculdade, ingressei como Monitora de Extensdo no Programa
de Educacéo Inclusiva -PROGEI?, coordenado pela Prof.2 Dr.2 Patricia da Hora com
certificacdo pelo CNPQ. A experiéncia me permitiu auxiliar nas aulas de LIBRAS da
Universidade e despertou o apreco para direcionar os meus estudos na Educacéo
Inclusiva, no qual também posso inserir a EJA. Tais experiéncias foram pontuais para
guiar o meu olhar pedagogico e seguimento de carreira.

A fim de aprofundar os estudos nesse segmento, me inscrevi no Programa de
Iniciacdo Cientifica, no qual atuei no CEA Magalhdes Neto analisando como se dava
0 processo de inclusdo na Instituicdo e, apds o fechamento da mesma, fui realocada
para o Colégio Central da Bahia; participei dos Encontros Baianos e Nacionais de
Pedagogia em diversas cidades para agregar conhecimentos que estdo sendo
fundamentais na minha caminhada pessoal e profissional; e atuei no Programa de
Residéncia Pedagogica da Universidade, o contato com as trilhas de aprendizagens
ocorreu em uma conversa com a orientadora. Nos ultimos semestres da graduacao,
também fiz uma Pds-Graduagdo Lato Sensu em Neuropsicopedagogia Clinica e
Institucional, que me deu mais embasamento para seguir com 0 proposito desta
pesquisa.

A partir dessas experiéncias pessoais que foram mencionadas, adentrei na
pesquisa sobre o Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) que € um conjunto de
principios, estratégias e acdes que visam tornar o ensino mais acessivel e funcional a
todos. O DUA pensado para a area da Educacao foi elaborado, inicialmente, nos

Estados Unidos na Universidade de Harvard por volta de 1990. Eu tinha acabado de

1 A partir deste momento, utilizarei a primeira pessoa na escrita, com o propdésito de descrever os fatos
gue me motivaram a desenvolver.

2 O PROGEI surgiu em junho de 2013 e sua proposta pedagdgica foi pensada com a finalidade de
propor acbes/formacdes com foco na inclusdo da pessoa com deficiéncia na UNEB Campus |, e
posteriormente estender essas acdes a todos os Campi e comunidade externa.
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ingressar no mestrado e no qual reparei a escassez de materiais sobre a tematica e o
guanto era pouco discutido mesmo se mostrando uma ferramenta em potencial. Visto
isso, 0 presente estudo se justifica pela necessidade de investigar praticas
pedagdgicas que promovam a inclusdo escolar, considerando a diversidade presente
nas salas de aula e as especificidades dos alunos com deficiéncia. Além disso, a
analise das experiéncias formativas relacionadas ao DUA pode contribuir para o
desenvolvimento profissional dos docentes e para a construgcdo de um ambiente
escolar mais acolhedor e inclusivo.

O processo de inclusédo de Jovens e Adultos no ensino regular, mesmo
assegurado por Lei, ainda é considerado comprometido e banalizado. Mesmo com os
investimentos em regulamentos, propagandas governamentais, exigéncias do
mercado e do meio sociocultural, a falta de capital aplicada na formacéao continuada
de professores impacta fortemente na qualidade com a qual esse ensino é oferecido.
Tratar da formacdo continuada ndo é so6 investir em atividades académicas, mas
também fornecer a todo corpo escolar condi¢cdes para saber lidar com as dificuldades
sociais, culturais, financeiras e cognitivas dos alunos. Para tal, essa pesquisa parte do
seguinte questionamento: como o Desenho Universal de Aprendizagem é utilizado por
docentes na inclusdo de Jovens e Adultos com deficiéncia no Colégio Estadual da
Bahia — Central?

Para lidar com tal questéo, esse trabalho tem como objetivo geral compreender
as possibilidades pedagdgicas do Desenho Universal de Aprendizagem - DUA na
inclusdo de Jovens e Adultos por professores do Colégio Estadual da Bahia — Central.
E com propdésito de alcancar o objetivo da pesquisa, tem-se por objetivos especificos
identificar na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) os aspectos epistemoldgicos,
legais e historicos das praticas pedagdégicas dos professores desse segmento, discutir
como ocorre a aplicagéo das atividades pedagoégicas do aluno da EJA com deficiéncia
considerando o Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) e analisar a utilizagéo do
DUA por alguns professores do Colégio Central com vistas a criacdo de uma Trilha
Formativa.

As discussdes acerca dessa problematica destacam a necessidade de
desenvolver processos e recursos pedagogicos que atuardo frente aos desafios
impostos pela educacao inclusiva, e com base nas caracteristicas inerentes as trilhas
de aprendizagens para formacao do professor.

O DUA nao é utilizado somente para propostas de ensino no panorama
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inclusivo. As suas metodologias podem ser utilizadas para desenvolver quaisquer
tipos de atividades e direcionadas para todos os alunos. Para tal, o ponto principal
dessa dissertacdo propde investigar como essa proposta atua como ferramenta
importante no processo de inclusdo de Jovens e Adultos, ndo s6 contribuindo para o
avanco destes, como também atuando como um método de dominio dos professores
adquirido através de experiéncias formativas e capacitacées continuadas.

Educar é acreditar nas possibilidades do ser humano e na capacidade que este
tem de buscar seu crescimento pessoal e profissional. O principal suporte para
atender a essa demanda, € tornar a escola um espaco inclusivo, no qual a educacgao
€ tratada como um direito de todo ser humano e, portanto, um direito universal, como
€ estabelecido na Organizacdo das Ac¢Bes Unidas (ONU) em 1948. O incobmodo
gerado ao ver jovens e adultos fora da idade escolar e com deficiéncia sem a
oportunidade de acesso a uma educacédo de qualidade e inclusiva, evidencia a
importancia de se discutir essa pauta em ambito institucional, como por exemplo, no
plano das Ciéncias Sociais, da Pedagogia e demais areas do conhecimento.

A abordagem escolhida para esta pesquisa é a qualitativa, visto que ela permite
estudar fendbmenos que envolvem seres humanos e suas complexas relagdes sociais
as quais se estabelecem nos variados espacos (SEVERINO, 2016). Como estratégia
metodoldgica, optamos pela pesquisa-acdo quanto aos procedimentos. No campo
educacional, a pesquisa-acdo quanto a abordagem qualitativa se distingue das
pesquisas convencionais porque seu foco estd na producdo de conhecimentos e
ideias com vistas a transformar uma realidade, ndo se restringindo a uma simples
descricdo da situacdo. As técnicas selecionadas para coletar as informacdes serdo a
observacéo, a entrevista e um plano de agcdo composto de jogos cooperativos digitais.
Para analisar os dados, seguiremos 0 método proposto por Lidke e André (2017).

Por entender que esta escrita dispora de uma realidade escolar observada
previamente, o campo dessa pesquisa sera o Colégio Estadual da Bahia (Colégio
Central), em Salvador — Bahia. E, desse modo, determinou-se que o0s participantes da
pesquisa sejam os professores da EJA do turno matutino que possuem em suas
turmas alunos com deficiéncia, visto que esta escrita sera de intensa contribuicéo para
a atuacao destes e melhorias nas disposi¢6es de trabalho.

Ademais, essa pesquisa contara com trés fases instrumentais. A primeira fase,
0 questionario 1, consiste em uma coleta de dados através da aplicacdo de um

guestionario pela plataforma google forms. Essa fase inicial servird para que a
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pesquisadora consiga compreender 0s conhecimentos e percepgdes prévias sobre o
DUA e sobre a Educacéo Inclusiva dos sujeitos da pesquisa, e através dessa coleta,
sera possivel a construcao da trilha formativa que sera o plano de acéo da pesquisa
e por fim, um pés-teste para analisar o que foi aprendido pelo professor. A segunda
fase contarA com a criacdo de um site nomeado Trilha Formativa3, o qual a
pesquisadora ira criar um curso a ser executado pelos sujeitos de pesquisa. O curso
irA oportunizar a compreensao de conceitos indicados nesta dissertacdo, oferecer a
obtencdo de novos conhecimentos a partir de suas praticas e contribuira com a
formagédo continuada dos sujeitos visando, principalmente, uma nova perspectiva
sobre as metodologias a serem utilizadas nas propostas de ensino da EJA.

A terceira e Ultima fase, sera uma nova aplicacdo de questionario, para que
sejam feitas comparacfes entre as duas respostas. Essa Ultima fase é fundamental
para a eficacia da pesquisa, pois através dela havera a compreensdao do que foi
aprendido e apreendido, assim como a insercao de novas propostas e a ampliacao de
conhecimentos tedricos e praticos que serdo atribuidos ao cotidiano escolar.

Para abranger todas as vertentes as quais essa pesquisa percorre, ela sera
dividida em 05 sessfes, sendo, respectivamente, Introdugcédo, A Educacao de Jovens
e Adultos na Educacéo Inclusiva; O DUA na perspectiva de Educacéao para Todos;
Percurso Metodologico e Andlises de Dados.

Para o embasamento tedrico desta obra, foram utilizadas diversas pesquisas
das principais tematicas que serdo discutidas, tais como, Educacéo Inclusiva, EJA,
DUA, Formacgdo de Professores e Curriculo, acreditando-se ser de extrema
necessidade compreender tudo o que engloba tais assuntos e as suas intercessoes.

Dessa forma, autores como Sassaki (1997) e Camargo (2017) para abordar
preceitos sobre a inclusdo educacional e escolar; dentre outros autores que discutem
sobre a Educacgao de Jovens e Adultos, destaca-se, nessa pesquisa, Arroyo (2006) e
suas afirmacdes em defesa de um ensino emancipatério na EJA e também Nunes e
Madureira (2015). Ademais, esse projeto aborda as premissas de Tardif e Lessard
(2005) e MORI (1983) na visédo epistemoldgica da formacdo de professores e na
importancia de se fazer um ideal construtivista nessas experiéncias formativas. Acerca
do DUA, as contribuicdes de Zimmermann e Kittel (2019) e Zerbato e Mendes (2021)

Corréa-Telles, Rios e Queiroz (2023) nos fornecem dados extremamente atualizados,

3 Trilha Formativa s&o itinerarios tedrico-praticos sobre Educacdo, disponibilizados em contetido
multimidia, cujo formato oportuniza diferentes e individualizados percursos de formagéo continuada.
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completos e paralelos a realidade escolar atual, focando especialmente em docéncia
e incluséo.

Além dos autores acima mencionados, outros diversos foram utilizados para
direcionar essa pesquisa a solucao da sua problematica e essas contribuicdes foram
fundamentais para proporcionar a pesquisa uma base teorica concreta e incitante a
discussdo. Ademais, os conhecimentos adquiridos a partir das experiéncias
formativas da pesquisadora foram de suma importancia para o desenvolvimento e
percurso dessa investigacao no qual obtera um resultado ativamente forte nos estudos
futuros sobre Educacéo.

A temadtica tratada nesta dissertacdo abriga uma extensdo significativa de
fatores recorrentes na Educacao Brasileira. O DUA é um método pouco divulgado e
comentado nas instituicdes académicas, especialmente na formagéao de professores.
Entretanto, € uma ferramenta muito poderosa e abrangente, quando combinada com
um planejamento pedagdgico adequado, garante um processo de aprendizagem
completo.

Nas graduagbes de Licenciatura, também é explicito a necessidade de uma
demanda maior na carga horaria dedicada a disciplina da EJA e da Educacao
Inclusiva, que esta abrigada também nesses investimentos. As discussdes dentro das
faculdades de Educacdo retratam uma sede de maiores experiéncias na area de
incluséo (tedrica e pratica) e, consequentemente, numa formacao mais completa para
gue estes profissionais possam oferecer um ensino inclusivo, acessivel e de qualidade
para todos.

Por diversas vezes estigmatizados socialmente, os jovens e adultos com
deficiéncia seguem quebrando barreiras para ter acesso a um ensino inclusivo,
contudo, em uma sociedade tao tecnologicamente desenvolvida, ndo deveria haver
impedimentos para a eficacia dessas lutas.

As reflexdes e descobertas obtidas através da pesquisa serdo de grande valia
para a compreensdo da importancia de experiéncias formativas na criacdo de
oportunidades para promover uma educacdao inclusiva, acessivel e de qualidade, pois
educar significa acreditar nas possibilidades do ser humano, buscando seu
crescimento pessoal e profissional.

Espera-se que os resultados obtidos possam contribuir para o aprimoramento
das praticas pedagdgicas relacionadas a inclusao de jovens e adultos com deficiéncia

no Colégio Estadual da Bahia — Central, bem como para a disseminacdo do Desenho
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Universal de Aprendizagem como uma estratégia eficaz na promoc¢éo da equidade e
gualidade na educacdo. Além disso, pretende-se fomentar o debate acerca da
formacédo docente voltada para a inclusdo escolar, destacando a importancia da
formacéo inicial e continuada dos professores nesse processo.

A formacéo inicial dos professores € uma etapa fundamental em seu processo
formativo, pois € nesse momento que adquirem conhecimentos teoricos, praticos e
pedagogicos necessarios para o exercicio da profissdo. No entanto, € importante
reconhecer que essa formacgéo € apenas o inicio de uma trajetdria profissional, que
demanda aprendizagem continua e atualizagcdo constante. Segundo Pimenta (1994)
a formacao inicial de professores deve ser articulada a realidade das escolas e a
formacé&o continua.

Para o autor € necessario repensar a formacgao docente inicial, que nos cursos
de licenciaturas, tem no seu curriculo formal contetdos e estagios longe da realidade
das escolas, interferindo assim, para a formacédo de uma nova perspectiva docente.
(PIMENTA, 1996). Até os dias atuais, existem algumas limitac6es na formacdo inicial
dos professores que tém impactos significativos na pratica docente, uma delas € o
distanciamento entre a teoria e a préatica. Muitas vezes, a formacdao inicial € centrada
em conteudos teoricos e académicos, deixando pouco espaco para a vivéncia pratica
em sala de aula. Isso faz com que os professores se sintam despreparados para lidar
com os desafios do cotidiano escolar.

Outro aspecto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciomal - LDB
referente & formacao continuada corresponde ao Artigo 67, Inciso Il, o qual estabelece
que “os sistemas de ensino promoverado aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse fim”. Cabe destacar, que
essa determinacdo da LDB, ndo tem sido totalmente respeitada, prejudicando
sobremaneira a possibilidade de acesso ao aperfeicoamento profissional dos
professores que, por ndo possuirem incentivos institucionais (“licenciamento perioédico
remunerado”), encontram condi¢cdes desfavoraveis para darem continuidade a sua
formacgéao como docentes.

Marcelo Garcia (1998), em relacdo ao curriculo da formacao inicial de
professores, afirma que o conhecimento ndo se refere somente as areas do saber
pedagdgico, que sdo os conhecimentos tedricos e conceituais, mas se refere
diretamente as areas do saber-fazer, que correspondem aos esquemas praticos de

ensino, e ao saber 0 porqué, ou seja, a justificativa da pratica. O referido autor também
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ressalta que o conhecimento pedagdgico deve possibilitar a compreenséo e a analise
das experiéncias de classe; dos trabalhos dos estudantes; e dos fatores que
contribuem com a aprendizagem pautada nos principios da didatica, da metodologia

e da psicologia educacional.
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA EDUCACAO INCLUSIVA

O objetivo central deste capitulo é propor uma discussao sobre as principais
nuances que envolvem o campo da Educacao Especial e Inclusiva e fazer uma
interlocucdo com a EJA. A educacdo de jovens e adultos na educacao inclusiva é um
tema de grande importancia para a promocéo da igualdade de oportunidades e o
desenvolvimento social. A EJA € uma modalidade de ensino que visa aprimorar a
educacdo para aqueles que ndo tiveram acesso a educacao formal na idade
adequada. Por outro lado, a educacéo inclusiva procura oferecer as mesmas
oportunidades e igualdade de direitos a todos 0s grupos sociais.

A Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva é uma proposta de
ensino direcionada a alunos com qualquer tipo de deficiéncia, transtorno ou com altas
habilidades em regulares. A Pessoa com Deficiéncia (PCD) é entendida na Lei
Brasileira de Incluséo (LBI) como aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condicbes com as demais pessoas.

Para Rodriguez (2005, p.60 apud Nogueira, 2019, p.11):

A Educacé@o Inclusiva é, pois, uma ruptura com os valores da escola
tradicional. Rompe com o conceito de um desenvolvimento curricular Unico,
com o aluno padréo estandardizado, de aprendizagem como transmisséo, de
escola como estrutura de reproducdo. E, assim, muito ambiciosa como
objetivo. Os professores, apesar de serem muitas vezes apontados como
“bodes expiatoérios” da inclusédo, sdo a esperancga dela.

A inclusdo é uma questdo fundamental na EJA, pois muitos deles enfrentam
barreiras socioeconémicas e culturais, o que muitas vezes os impede de alcancar um
nivel educacional adequado. A incluséo, portanto, € a chave para compensar essas
desvantagens e garantir um futuro melhor.

Na educacéo inclusiva, a diversidade é um valor fundamental, e cada aluno é
visto como Unico em suas necessidades especiais. Nesse sentido, os professores
precisam ajustar seus metodos de ensino para atender as diferentes necessidades
dos alunos. E necesséario garantir que as adaptacdes pedagogicas e o0 uso de
tecnologias avancadas possam ser aplicadas em todas as disciplinas, oferecendo

oportunidades iguais a todos os alunos.
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Na perspectiva de Nunes e Madureira (2015, p.28):

A educacéo inclusiva enquanto meta a atingir na sociedade atual constitui
assim um movimento politico, social e educacional que preconiza o direito de
todos os individuos a acederem, participarem e contribuirem de forma ativa
na sociedade, bem como o direito de serem aceitos e respeitados,
independentemente das diferencas que revelem. Tal meta implica uma
educacdo de qualidade, na qual para além de se valorizarem e respeitarem
as caracteristicas, interesses e necessidades individuais, se procura
contribuir para o desenvolvimento de competéncias facilitadoras da
participacéo e da cidadania.

Os movimentos em prol da Inclusdo e, consequentemente da El, atuam ndo
somente pelos direitos de acessibilidade, mas também para que esses espagos
compreendam as necessidades inclusivas e atuem fortemente nas suas modificagdes
para que estejam preparados para serem, de fato, acessiveis e inclusivos.

Como mencionado anteriormente, essas modificacdes precisam ser inseridas
nos curriculos, nas infraestruturas, nas salas de aula, no mercado de trabalho, ou seja,
em todos 0s espacgos sociais e culturais. Acolher essas necessidades € compreender

a inclusao, tal como Souza (2021, p.20) quando afirma que

Compreender, antes de qualquer coisa, as multifaces da incluséo é o primeiro
passo para se fazer, de fato, inclusdo. Tornar esse processo foco de
discusséo, estudo e informacao, € o inicio dessa compreensao de tudo o que
o envolve, de forma legal e social.

Entre as multifaces da Incluséo, esta a EJA; assim como na EJA ha alunos com
deficiéncia que ndo frequentaram a escola na idade apropriada devido a precariedade
das préticas inclusivas nas escolas publicas e privadas.

A inclusdo de alunos com deficiéncia presentes na EJA em escolas do Brasil
encontra barreiras desde o inicio da escolariza¢do, muitas vezes por falta de preparo
das escolas para acolher esses estudantes ou de politicas publicas eficientes. Tanto
na EJA quanto na El é preciso ter um olhar cuidadoso para as pessoas que delas
participam, garantindo a aprendizagem de todos, respeitando as potencialidades e
especificidades de cada um.

Segundo Arroyo (2006, p. 19):

A educacao de jovens e adultos sempre fez parte da dinamica da sociedade,
da dindmica mais emancipadora. A EJA se vincula muito mais aos processos
de emancipacéo do que aos de regulacdo. Que a sociedade assuma, nessa
dindmica, a educacao de jovens e adultos, que o governo e o sistema escolar
somem e legitimem politicamente essa dindmica emancipatéria que vem da
tradicdo da EJA.
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Assim como a Educacéo Inclusiva, a EJA enfrenta cotidianamente a falta de
investimentos do governo, assim como a falta de interesse da sociedade. Tal citacéao
coloca em evidéncia um ponto de vista que vai além de apenas inserir esse publico
na EJA. Focar em uma educag¢do emancipatoria para esses individuos é garantir a
eles maior autonomia para serem ativos na sociedade, além de oportunizar uma
educacao igualitaria e de maior qualidade.

Na Educacdao Inclusiva, sobretudo se tratando de jovens e adultos, é preciso
ter um olhar cuidadoso, garantindo a aprendizagem de todos, respeitando as
potencialidades e especificidades de cada um, pois a inclusdo exige dos professores
multiplos saberes da préatica pedagdgica inclusiva, tornando seu fazer pedagdégico
como uma possibilidade de prosseguimento dos estudos para esses alunos.

Aqueles que utilizam desse método de ensino sdo seres que, geralmente,
encontram-se marginalizados a sociedade, ou seja, sdo minorias. Para tal, pode-se
considerar a Educacédo de Jovens e Adultos como aderente a Educacéao Inclusiva, o
gual os acessos sdo mais limitados e ha uma recorréncia nas queixas acerca do
acolhimento das necessidades especificas dessa categoria.

De acordo com Melo (2006, p. 22)

O ensino, em termos de educacdo de jovens e adultos, para tornar-se
inclusivo deve visar principalmente conhecimentos que possibilitem ao
alunado a interacdo em situacdes diarias em que o conhecimento aprendido
na escola se apresente de forma a propiciar um uso social.

Como dito, a EJA é uma modalidade de ensino direcionada as pessoas que
ndo se encontram mais na idade escolar. Por essa modalidade ser ofertada
prioritariamente no turno da noite, ela também acolhe jovens em idade escolar que
devido as suas condi¢fes sociais e financeiras, trabalham durante a manha e tarde e

s6 tém disponibilidade de estudo a noite.

O conceito de EJA, no qual se assentam as politicas publicas voltadas aos
jovens e adultos, estd fundamentado na perspectiva de educacgdo e
aprendizagens ao longo da vida, conceito que vem consolidando-se nas
Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos. Neste sentido,
compreende-se como essencial, ndo apenas a elevacao de escolaridade nos
processos formais de educagéo, com o0 acesso as turmas de alfabetizacéo e
continuidade nos demais segmentos, mas as experiéncias e vivéncias em
contextos ndo formais e informais, pois contribuem para o desenvolvimento
integral de cada individuo, ampliando sua capacidade de leitura de mundo e
0 exercicio da cidadania (BRASIL, 2011).
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O poder que a Educacdo ganha com a criacdo de politicas publicas em seu
favor € um dos principais fatores contribuintes para constituir uma rede progressiva e
eficaz a fim de oportunizar um ensino igualitario, inclusivo e completo. No que abrange
a EJA, essas politicas viabilizam ndo s6 essa oferta, mas também as ferramentas para

gque elas sejam concretizadas.

[...] este principio abriga o conjunto das pessoas e dos educandos como um
universo de referéncia sem limitagdes. Assim, a Educacdo de Jovens e
Adultos e Idosos, modalidade estratégica do esforco da Nagéo em prol de
uma igualdade de acesso a educacdo como bem social, participa deste
principio e sob esta luz deve ser considerada (BRASIL, 1996).

Os movimentos sociais constituem parametros essenciais para a reflexao tanto
no ambito educacional quanto no social. Ao associar a El e EJA, é imprescindivel se
preocupar com a formacao e qualificacdo do professor, que esta diretamente ligado
ao estudante. E fundamental para o professor que a sua formacdo contemple a
realidade escolar, afinal € em sala de aula que seus saberes e experiéncias irdo se
manifestar.

Ademais, é preciso atentar-se para a realidade de outras minorias inseridas na
EJA, como por exemplo, as pessoas com transtornos e deficiéncias. Essa realidade
tende a crescer, mesmo que gradativamente, pois mesmo com tantas evolucdes no
meio educacional, os individuos com necessidades especificas ainda se encontram
marginalizados, banalizados e excluidos do que se entende por sociedade (mercado
de trabalho, politicas socioeconémicas, programas sociais e educacionais, etc).

Os movimentos em defesa da EJA comecaram antes mesmo da época da
Ditadura Militar que teve inicio em 1964, com base nas lutas de combate ao
analfabetismo. As taxas de pessoas consideradas analfabetas predominavam entre
adultos e idosos, e esse fator foi altamente contribuinte ndo s6 para o
comprometimento do acesso dessas pessoas aos meios, mas também para as formas
como eram tratados em sociedade, inclusive em situacbes emergenciais.

A Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), segundo Costa
e Araujo (2011, p.1)

Foi a primeira iniciativa governamental para a educacao de jovens e adultos
no Brasil. Promovida pelo Ministério da Educac¢éo e Saude, a partir de 1947,
tinha por objetivo levar a “educacgéo de base” a todos os brasileiros iletrados,
nas areas urbanas e rurais.

O principal motivador da CEAA foi o professor Lourenco Filho, pedagogo e

educador pioneiro do movimento da Escola Nova. Além do movimento no pais,
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Lourenco utilizou de seus conhecimentos para realizar um programa nas zonas rurais
do México. O professor defendia a qualidade do ensino como fator determinante para
a transformacéo da sociedade, assim como poderosa no combate aos preconceitos e
realidades encontradas na Educacao no pais, especialmente entre jovens, adultos e
idosos.

Para além da Campanha, outros diversos movimentos contribuiram para o
embasamento da EJA que temos hoje que, apesar de ter um longo caminho a
percorrer, € uma modalidade valida e importante na Educacédo Brasileira. Atos como
o “Movimento de Educacédo de Base” (MEB), criado em 1961 pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e teve o apoio do governo federal e o “Sistema
Paulo Freire” em 1963, que surgiu a partir da experiéncia dos Angicos, foram de
grande valia para o embasamento da modalidade conhecida atualmente.

Nesse atual cenério, atuar na educacgdo direcionada a EJA, principalmente no
gue tange a pessoas com deficiéncia, € assumir um compromisso desafiador com a
sociedade de investigar o percurso histérico e buscar a consolidacdo de um legado
construido na diversidade das lutas politicas e pedagdégicas. Assim, o objetivo da EJA
€ de fornecer um ensino democratizado, de qualidade e para todos, sobretudo aos
grupos sociais que foram marcados pelos processos de exclusdo do sistema
educacional.

A EJA faz parte de um campo denso, politico e comprometida na superacéo de
gualquer forma de excluséo e discriminagdo que possa existir no contexto escolar ou
na sociedade contemporéanea como um todo. A EJA € um exercicio continuo de
renovacdo do fazer e pensar pedagogico do professor na revitalizacdo da
escolarizacdo desses jovens e adultos. E lutar para que os direitos sejam garantidos
e que haja estrutura suficiente visando que suas habilidades possam ser
desenvolvidas e alcangadas, evitando assim todo e qualquer tipo de exclusédo e/ou a
segregacao na sociedade.

A EJA também deve ir além de garantir acesso a educacao formal, é importante
oferecer outras oportunidades extracurriculares para que o aluno possa se comunicar
de maneira adequada, ver o mundo de uma forma mais critica, uma educacao
ampliando suas possibilidades de trabalho e de participacdo com a sociedade. Além
disso, é importante desenvolver praticas de leitura, como a leitura compartilhada, a
fim de incentivar os alunos a se expressarem e se envolverem com histérias e

experiéncias pessoais.
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7

A EJA na educacgéo inclusiva é essencial para garantir igualdade de
oportunidades e combater as barreiras socioecondmicas e culturais que afetam a
aprendizagem desses estudantes. E necessario que as escolas e professores adotem
uma atitude inclusiva, garantindo o acesso aos conhecimentos e a formacao
necessarios para o pleno desenvolvimento de todos.

O direito a educacéo, de acordo com Freire (1987), ndo esta limitado apenas
ao acesso a escola, mas sim ao ato de aprender. Aprender é fundamental para que o
individuo tome consciéncia de sua situacdo de opresséao e possa libertar-se daqueles
que o oprimem.

Para que os alunos da EJA possam aprender adequadamente, é importante
considerar o conhecimento que eles ja possuem. Geralmente, esses estudantes
possuem uma vasta experiéncia de vida e jA aprenderam diversas coisas em
diferentes contextos, devido as necessidades que surgem em suas vidas. Embora
esse conhecimento possa ser inadequado do ponto de vista escolar, € importante
reconhecé-lo e valoriza-lo.

Conforme explica Franzi (2010), reconhecer os saberes dos jovens e adultos
gue possuem pouca ou nenhuma experiéncia no mundo escolar ndo € uma tarefa
facil. No entanto, ignorar essa realidade pode tornar o processo de aprendizagem
menos efetivo e até mesmo desmotivar os alunos.

Para Freire (1987), as escolas devem valorizar ndo apenas o conhecimento
adquirido pelos alunos, mas também os saberes e experiéncias socialmente
construidos na pratica comunitaria. Além disso, é importante discutir com o0s
estudantes a razao de ser desses saberes em relacdo aos conteddos ministrados em
sala de aula. Essa abordagem ndo apenas favorece o aprendizado, mas também
demonstra respeito ao estudante como individuo capaz e conhecedor de seu meio.
Assim, é possivel concluir que o sucesso da Educacdo de Jovens e Adultos esté
diretamente ligado a escola valorizar os saberes adquiridos pelos alunos em suas
experiéncias diarias. Caso esta pratica ndo ocorra, a escola podera nao contribuir para

a tarefa humanizadora que a educacéao tem. Freire (1987, p.40), comenta que:

A educacao como prética da liberdade, ao contrario naquela que é prética da
dominagéo, implica na negagédo do homem abstrato, isolado, solto, desligado
do mundo, assim também na negacdo do mundo como uma realidade
ausente dos homens.
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Essa afirmacao de Freire € fundamental para entender sua perspectiva sobre
a educacdo. Ele acredita que a educacdo deve estar enraizada na realidade dos
estudantes e ser uma ferramenta para a transformacdo social. Freire esta
argumentando que a educac¢ao como prética da liberdade é oposta a educagcdo como
pratica de dominacdo. Ele afirma que essa forma de educac¢do nega a ideia de um
homem abstrato, isolado e desconectado do mundo, assim como nega a ideia de um
mundo que € ausente dos homens.

Ao considerar a inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), é essencial ter em mente a mesma
preocupacdo com relacdo a sua experiéncia de vida e concepcdes ja construidas.
Esses aspectos devem ser levados em consideracdo para garantir uma incluséao

adequada e efetiva. Na Pedagogia do Oprimido, Freire (1987, p.28) diz que:

[...] de tanto ouvirem de si mesmos que sao incapazes, que nao sabem nada,
gue nao podem saber que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em
virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. Falam
de sicomo os que hao sabem e do “doutor” como o que sabe e a quem devem
escutar.

O processo educativo deve ser inclusivo e respeitar as particularidades de cada
aluno, independentemente das suas necessidades educacionais diversas.
Infelizmente, ainda existe muito preconceito e desinformacdo sobre o tema, o que
pode desencorajar os alunos com deficiéncia e impedi-los de alcangarem todo o seu
potencial.

Muitas vezes, esses estudantes sao vistos pela sociedade como “coitadinhos”
gue precisam de ajuda para realizar as atividades do dia a dia e escolares. Essa
atitude pode impactar negativamente na autoestima e na motivagao desses alunos,
que podem acreditar ter uma dificuldade de aprendizagem maior do que a real. Como
resultado, esses alunos podem ser subestimados ou néo ter suas necessidades de
aprendizado devidamente atendidas, ou seja, a culpabilizacdo da deficiéncia ao invés
de aprimorar a pratica pedagdgica, a formacdo inicial e a formagéo continuada dos
docentes.

E essencial, portanto, que a escola e a sociedade como um todo, ajudem a
combater essas barreiras. E preciso lembrar que o aluno com deficiéncia é capaz de
aprender, com a ajuda de estratégias pedagogicas inclusivas e adaptaveis as suas

necessidades. E importante que os educadores e a sociedade como um todo
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reconhecam isso e trabalhem em conjunto para que esses alunos possam se
desenvolver plenamente.

De acordo com Vygotski (1983), a forma como a escola e a sociedade trata as
pessoas com deficiéncia pode ser considerada uma forma de opressao e uma agao
desumanizadora. Esse autor alerta para a importancia de criar estratégias que
favorecam o aprendizado dos alunos com NEE, utilizando recursos diferenciados que
facilitem a sua insercao e participacao na sala de aula.

Além disso, Paulo Freire (1987) destaca que o didlogo é fundamental para a
concretizagdo da fungdo humanizadora da escola. Ele defende que a educagéo
auténtica ndo pode ser feita de forma unilateral, mas sim em colaboracdo com os
alunos, em um dialogo democratico em que todos possam participar. Com essa
abordagem, o conhecimento é construido de forma relacional, criando um ambiente
gue valoriza os saberes e talentos de todos os alunos, independentemente de suas
deficiéncias.

Na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), o dialogo € ainda mais necessario e
significativo. Todos os alunos, independentemente das dificuldades educacionais que
apresentem, devem ser incluidos no processo de aprendizado. Com a criacao de um
ambiente de aprendizagem colaborativo e inclusivo, a escola pode ajudar a combater
0 preconceito e promover a inclusdo social desses alunos, respeitando as suas
particularidades e favorecendo o seu desenvolvimento pleno.

Por fim, é importante destacar que a incluséo de alunos com deficiéncia € uma
guestao fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade justa e democratica.
A educacédo auténtica, que valoriza o didlogo e a colaboracdo, é uma das principais
ferramentas para conseguir isso. E cabe aos educadores e a sociedade em geral
trabalharem juntos para criar um ambiente inclusivo e acessivel para todos os alunos,
independentemente das suas caracteristicas individuais.

Para Rodrigues (2006, p. 303), a educacao inclusiva requer a participacgéo total
em uma estrutura na qual valores e praticas sdo desenvolvidos levando em
consideracgao as caracteristicas, interesses, objetivos e direitos de todos os envolvidos
no processo educativo. Esse conceito é destacado também no documento da
UNESCO (1994), que destaca a importancia de garantir os direitos de todos os alunos

e prevenir a exclusédo nas escolas quando relata que:

O desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servicos a uma
grande variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a
articulacdo de uma politica clara e forte de inclusdo junto com provisao
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financeira adequada - um esforco eficaz de informacéo publica para combater
0 preconceito e criar atitudes informadas e positivas - um programa extensivo
de orientacdo e treinamento profissional - e a provisédo de servigos de apoio
necessarios. Mudancas em todos 0s seguintes aspectos da escolarizacao,
assim como em muitos outros, sdo necessarias para a contribuicdo de
escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo, prédios, organizacdo escolar,
pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e atividades extra-
curriculares (UNESCO, 1994, p. 8).

O processo de inclusédo apresenta desafios em relacdo a garantia de condi¢cdes
igualitéarias de aquisicdo de conhecimento a todos os alunos, especialmente para
agueles com deficiéncia. Na EJA, esse desafio pode ser ainda mais complexo.
Ferreira (2009, p.77) destaca que a eficacia do processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas classes regulares ¢ um dos desafios impostos aos educadores desta

década:

Jovens e adultos com deficiéncia constituem hoje ampla parcela da
populacdo de analfabetos no mundo porque néo tiveram oportunidades de
acesso a educacédo na idade apropriada. Nos paises economicamente ricos,
a maioria das pessoas com deficiéncia esta institucionalizada, nos paises
economicamente pobres, esta escondida, invisivel na escola e nos varios
espacgos sociais. Em ambos o0s casos, séo privados de oportunidades de
aprendizagem formal e de desenvolvimento.

Ferreira (2009) também enfatiza que € necessario um planejamento adequado
para a incluséo de pessoas com deficiéncia na Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
uma vez que Vvarias praticas escolares podem contribuir para a exclusdo desses
alunos. Assim como os demais estudantes dessa modalidade de ensino, os alunos
com deficiéncia buscam adquirir conhecimentos basicos que possam prepara-los para
0 mundo do trabalho e, consequentemente, para a vida. Portanto, a EJA assume uma

nova funcao, que é a de incluir mais esse grupo.

2.1 A LEGISLACAO, A EDUCACAO INCLUSIVA E A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Este capitulo versa sobre as contribuicdes dos aparatos legais para a educacao
Inclusiva e a Educacao de Jovens e Adultos. A legislacdo € um elemento chave para
a promocgéo da educacédo inclusiva e da educacéo de jovens e adultos no Brasil.
Através das leis, regulamentacdes e politicas publicas, é possivel garantir que esses
publicos tenham acesso a educacao de qualidade e que seus direitos e necessidades
sejam atendidos. E quando o direito desses sujeitos no ambiente escolar estiver sendo
desrespeitado é importante que os educadores, a gestdo escolar, a comunidade e
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todos os outros envolvidos tenham estudado essas normas para cobrarem das
autoridades competentes e assim o estudante tenha os seus direitos inconcussos.

A Constituicdo Federal de 1988, a nossa diretriz enquanto cidadéo, foi um
marco importante para a educacao no Brasil, estabelecendo que a educagédo é um
direito de todos e um dever do Estado. A partir dela, foram criadas outras legislagbes
importantes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996,
gue orienta a educacao no pais e estabelece a educacao inclusiva como um principio
fundamental.

Além disso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia e a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva sdo também importantes instrumentos legais para a promocao
da educacéo inclusiva e da educacdo de jovens e adultos. A legislacdo também
estabelece normas e garantias para a formacéo de professores que trabalham com
esses publicos, garantindo sua formacdo e qualificacdo. Apesar de saber que na
pratica também é essencial que o profissional busque pela formacéo continuada, so
assim que a incluséo e a educacao de qualidade séo efetivadas verdadeiramente.

Vale ressaltar que a legislacdo por si s6 ndo € suficiente para garantir a
efetividade da educacéo inclusiva e da educacdo de jovens e adultos. E necessario
gue ela seja colocada em pratica de forma adequada e que sejam desenvolvidas
politicas publicas que ajudem a superar os desafios e obstaculos que ainda existem.
Nesse sentido, é importante que o Estado invista em recursos e infraestrutura
adequados, que haja acbes de sensibilizacdo e conscientizagéo da sociedade e que
sejam desenvolvidas praticas pedagdgicas inclusivas e que valorizem as experiéncias
e conhecimentos prévios dos estudantes.

Sendo assim, a legislacao é de extrema importancia para garantir 0 acesso a
educacéo inclusiva e a educacédo de jovens e adultos, mas € necessério ir além da
sua existéncia para que esses direitos sejam efetivados e que os estudantes possam
ter uma educacédo de qualidade e que respeite suas diferencas e necessidades.

A legislacao brasileira estabelece que a educacéo é um direito de todos e deve
ser oferecida de forma inclusiva e equitativa, respeitando as diferencas e
necessidades de cada individuo. Para facilitar a aprendizagem, elencamos de maneira
sucinta as principais leis que regulamentam a Educacao Inclusiva e a Educacéo de

Jovens e Adultos:
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e Constituicdo Federal de 1988: A Constituicdo Federal assegura o direito a
educacdo a todos os brasileiros e prevé a garantia de uma educacdo inclusiva

e de qualidade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para

0 exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Percebemos que a nossa Carta Magna, Lei Maior, reconhece a importancia da
educacdo como um meio de transformacao social e de promoc¢ao da igualdade de
oportunidades, destacando a responsabilidade do Estado em assegurar 0 acesso e a
permanéncia na escola de todos os individuos, independentemente de suas
condi¢cdes socioeconOmicas, de género, etnia ou deficiéncia. Dessa forma, a
Constituicdo Federal de 1988 representa um marco importante no reconhecimento e
na valorizagao da educacao como um dos pilares fundamentais para a construcao de

uma sociedade mais justa e igualitaria.

e Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996: A LDBEN
estabelece as bases da Educacao Nacional, fixando as diretrizes e 0s principios
para a organizacgao e a oferta do ensino em todo o pais. Também abre espaco
para uma educacdo que promova a igualdade de condi¢cdes para o acesso e
permanéncia na escola, além de enfatizar a necessidade de oferecer educacao
especial para pessoas com deficiéncia.

Essa medida promove a igualdade de oportunidades e evidencia o
compromisso do Estado em proporcionar uma educacéao inclusiva, que reconhece e
valoriza a diversidade de cada individuo. Além disso, ao estabelecer a necessidade
de oferecer educacao especial, a lei demonstra o reconhecimento da importancia de
politicas e praticas pedagdgicas que atendam as necessidades especificas e
garantam o desenvolvimento integral de pessoas com deficiéncia, contribuindo assim

para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

e Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
de 2008: A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva define os principios, diretrizes e estratégias a serem
adotados para a promocao da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
Essa politica reconhece a diversidade de habilidades e necessidades dessa

populacao e visa promover a inclusdo e 0 acesso equitativo a educacédo, assegurando

os direitos e a participacao plena e efetiva de todos os alunos nas escolas regulares.
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Essa legislacédo representa um avanco significativo para a inclusao educacional no

Brasil.

e Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014: O PNE estabelece metas e
estratégias para a melhoria da qualidade da educacdo no pais, incluindo a
promocao da equidade e da inclusao para todos os segmentos da populacao,
incluindo jovens e adultos.

O PNE é uma ferramenta essencial para direcionar politicas educacionais que
visam aprimorar a qualidade do ensino no Brasil, promovendo a equidade e a inclusao
para todos os segmentos da populacao, incluindo jovens e adultos. Por meio do
estabelecimento de metas e estratégias, o PNE busca garantir a democratizacéo do
acesso a educacdo e a promocao de uma formacado integral e de qualidade,
proporcionando oportunidades iguais a todos os cidadaos, independentemente de sua

condicdo social, econémica ou cultural.

e Lei de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) de 1996: A Lei da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) reconhece a educacdo como um direito de todos,
independentemente da idade. A lei estabelece as bases da oferta de educacao
aos jovens e adultos que nao tiveram oportunidade de completar a educacao
bésica na idade escolar adequada.

Esta lei representa um marco fundamental para a inclusao educacional e social
de individuos que néao tiveram a oportunidade de completar a educacédo basica na
idade adequada. Ao reconhecer o direito a educacao para todas as faixas etérias, a
lei permite que jovens e adultos tenham a chance de adquirir conhecimentos e
habilidades necessérias para sua formacao pessoal e profissional. Além disso, a EJA
possibilita a reducdo das desigualdades e o combate ao analfabetismo, garantindo

gue todos tenham acesso a oportunidades de desenvolvimento.

e Decreto n®7.611 de 2011: O Decreto n° 7.611 estabelece diretrizes e critérios
para a oferta de EJA em todo o pais, visando garantir o acesso, a permanéncia

e a qualidade da educacdao ofertada a esse segmento da populacéo.
Ao estabelecer diretrizes e critérios, este decreto busca assegurar que essa
parcela da populacéo tenha acesso a uma educacédo de qualidade, possibilitando sua
formacgdo integral e seu desenvolvimento pessoal e profissional. Além disso, ao

garantir a permanéncia dos estudantes na EJA, o decreto contribui para a diminui¢cdo
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dos indices de evasdao escolar e para a inclusao social desses individuos, permitindo

gue tenham maiores oportunidades e possam exercer plenamente a sua cidadania.

e Parecer n° 11/2000 do Conselho Nacional de Educagao (CNE): O Parecer n°®
11/2000 do CNE estabelece critérios para a oferta da EJA, destacando a
necessidade de respeito as caracteristicas e necessidades educativas dos
alunos e a relevancia de uma pedagogia que considere a experiéncia de vida
dos estudantes adultos.

Ressaltando que na Lei 4.024 de Diretrizes e Bases, promulgada em 20 de
dezembro de 1961, pioneira na criacdo do Conselho Federal de Educacao, encontra-
se a expressao “educagao de excepcionais” identificada nos artigos 88 e 89. Devido
a esse singelo avanco, o surgimento de instituicées privadas e 6rgaos filantropicos
atuaram como um suporte ao déficit encontrado no sistema educacional de pessoas
com deficiéncia.

Uma das primeiras premissas que se fizeram pensar em algo proximo de um
processo de incluséo foi a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que visa garantir
acesso a escola e educacgdo de qualidade gratuita em todas as instituicdes publicas
académicas. Com o passar dos anos, outros cédigos aderentes foram implantados,
entretanto a necessidade de continuar investindo na manutencao e criacdo de novas
Leis para atender as demandas que vao surgindo durante esse tempo sempre foi
explicita, especialmente nas atribuicdes formativas e informativas.

Em 04 de Abril 2013, modificando o regulamento anterior, surge a Lei n® 12.796
‘que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para dispor sobre a
formacgéao dos profissionais da educagéao e dar outras providéncias.” (BRASIL, 2013).
Esse codigo explicita que houve, de fato, a criacdo de segmentos para investir na
Educacao do pais e nas suas intercessoes, fato que favoreceu o processo de inclusédo
e da EJA.

A Constituicdo Brasileira de 1988, no seu artigo 208, aborda a obrigatoriedade
de oferecer educacao gratuita mesmo para agueles que nao se encontram em idade
escolar apropriada. No portal online do Ministério da Educacao — MEC, afirma-se que
“A Lei 9394/95, que estabelece as Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional,
disciplina a matéria na secédo V Da Educacao de Jovens e Adultos, nos artigos n® 37
e 38 e seus paragrafos.” (BRASIL, 2001).

Dentre os codigos posteriormente promulgados esta a Lei Brasileira de Incluséo

(BRASIL, 2015), que atua na garantia de um ensino regular e de qualidade a qualquer
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pessoa com deficiéncia, entendendo essas pessoas como aquelas que tenham
gualquer impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, que impacte na sua participacdo ou interacao efetiva em sociedade em
condicéo igualitaria aos demais cidadaos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN/1996 aborda,
através das diretrizes, direitos que irdo auxiliar no processo educacional da EJA. A Lei
afirma no seu segundo artigo que “os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.”.
Tais exames séo garantidos pela Portaria da SEC n° 12.235 de 30 de novembro e 1°
de dezembro de 2002, Resolucdo CEE n° 138/201 de 28/12/2001 e pela Resolu¢cao
CEE n° 138/2001 e CEE n° 069/2007.

Ainda informo que a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para dispor sobre a formacéo dos profissionais da educacao e dar outras
providéncias (BRASIL, 2013), estabelece no Art. 4°, Incisos | e lll, que o dever do
Estado com educacdo escolar publica sera cumprido mediante a garantia da
educacdo béasica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, dividida entre pré-escola, ensino fundamental e ensino médio, além de
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

O atendimento educacional especializado contemplado no artigo mencionado
é fundamental para garantir a inclusdo e o acesso a educacéo para os estudantes
com deficiéncia. Esse atendimento especializado, que deve ser preferencialmente
oferecido nas escolas regulares, tem como objetivo proporcionar um ensino
diferenciado, adaptado as necessidades especificas desses alunos.

Por exemplo, para os alunos cegos, é oferecido o ensino do Braille e do
Soroban, enquanto para os surdos, o0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
Esses contetudos especificos sdo importantes para que esses alunos possam ter
acesso ao curriculo comum e participar das atividades escolares.

E importante ressaltar que o atendimento educacional especializado no deve
substituir o ensino regular, mas sim complementéa-lo. Isso significa que os alunos com
deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento recebem esse atendimento no

contraturno das aulas regulares, enquanto os alunos com altas habilidades ou
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superdotacao recebem esse atendimento como um complemento ao seu ensino
regular.

Além disso, é fundamental que a estrutura educacional seja pensada de forma
inclusiva, levando em consideragéo a diversidade e trabalhando com identidade e
diferenca. A metodologia, os processos de comunicacdo e o material instrucional
devem ser desenvolvidos considerando esses principios, e ndo a busca por
homogeneidade e espacos homogeneizados, que sdo produtos de construcao social.

Exemplos de materiais instrucionais que seguem a abordagem do desenho
universal e promovem a inclusdo de alunos com e sem deficiéncia visual sdo as
maquetes e experimentos multissensoriais para o ensino de fisica, apresentados por
Camargo (2016) em uma de suas obras. Esses recursos educacionais valorizam a
diversidade sensorial e discursiva no processo de ensino, permitindo que todos os
alunos participem de forma efetiva em sala de aula.

Atualmente, é fundamental ndo apenas estabelecer politicas publicas, como o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), a Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009) e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), mas também coloca-
las em pratica. A promocdo da participacdo efetiva de todos os seres humanos,
especialmente daqueles que tém sido excluidos de diversos espacos sociais, €
crucial.

Conforme Vygotsky afirmou (1997, p. 77), "um ponto do sistema Braille fez mais
pelo cego do que mil obras de caridade". Isso se deve ao fato de que o Braille permitiu
gue pessoas cegas tivessem acesso a leitura e a escrita. Desde 1825, quando Louis
Braille criou o seu sistema de seis pontos, 0s cegos puderam efetivamente se envolver
em estudos, o que possibilitou 0 acesso e a permanéncia no mercado de trabalho até
os dias de hoje.

Isso evidencia a importancia da educacédo, especialmente nas disciplinas de
fisica, quimica e biologia, para todas as pessoas. A educacdo € um elemento
essencial para a promoc¢ao da cidadania e das conquistas sociais de uma sociedade,
pois esta intrinsecamente ligada a sua heterogeneidade. No entanto, a atual crise
politica no Brasil esta criando um discurso contraditrio e confuso sobre a "qualidade
do ensino". O autor deste editorial acredita que esse discurso busca retirar dos
estudantes brasileiros, tanto aqueles na educacdo especial quanto os demais, 0s

instrumentos de mediacdo psicologica (VYGOTSKY, 2001) que lhes permitem
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interpretar o0 mundo além do natural e definem conceitos como normalidade e
deficiéncia. Portanto, € necessario desmantelar a nocdo imposta de "qualidade do
ensino” no Brasil (2016).

Uma questdo de pano de fundo é colocada diante de nés: quais sdo 0s
estudantes que séo foco da educacgdo inclusiva? A resposta é: todos. Isso significa
gue a educacdao inclusiva se aplica tanto aos alunos que séo considerados publico-
alvo da educacéo especial (de acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéao Inclusiva - PNEEI (2008) e o Decreto 7611/2011), quanto
aos alunos que ndo sao direcionados a essa modalidade de ensino,
independentemente de sua cor, raca, género, orientacdo sexual, etnia, entre outros
aspectos. Ou seja, a educacao inclusiva tem como foco principal os seres humanos
reais, com énfase naqueles que foram historicamente excluidos do processo
educacional. No entanto, contraditoriamente, a cultura atual, especialmente a
ocidental, busca moldar e "uniformizar" esses individuos. Como resultado, aqueles
gue nao se enquadram nos padrées estabelecidos e nas normas de normalizacdo
socialmente construidas sdo rotulados com adjetivos negativos, como "anormais”,
"deficientes”, "incapazes", "invalidos", entre outros.

A educacéo inclusiva € um paradigma educacional baseado na concepg¢éo de
direitos humanos, que considera a igualdade e a diferenca como valores inseparaveis.
Dessa forma, ela vai além da ideia de igualdade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas que geraram a exclusdo tanto dentro quanto fora da escola
(BRASIL, 2008, p. 1). Isso significa que a educacéo inclusiva reconhece a importancia
de entender e abordar as desigualdades sociais, estruturais e culturais que
contribuiram para a excluséo de certos grupos dentro do sistema educacional.

Essa abordagem valoriza a diversidade humana e busca garantir que todos os
alunos tenham acesso a uma educacao de qualidade, independentemente de suas
caracteristicas individuais. Ao invés de tentar uniformizar os estudantes, a educacao
inclusiva reconhece e celebra a singularidade de cada individuo, respeitando sua
identidade, experiéncias e necessidades especificas.

Para que a educacdo inclusiva se torne uma realidade, é necessario definir
politicas e implementar praticas que promovam a equidade e a inclusdo em todas as
etapas do processo educacional. Isso envolve a criagdo de ambientes escolares

acolhedores, que valorizem a diversidade, a promocé&o da participacao ativa de todos
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os estudantes e a adaptagéo do curriculo, da metodologia e da avaliagcdo para atender
as necessidades individuais de cada aluno.

Além disso, a formacao adequada e continua dos professores € essencial para
a implementacéo efetiva da educacgao inclusiva. Os educadores devem ser capazes
de reconhecer e atender as necessidades individuais de cada aluno, adaptando suas
praticas pedagogicas para garantir uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Em resumo, a educacéo inclusiva trata-se de um paradigma educacional que
busca garantir o acesso, a participagdo e 0 sucesso de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais. E um movimento que
reconhece e valoriza a diversidade humana e busca superar as desigualdades

histéricas que levaram a excluséo de certos grupos dentro do sistema educacional.

2.2 A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E LEGISLACAO.

Nesta subsecdo apresentaremos 0s aspectos histéricos e sociais a
especificidade do trabalho com jovens e adultos, porém, sabemos que ha diferentes
abordagens e pressupostos tedricos que engendram as discussdes nesta area de
estudos. Priorizamos a discusséo da Educacao de Jovens e Adultos como modalidade
de ensino que exige um olhar para as pessoas jovens e adultas no sentido de garantir
seu direito ao conhecimento e a valorizacdo da sua cultura e assim sendo também é
um direito da pessoa com deficiéncia.

Segundo Almeida e Corso (2015, p.2):

A Educacdo de Jovens e Adultos tem uma trajetéria histérica de acbes
descontinuas, marcada por uma diversidade de programas, muitas vezes nao
caracterizada como escolarizacdo. Com a aprovacao da LDB 9394/96 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo de Jovens e Adultos, Parecer
n® 11/2000, a EJA é caracterizada como modalidade da educacdo basica
correspondente ao atendimento de jovens e adultos que nao frequentaram ou
ndo concluiram a educacao basica. Esses documentos trouxeram alteraces
e ampliagcdes conceituais produzidas desde o final da década de 1980, ao
usar o termo Educacdo de Jovens e Adultos para assinalar as agdes
anteriormente conhecidas como Ensino Supletivo.

Haddad e Di Perro (2000) afirmam que no periodo do Brasil-Colénia os
religiosos exerciam sua funcdo educativa missionéria em grande parte com adultos
gue precisavam além do evangelho ensinar préaticas tais como economia colonial,
normas de boas condutas etc. Mais tarde esses padres se encarregaram das escolas
de humanidades para os colonizadores e seus filhos. Entdo a acao educativa junto a

adolescentes e adultos ndo é uma pratica nova, ha apenas a mudanca dos objetivos.
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Sendo o primeiro marco legal da Republica Brasileira, a Constituicdo de 1891,
assegurou que a responsabilidade publica pelo ensino basico foi descentralizada nas
Provincias e Municipios, mas uma vez foi garantida a formacé&o da elite em detrimento
a uma educacdo que atendesse as camadas sociais menos favorecidas. Excluindo
também os adultos analfabetos de direito ao voto, neste momento a maioria da
populacdo adulta era iletrada.

A partir de 1940 o Estado Brasileiro aumentou suas responsabilidades em
relacdo a educacédo de adolescentes e adultos. Os esfor¢cos empreendidos durante as
décadas de 1940 e 1950 fizeram cair os indices de analfabetismo das pessoas acima
de cinco anos de idade para 46,7% ao ano de 1960. Comparado aos paises de
primeiro mundo e dos vizinhos latino-americanos o0s niveis de escolarizacao brasileira
permaneceram em patamares reduzidos.

Com a deposicdo de Getulio Vargas em 1945, surgem também as cobrancas
da UNESCO- A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura, logo apos a 2° Guerra Mundial e segundo Haddad e Di Piro (2000, p.111)
“‘denunciava o mundo as profundas desigualdades entre os paises e alertava para o
papel que deveria desempenhar a educacao, em especial a educacdo de adultos no
processo de desenvolvimento das nacdes” e se estabeleceram metas para alfabetizar,
de dando o empurrdo no desenvolvimento da Educacdo de Jovens e Adultos.
Exatamente 25% dos recursos de cada auxilio para o pais deveriam ser aplicados em
um plano geral de Ensino de Supletivo para os Adolescentes e Adultos analfabetos.

Em 1947, quando o Servigo Especial do Departamento Nacional de Educagao
e Saude, foi instalado no pais o Servico de Educacdo de Adultos (SEA), tendo por
finalidade a coordenacéo geral dos trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo
para adolescentes e adultos analfabetos. Uma série de atividades foram
desenvolvidas a partir da criagdo desse 6rgdo, produzindo e distribuindo material
didatico, mobilizando a opinido publica bem como os governos estaduais e municipais
e a iniciativa particular. (Almeida e Corso. 2015).

Esse movimento em prol da educacdo de adultos nasceu em 1947 e se
estendeu até fins da década de 1950, denominou-se CEAA- Campanha de Educacao
de Adolescentes e Adultos. O resultado foi significativo visto que se criou uma
estrutura nos estados e municipios para atender a educacdo de jovens e adultos,
posteriormente preservada pelas administraces locais.

Almeida e Corso (2015, p.4) afirmam que
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No Brasil, a primeira iniciativa publica, visando especificamente o
atendimento do segmento de adolescentes e adultos, ocorreu em 1947 com
o lancamento da Primeira Campanha Nacional de Educac¢&o de Adolescentes
e Adultos (CEAA), iniciativa do Ministério da Educac¢éo e Salde e coordenada
por Lourengo Filho.

Mais outras duas campanhas foram organizadas pelo Ministério da
Educacao e Cultura: uma em 1952 que foi a Campanha Nacional de Educacéo Rural
e a outra em 1958 a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo. Ambas
obtiveram pouco sucesso e suas existéncias foram curtas.

Os anos de 1958 a 1964, segundo Gadotti, foram marcados por agcdes em que:

[...] a educacéo de adultos era entendida a partir de uma visdo das causas do
analfabetismo, como uma educagéao de base, articulada com as “reformas de
base” defendida pelo governo popular/populista de Jodo Goulart (GADOTTI,
2006, p.36).

Dentro dessa linha de pensamento devemos considerar outros acontecimentos,
campanhas e programas no campo da educacéao de adultos, no periodo que vai de
1959 até 1964. Foram eles: o Momento de Educacdo de Base, da Conferéncia
Nacional dos Bispos no Brasil, em 1961; o Movimento de Cultura Popular do Recife,
a partir de 1961; os Centros Populares de Cultura, organizagdes culturais da UNE; a
Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de
Educacéo de Natal; o Movimento de Cultura Popular do Recife; e finalmente, em 1964,
o Programa Nacional de Alfabetizacéo do Ministério de Educacgéo e Cultura.

Esses programas em sua grande parte estavam funcionando no ambito do
Estado ou sob seu patrocinio, nesses anos as caracteristicas proprias da educacao
de adultos passaram a ser reconhecidas, exigindo um tratamento especifico nos
planos pedagodgico e didético.

Quando o golpe militar ocorreu nos primeiros anos da década de 1960 até 1964,
constituiu-se um movimento bastante especial na EJA. Até entdo o adulto nao
escolarizado era percebido como um ser ignorante e imaturo, que deveria ser
atualizado com os mesmos conteldos formais da escola primaria, percepcao esta que
reforcava o preconceito contra o analfabetismo (PAIVA, 1973, p.209). Em 1958
guando foi realizado o Il Congresso Nacional de Educagao de Adultos no Rio de
Janeiro repercutiu uma nova forma de pensar pedagoégico com adultos.

Entretanto, no seminario Regional preparatorio ao Congresso realizado no
Recife, com a presenca do professor Paulo Freire, se discutia uma renovacao dos
métodos e processos educativos, abandonando os processos estritamente auditivos
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em que o discurso seria substituido pela discussédo e participagdo do grupo. Esse
movimento serviu de base para a teoria de Paulo Freire na década de 60. (PAIVA,
1973, p. 210).

O golpe militar de 1964 trouxe diversos prejuizos aos movimentos de educacéo
e cultura, varios programas foram interrompidos ou desmantelados, os dirigentes

presos e 0s materiais apreendidos.

Em oposicao as idéias de Paulo Freire, surgiu em Recife a Cruzada ABC
(Acéo Bésica Cristd- 1965), de carater conservador e semi-oficial (HADDAD,
et al, 2000, p. 114). Constituiram-se em um movimento concebido com o fim
béasico de controle da populacdo, através da centralizacao das orientagdes,
supervisdo pedagoégica e producdo de materiais didaticos (HADDAD e DI
PERRO, 2001, p. 61).

A partir de 1968, porém, uma série de criticas a conducédo da Cruzada foram
se acumulando e ela foi se extinguindo nos varios estados entre os anos de 1970 e
1971.

O MOBRAL - Movimento Brasileiro de Educacdo foi fundado em 1967,
posteriormente com a implementacdo do Ensino Supletivo em 1971, com a
promulgacéo da Lei Federal 5.692, que reformulou as diretrizes de ensino de primeiro
e segundo graus. Com duracdo de quinze anos o MOBRAL foi extinto em 25 de
novembro de 1985 pelo entdo presidente José Sarney transformou-se em um dos
maiores fracassos educacionais da histéria do Brasil. Diplomou apenas 15 milhdes
dos 40 milhdes de brasileiros que passaram pelas suas salas, diminuindo em apenas

2,7% o indice de analfabetismo no Pais.

A Fundacé@o EDUCAR substituiu o MOBRAL, com as mesmas caracteristicas,
porém sem o aporte financeiro o corroborou para sua extin¢gdo, depois disso
houve a descentralizacédo politica da EJA, transferindo a responsabilidade
publica dos programas de alfabetizacédo e p6s-alfabetizacdo aos municipios
(HADDAD, et al, 2000, p. 114).

Seguindo a linha temporal, chegamos a Constituicao de 1824, que se firmou
nas bases de influéncia europeia, a garantia de uma instituicdo primaria e gratuita para
todos, logo também para o publico adulto, porém pouco ou quase nada foi realizado
durante todo esse periodo imperial, mas foi um pontapé para as constituicdes
brasileiras posteriormente. Segunda Haddad e Di Pietro (2000), com a norma
constitucional de 1824 a garantia de uma educac¢éo bésica para todos ndo saiu do
papel, sendo que ao final do Império apenas 82% da populacado com idade superior a

cinco anos era analfabeta.
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3 O DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DE
EDUCACAO PARA TODOS

Neste presente capitulo, exploraremos como o DUA pode promover a inclusao
educacional e contribuir para que todos os estudantes tenham igual acesso a
educacao, independentemente de suas habilidades, caracteristicas e necessidades
individuais. Os principais tedricos que embasardo o capitulo sdo Oliveira, Munster e
Gongalves (2019).

O DUA tem sua base conceitual na area da neurociéncia. O cérebro é composto
por um conjunto de redes que se encontram interligadas. No processo de
aprendizagem, trés redes desempenham um papel fundamental: a afetiva, que esta
relacionada a capacidade de se envolver com o aprendizado e entender o motivo por
trds dele; a de reconhecimento, que € responsavel por transformar informacées em
conhecimento, compreendendo o que esta sendo aprendido; e a estratégica, que tem
o papel de organizar e planejar acdes no ambiente, determinando como a
aprendizagem sera realizada, segundo o Centro de Tecnologias Especiais Aplicadas
- CAST no ano de 2014 nos Estados Unidos da América.

Nos ambientes de aprendizagem, como escolas ou universidades, € comum a
presenca de uma grande diversidade de alunos. Quando os curriculos séo
desenhados com base em uma média imaginaria, ndo se leva em conta a real
diversidade e variabilidade entre os estudantes. Esses curriculos nao conseguem
fornecerem oportunidades justas e equitativas de aprendizagem para todos os alunos,
pois excluem aqueles com diferentes habilidades, conhecimentos prévios e
motivacdes que ndo correspondem ao critério medio ilusorio.

Conforme a proposta do DUA, é responsabilidade da escola ajustar-se as
disparidades dos estudantes, em vez de o contréario ocorrer (ALVES; RIBEIRO;
SIMOES, 2013). O principio basico do DUA é que o que é indispensavel para alguns
€ benéfico para todos (CAST, 2014). Originado nos Estados Unidos, o intuito da
educacdo agora é focar ndo apenas na obtencdo de conhecimento, mas sim na
vivéncia do aprendiz, isto €, em capacitar o aprendiz a ser um especialista em
aprendizagem (CAST, 2014).

O DUA leva em consideracéo a diversidade e variabilidade dos estudantes,
sugerindo flexibilidade nos objetivos, métodos, materiais e avaliacdes, permitindo que

os educadores atendam as diversas necessidades dos alunos. O curriculo criado
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seguindo a abordagem do DUA é planejado desde o inicio para atender as
necessidades de todos os alunos, eliminando a necessidade de mudancas
posteriores, bem como o esfor¢co e tempo associados a elas.

Segundo Sebastian (2020) A referéncia do DUA incentiva a criacdo de
propostas flexiveis desde o inicio, oferecendo opc¢des personalizaveis que permitem
gue todos os estudantes progridam a partir do ponto em que se encontram, e ndo do
ponto em que imaginamos que estejam. As opcdes para alcancar esses objetivos sao
diversas e suficientemente sélidas para proporcionar uma educacéao eficaz para todos
0s estudantes.

O objetivo da educacdo no século XXI ndo se limita apenas a adquirir
conhecimento e usar novas tecnologias, mas também compreende o dominio do
processo de aprendizagem em si. A educacédo deve auxiliar os alunos a evoluirem de
aprendizes em desenvolvimento para avancados: pessoas que desejam aprender,
que sabem como fazer isso estrategicamente e estdo bem-preparadas para aprender
ao longo da vida com um estilo de aprendizado personalizado e altamente flexivel. O
DUA (Design Universal para Aprendizagem) auxilia os educadores a alcancarem esse
objetivo, oferecendo orientacdes sobre como criar curriculos que atendam as
necessidades de todos os alunos desde o inicio.

As Diretrizes do DUA tém como objetivo ser uma referéncia ampla para o
desenvolvimento do DUA, que pode auxiliar qualquer professor ou administrador que
planeje unidades de ensino ou desenvolva curriculos (objetivos, métodos, materiais e
avaliacOes) a reduzir barreiras, otimizar os niveis de desafio e auxilio. Também podem
ajudar os educadores a identificar as barreiras presentes nos curriculos existentes.

O Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) é uma abordagem pedagodgica
gque promove a inclusdo de pessoas com deficiéncia no processo de
ensino/aprendizagem. O conceito tem base em trés principios fundamentais:
representacdo, acao e expressdo. De acordo com Meyer e Rose (2012):

O Principio Da Representacéao: se refere a variedade de formas como as
informacdes podem ser apresentadas, como texto, imagens, graficos, audio e videos.
Isso permite que os alunos escolham a forma mais adequada para melhor
compreensao.

O Principio Da Acdo: se concentra nas atividades utilizadas para envolver os
alunos no processo de aprendizagem. O objetivo é permitir que os alunos escolham

as atividades que melhor se adequam as suas habilidades e interesses pessoais.
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O Principio Da Expressao: se concentra nos métodos de avaliacdo do
conhecimento adquirido. Isso inclui uma variedade de formas de apresentacdo de
conhecimento: apresentacdes orais, redacdes, resumos, desenhos, videos e outros
métodos que permitem que os alunos expressem seus conhecimentos.

O Principio do Engajamento: Proporcionar Modos Multiplos de Auto
envolvimento, o que implica em estimular o interesse e a autonomia dos alunos e
motiva-los para a aprendizagem recorrendo a multiplas formas, bem como, oferecer
opcdes para o suporte ao esforco e a persisténcia e a autorregulagao.

Referente aos principios descritos acima Kittel et al. (2022) reforcam em seus
estudos a importancia de eles serem variaveis e flexiveis. Sebastian (2019, apud,
Kittel et al. 2022, p. 14 e 15), sugere algumas questdes orientadores na identificacéo

de estilo de aprendizagem. Entéo a informacéo pode ser processada:

1. Auditivo: tem facilidade para conversacdo e para aprender linguas,
facilidade para repetir o que escuta e memoriza sequéncias ou
procedimentos. Pode ter dificuldade em se concentrar se houver ruidos
ou sons alheios. Reflete, se expressa e usa a retorica.

2. Cinestésico ou manipulativo: se expressa muito corporalmente. E
bom em tudo o que tenha atividades ou praticas em geral. Prefere
escrever e atuar. Se esta estudando ou em um processo de
aprendizagem, o faz manipulando, experimentando e fazendo. Precisa
de uma abordagem funcional e/ou vivencial.

3. Multimodal: mistura as formas de entrada da informacao apresentadas

acima. O importante é reconhecé-las.

Adotar o desenho universal de aprendizagem como estratégia para ensinar um
grupo diverso de alunos faz com gue a escola se torne mais inclusiva, além de ter
beneficios praticos, como o aumento da participacdo, retencdo e qualidade do
aprendizado.

O desenho universal de aprendizagem (DUA) € uma abordagem pedagdgica
gue busca criar ambientes de aprendizagem acessiveis e inclusivos para todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades, interesses e necessidades

individuais. Na pandemia de covid-19, o DUA pode ser utilizado de varias formas para
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incluir pessoas com deficiéncia nas atividades educacionais, explicitado por Sebastian
Heredero (2020):

Principio | - Oferecer diferentes formas de apresentacdo: Os alunos tém
diferentes maneiras de perceber e entender as informacdes apresentadas a eles. A
aprendizagem e a transferéncia de conhecimento ocorrem quando sdo usadas
diferentes formas de apresentacdo, permitindo que os alunos fagcam conexdes
internas e entre conceitos.

Principio Il - Oferecer diferentes formas de acdo e expressdo: Os alunos
possuem diferentes formas de acessar o conhecimento e de expressar o que sabem.
A acdo e a expressao exigem uma variedade de estratégias, praticas e organizacao.
De fato, ndo existe um Unico modo correto de agir e se expressar que se aplique a
todos os estudantes; portanto, é essencial oferecer diferentes opcdes para permitir
gue a acao e a expressao sejam manifestadas de forma diversificada.

Principio Il - Oferecer diferentes formas de envolvimento e engajamento: As
emoc0des e a motivacado sao essenciais para a aprendizagem, e os alunos diferem em
como podem ser estimulados a aprender. Alguns alunos tém um interesse natural e
entusiasmado em relagcdo a novidades, enquanto outros se sentem intimidados e
preferem se manter em suas atividades rotineiras. Além disso, existem aqueles que
preferem trabalhar de forma independente e outros que acham melhor trabalhar em
grupo. Portanto, ndo ha uma Unica abordagem que seja perfeita para todos os alunos
em todas as situacBes. Por isso, € importante oferecer varias maneiras de
envolvimento e participacédo, sabendo que ndo ha uma uUnica maneira perfeita para
todos os alunos em todos os contextos. Portanto, € relevante fornecer diferentes
formas de envolvimento e engajamento.

O DUA é uma estratégia poderosa que pode ajudar as pessoas com deficiéncia
a participarem de atividades de aprendizagem, especialmente na pandemia de covid-
19, onde o ensino a distancia é predominante. A inclusédo de pessoas com deficiéncia
€ uma acao importante, que promove 0 acesso a educacdo e a ampliacdo de
oportunidades educacionais para todos.

Em atividades escolares a inclusdo é fundamental, pois permite que eles
desenvolvam suas habilidades e talentos, mas também constréi um ambiente de
diversidade e tolerancia em que todos possam aprender juntos e crescer como seres
humanos. O desenho universal de aprendizagem é uma maneira poderosa de apoiar

essa inclusao e promover a educagao para todos.
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Na perspectiva da Educacgao Inclusiva, € essencial que os professores e
educadores usufruam toda ferramenta disponivel para garantir uma aprendizagem
acessivel, igualitaria e de qualidade para todos. Atuar na Educacéo diante desse olhar
€ assumir a responsabilidade de garantir um processo de aprendizagem inclusivo néo
s6 para os seres da Educacéo Especial, mas para todo e qualquer aluno.

Diante da perspectiva de Educacédo Para Todos, a proposta de ensino do DUA
surge como uma importante ferramenta para atuar na oferta do processo mencionado.
Esse método utiliza de ferramentas tecnoldgicas, assistivas, contemporaneas e
eficazes no processo de aprendizagem, quando combinadas com as praticas
pedagogicas ja realizadas pelos professores.

Como dito anteriormente, o DUA é uma proposta metodolégica de ensino o qual
visa promover uma educacao e um curriculo mais igualitario e inclusivo. Tal proposta
utiliza de recursos didaticos essenciais para fortalecer as ferramentas desse curriculo,
trabalhando com representacdes, engajamentos, atualidades, dentre outros artificios.

Segundo Zerbato (2018, p.150 apud Goes e Costa 2022):

O DUA consiste em um conjunto de principios, baseados na pesquisa, e
constitui um modelo pratico que objetiva maximizar as oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes [...] tem como objetivo auxiliar os
educadores e demais profissionais a adotarem modos de ensino de
aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos
eficientes, de forma que seja elaborado de forma mais justa e aprimorados
para avaliar o progresso de todos os estudantes [...] na perspectiva do DUA,
0 mesmo material pode ser utilizado por todos da sala de aula, de modo a
beneficiar outros estudantes na compreensao dos contetdos ensinados.

Com base no autor, esses principios atendem aos critérios de favorecer a
participacdo de todos os envolvidos no processo de aprendizagem, variar a forma com
gue os assuntos séo abordados, a fim de garantir aprendizado pleno e visualizar como
o aprendizado foi apreendido pelo ser em suas variedades.

A utilizacdo dessa proposta oportuniza ao aluno desenvolver ndo s6 as suas
aprendizagens, mas também as suas percepcoes, representacdes, a capacidade de
fazer associacdes e assimilagdes, dentre outras habilidades. A amplitude em que essa
pratica se encaixa viabiliza ela acessar e atuar nos seres com e sem deficiéncia,
especialmente por transitar com as outras propostas de ensino.

A estrutura do Desenho Universal de Aprendizagem “pretende embasar o
planejamento do ensino para a oferta de oportunidades de aprendizagem para todos,
por meio do uso de estratégias e materiais diversificados, que deem suporte para
estilos e ritmos de aprendizado variados.” (Zerbato e Mendes, 2021, p. 4 e 5).
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Apesar de pouco conhecido, o DUA €& uma ferramenta poderosa no
desenvolvimento de novas perspectivas de Educacdo, além de ofertar uma nova
modalidade de estudos na area atuante. Ademais, as suas aplicacdes atuam nao so
na aprendizagem de novos assuntos, como também na potencializagdo de assuntos
ja tratados. Estudos acerca do método afirmam, também, que o DUA é um fortalecedor
no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas, visto que os proprios professores
utilizam da proposta para o desenvolvimento de seus planos de aula.

Na obra portuguesa nomeada “Desenho Universal para a Aprendizagem:
Construindo praticas pedagogica inclusivas”, escrita por Nunes e Madureira (2015), a
inferéncia acerca da amplitude do DUA evidencia novamente a sua importancia

guando afirmam que

uma vez que “‘uma boa pedagogia estd no centro de um bom curriculo”
(Hitchcock, Meyer, Rose & Jackson, 2002, p. 12) importa analisar de uma
forma mais detalhada o modo como cada uma destas componentes
curriculares pode contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagégicas
inclusivas (Hitchcock, Meyer, Rose & Jackson, 2002, p.37).

Os recursos didaticos aplicados no DUA sdo apropriados de uma qualidade
embasada ndo s6 em tudo que engloba a proposta, mas também na viabilidade e
especificidade que esses recursos possuem por eles mesmos. Para Zirmmemann e
Kittel (2019, p. 8), “quanto maior for a variedade de recursos maior também sdo as
possibilidades de colocar os estudantes em situagao de aprendizagem.”.

Na perspectiva de Gées e Costa (2022, p.32) sobre a execucdo do DUA em

sala de aula, os pesquisadores afirmam que:

Essa concepcgéo proporciona um ambiente de aprendizagem com equidade,
permitindo a socializagdo, independentemente de suas necessidades
educacionais especializadas, efetivando a educacéo inclusiva, contribuindo
para uma sociedade com equidade no cumprimento de seus direitos previstos
em lei.

A escassez de estudos acerca do DUA evidencia a auséncia de suas
delimitacdes enquanto pautas nas suas areas de atuacao, ou seja, explicita que essa
metodologia ndo esta popularizada nas graduacfes de licenciatura e demais
formagbes. Na medida em que as tecnologias vao se desenvolvendo, essa proposta
se destaca, visto que utiliza dessas técnicas para evoluir.

Apresentando o DUA como uma abordagem eficiente na garantia de uma
Educacado Inclusiva é reafirmar a sua forte atuacdo na oferta de um ensino de
gualidade, no qual tanto os alunos como os professores seréo ativos no processo de

aprendizagem e na realizacdo de uma metodologia plena. Ademais, tem-se essa
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proposta em sua dualidade auxiliando ndo s6 o processo dos alunos da inclusado e da
escola regular, como também no aprendizado dos professores, que utilizam de tal
ferramenta ao desenvolver um planejamento com essa base.

Investir em aprofundamentos acerca de tudo o que engloba as premissas da
Inclusdo é atuar fortemente na busca por igualdade, nas lutas e movimentos das
minorias e num pais com cidadaos ativos e participantes. Todo esse estimulo comeca
na Educacédo (especialmente académica). Eis a importancia da formacéo continuada
de professores e do incentivo destes em pesquisas na area de Educacao: desenvolver
e descobrir novas técnicas que atuardo em prol de uma Educacao Para Todos.

No subcapitulo que se segue, daremos continuidade a discussao acerca do
proposito do dia no curriculo, explorando de forma mais detalhada os diversos

beneficios que essa pratica pode trazer para os estudantes.
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4 O PROPOSITO DO CURRICULO DUA

Este subcapitulo discute o propésito do curriculo do Desenho Universal de
Aprendizagem (DUA) € garantir a inclusdo e a participacdo de todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades, necessidades ou caracteristicas individuais.
O DUA busca promover o acesso igualitario aos conteudos curriculares e aperfeicoar
a qualidade da aprendizagem. Entendendo o que é curriculo segundo Freire (2001)
baseado no dialogo e na conscientizacao. Outros tedricos também foram utilizados no
embasamento do capitulo como: Saviani (2013), Thomaz (1999), Ferreiro (1988).

Segundo Freire (2001), os alunos devem ser incentivados a questionar a
realidade social em que vivem e a buscar solucdes para os problemas que enfrentam,
esse pensamento dialoga com o objetivo de um curriculo baseado no DUA néo é
apenas ensinar aos alunos um determinado campo de conhecimento ou um conjunto
especifico de habilidades, mas capacita-los a se tornarem estudantes/aprendizes
avancados, capazes de dominar continuamente o processo de aprendizagem.

Rose e Meyer (2002) discutem que ha quatro componentes altamente inter-
relacionados que constituem o curriculo do DUA: objetivos, métodos, materiais e
avaliacdo. No DUA, esses componentes sao definidos de maneira diferente em
comparacdo as definicbes tradicionais. Isso implica em desenvolver trés
caracteristicas principais nos alunos: a) habilidades estratégicas e orientacéo para os
objetivos; b) conhecimento aprofundado; e c) determinagcéo e motivacao para buscar
sempre mais conhecimento. Ao planejar o curriculo com base no DUA, os professores
tém a oportunidade de eliminar possiveis obstaculos que podem dificultar o alcance
desse importante objetivo pelos estudantes.

Desta forma, os materiais no DUA s&o vistos como os recursos utilizados para
apresentar os conteudos de aprendizagem e para que 0s estudantes demonstrem seu
conhecimento. A principal caracteristica dos materiais no DUA € sua variabilidade e
flexibilidade. Eles oferecem diferentes formas de apresentacdo dos conteddos, como
glossarios acessiveis por meio de hiperlinks, informacdes prévias e apoios integrados.
Além disso, os materiais no DUA fornecem ferramentas e suportes para que os alunos
possam acessar, analisar, organizar, sintetizar e demonstrar sua compreensao de
varias maneiras. Esses materiais também oferecem caminhos alternativos para o

sucesso, incluindo a escolha do contetudo apropriado, niveis variados de apoio e
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desafios, além de opc¢des para promover e manter o interesse e a motivacao dos
alunos.

Para Ferreiro (1988), o conhecimento € emancipador se envolver a participacao
do aluno e se o professor for inicialmente um facilitador da reconstrucdo do
conhecimento. Sua didatica requer atividade e vinculo do aluno com o saber; em lugar
de frontal, é distribuida entre professor e alunos. E o que acontece no DUA, pois o
professor entende que existem diferentes propoésitos de ensino e eles adaptados a
diversidade de estudantes em cada contexto de sala de aula. A flexibilidade e a
variedade no DUA é o que garante uma maior personaliza¢do do ensino por parte do
professor para o estudante, levando em consideracdo as caracteristicas individuais
dos estudantes

Os objetivos no DUA sdo mais abrangentes e levam em consideracdo a
diversidade dos estudantes. Eles ndo se limitam apenas a contetdos especificos, mas
incluem habilidades, conceitos e conhecimentos que todos os estudantes devem
adquirir. Além disso, de acordo com Sebastian (2020) os objetivos no DUA séo
diferenciados na forma como s&do alcancados, oferecendo aos professores mais
opcdes e alternativas para garantir que cada aluno alcance o dominio dos objetivos.
Diferentemente dos curriculos tradicionais, que se concentram apenas no
desempenho e na transmissdo de conteudos, o DUA estabelece expectativas mais
altas e atingiveis para cada aluno, permitindo que se tornem aprendizes avancados.

Segundo autor Luckesi (2005) a funcéo da avaliacao é realizar um diagndstico
da situacdo da aprendizagem, a fim de fornecer informacodes relevantes para embasar
a tomada de decisdo com o intuito de melhorar a qualidade do desempenho do aluno.
No DUA é vista como um processo para coletar informacdes sobre o desempenho dos
alunos, utilizando diferentes métodos e materiais para medir seus conhecimentos,
habilidades e motivacéo.

Como afirma Hoffmann (1993), "A avaliacdo é uma reflexdo permanente sobre
a realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando, na sua trajetoria de
construcdo de conhecimento.” Ou seja, avaliacdo tem como objetivo fornecer bases
para tomada de decisbes educacionais fundamentadas e melhorar o planejamento
estratégico.

No DUA, a avaliacdo € ampla e articulada, levando em consideracdo a
diversidade dos estudantes e a necessidade de reduzir ou eliminar barreiras para

medir seus conhecimentos, habilidades e envolvimento. O foco da avaliagdo no DUA
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ndo estad apenas nos meios utilizados, mas sim nos objetivos a serem alcancados,
permitindo o uso de ajudas e andaimes para facilitar a construcdo do conhecimento

pelos alunos.

4.1 FORMAGAO DE PROFESSORES E PRATICAS PEDAGOGICAS

“‘Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,1987).

Este capitulo visa apresentar para os leitores uma analise aprofundada sobre
a formacéao de professores e as praticas pedagodgicas, abordando conceitos, teorias e
desafios pertinentes ao tema. Ao explorar os diferentes aspectos da formacéo de
professores e suas implicacées nas praticas pedagodgicas, espera-se contribuir para o
aprimoramento da formacdo docente e, consequentemente, para a qualidade do
ensino. Essas contribuicdes praticas podem enriquecer a discussado e proporcionar
insights para o desenvolvimento de estratégias eficazes de formacao de professores
e praticas pedagdgicas.

A formacdo de professores e as praticas pedagogicas sdo temas de extrema
importancia dentro do contexto educacional. Sendo assim, é pertinente discutir no
campo da EJA e da Incluséo a formacdo de professores e suas implicacbes nas
praticas pedagodgicas, abordando diferentes conceitos, teorias e abordagens que
permeiam essa tematica.

Para iniciar, & essencial compreender o conceito de formacéo de professores,
destacando que esse processo envolve tanto a aquisicdo de conhecimentos tedricos
guanto a pratica em sala de aula. Desta forma, vamos discutir um pouco sobre as
principais teorias que embasam a formacdo de professores, como a teoria do
construtivismo, a teoria sociocultural e a teoria critica.

A formacéo de professores € um tema fundamental quando se trata de discutir
a qualidade da educacédo. Diversas teorias embasam esse processo, visando
proporcionar aos educadores os conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios
para que possam atuar de forma eficiente e significativa em sala de aula. Uma vez
estabelecido o conceito de formacdo de professores, € possivel analisar as praticas
pedagdgicas que sao desenvolvidas pelos docentes. Nesse sentido, podemos abordar
sobre as diferentes abordagens pedagdgicas, como a tradicional, a construtivista, a

sociointeracionista e a pedagogia de projetos, por exemplo.
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O construtivismo de Piagget (1964) propGe que o conhecimento é construido
ativamente pelo aluno, por meio de suas interacdes e experiéncias. Nesse sentido, a
formacéao de professores deve levar em consideracdo metodologias que privilegiam a
participacdo ativa dos estudantes, a resolucdo de problemas, a construcdo de
hipéteses e a reflexdo sobre o proprio processo de aprendizagem

A teoria sociocultural, desenvolvida principalmente por Vygotsky (1995),
enfatiza a importancia do contexto social e cultural no processo de ensino-
aprendizagem. Segundo essa perspectiva, a aprendizagem ocorre por meio da
interacdo com outros individuos e com o ambiente, sendo mediada por instrumentos
culturais, como a linguagem e os signos. Na formagé&o de professores, € fundamental
gue sejam exploradas estratégias que fomentem a colaboracdo entre estudantes e
entre estes e o professor, bem como 0 uso de recursos culturais e tecnoldgicos que
ampliem as possibilidades de interacdo e aprendizagem.

A teoria critica, por sua vez, traz uma perspectiva mais politica e emancipatoria
para a formacgédo de professores. Influenciada principalmente pelo pensamento de
Freire (1968), essa abordagem propde uma educacéao voltada para a transformacao
social e a superacao das injusticas e desigualdades. Em sua obra, Freire destaca a
importancia do dialogo, da conscientizacao critica e do engajamento dos educadores
na luta por uma educacdo mais igualitéria e libertadora. Nesse contexto, a formacgéo
de professores deve considerar ndo apenas 0s aspectos técnico-pedagdgicos, mas
também a reflexdo sobre a propria pratica, a sensibilizacdo para as questdes sociais
e a busca por uma educacao que promova a autonomia e a transformagéo dos alunos.

Portanto, ao discutir a formacg&o de professores e suas praticas pedagdgicas, €
crucial levar em consideracdo as principais teorias que embasam esse processo,
como o construtivismo, a teoria sociocultural e a teoria critica. Incorporar os principios
de Paulo Freire, como o dialogo, a consciéncia critica e a busca por uma educacéao
libertadora, pode contribuir significativamente para a formagdo de professores
comprometidos com a qualidade e a igualdade na educacé&o.

E também necessario abordar as estratégias e metodologias utilizadas na
formacao de professores. Neste ponto, é possivel explorar diferentes modelos de
formagéo, como os cursos de licenciatura, programas de formagao continuada e o

papel das instituicdes de ensino superior nesse processo. Além disso, vale a pena
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discutir a importancia da reflexdo e da pratica reflexiva como componentes essenciais
da formacé&o de professores.

Outro aspecto relevante a ser abordado é a relacdo entre a formacdo de
professores e as demandas atuais da sociedade e do mercado de trabalho. Nesse
sentido, € interessante analisar os desafios da formagcédo de professores frente as
inovacdes tecnoldgicas e as demandas por habilidades do século XXI.

Braga (2015) destaca a relevancia de Paulo Freire para o campo do curriculo,
da formacdo e da pratica docente ao reconhecer os principios da pedagogia
libertadora presentes no trabalho entre professores e alunos. O autor ressalta que tais
principios sédo aplicados ndo apenas na sala de aula, mas também em toda a escola.
Além disso, Braga destaca a importancia do ciclo do conhecimento, que é
reinterpretado como um ciclo de leitura.

Conforme Saviani (2013), o curriculo deve ser concebido como um todo
articulado, que busca atender as necessidades dos estudantes em relacdo a sua
formacéao cognitiva e a sua inser¢cdo no mundo do trabalho. Outro aspecto fundamental
sobre a formacdo de professores e as praticas pedagogicas € a valorizacdo das
potencialidades dos estudantes.

A formacéo de professores é um processo continuo e complexo, que deve levar
em conta as particularidades do contexto escolar e as necessidades dos estudantes.

Nesse sentido, é importante que os professores desenvolvam habilidades como:

Conhecimento sobre as necessidades educacionais especiais (NEE) e as

estratégias de incluséo;

e Capacidade de adaptar os materiais didaticos e as metodologias para atender
as NEE dos estudantes;

e Habilidade para trabalhar em equipe, envolvendo pais, colegas e profissionais
da saulde na busca de solugfes para os desafios enfrentados;

e Conhecimento e habilidades para lidar com a diversidade cultural, étnica, social
e religiosa dos estudantes;

¢ Capacidade de avaliar e monitorar o desempenho dos estudantes, identificando

suas necessidades e adaptando a intervencao pedagdgica.

Além da formacéao de professores, € fundamental adotar praticas pedagodgicas
gue favorecam a inclusao e a diversidade, tais como:
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¢ Flexibilizacao curricular, que permite adequar o ensino as necessidades dos
estudantes, respeitando suas diferencas;
e Adaptacdo de materiais didaticos, como livros, videos e jogos, para torna-los

acessiveis a todos os estudantes;

e Uso de tecnologias assistivas, que auxiliam no acesso a informacdo e na
comunicacao dos estudantes com NEE;

e Trabalho cooperativo, que estimula a participacdo e a colaboracdo entre os
estudantes;

e Metodologias ativas, que valorizam a participacao ativa e criativa dos
estudantes em todo o processo de aprendizagem.

Pimenta e Lima (2005/2006, p. 7) argumentam que “a profissdo de professor
também é pratica. E o modo de aprender a profissdo, conforme a perspectiva da
imitacdo, serd a partir da observacdo, imitacdo, reproducdo e, as vezes, da
reelaboracdo dos modelos existentes na pratica, consagrados como bons.” Ou seja,
a profissao de professor ndo € apenas tedrica, mas também pratica. Isso significa que
além de adquirir conhecimentos tedricos sobre o ensino, é necesséario aprender
através da observacao, imitacdo, reproducdo e, em alguns casos, da reelaboracéo
dos modelos existentes na pratica, que sdo considerados como bons.

Os novos professores aprendem observando e reproduzindo as praticas dos
professores mais experientes, que sao vistos como modelos de comportamento eficaz
na sala de aula. Ao observar esses modelos, 0s iniciantes podem absorver estratégias
de ensino, métodos de comunicacao e técnicas de gestdo de sala de aula que se
mostraram eficazes ao longo do tempo.

Faz-se necessario também que os professores iniciantes reelaborem os
modelos existentes, adaptando-os de acordo com suas préprias experiéncias e
contextos de ensino. Essa reelaboracédo é importante para que o professor desenvolva
a sua identidade profissional e possa se expressar de maneira auténtica na sala de
aula.

Sobre o professor aprender ao longo do contexto real da pratica e por meio da
experiéncia, Gauthier et al. (2006, p. 32) afirmam: "De fato, aprender através de suas
préprias experiéncias significa viver um momento particular, momento esse diferente
de tudo o que se encontra habitualmente, sendo registrado como tal em nosso
repertério de saberes". Aprender ao longo das experiéncias, com a associacao entre

0s conceitos das ciéncias da educacao e o que o professor vivencia em sala de aula
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tem grande significado no repertério de conhecimentos especificos ao ensino, ou seja,
na constituicdo do saber professoral.

A educacao inclusiva é um processo que busca garantir a igualdade de
oportunidades a todos os estudantes, independentemente de suas habilidades,
necessidades ou diferencas. Para alcancar esse objetivo, € importante investir na
formacdo de professores e em praticas pedagogicas que estimulem a inclusdo e a
diversidade. Para Vygotsky (2000), é necessario que o professor se oriente pelo
desenvolvimento da crianca, e ndo apenas pelo conhecimento que ela ja possui, 0
gue implica em praticas pedagdgicas diferenciadas, que atendam as suas
necessidades e interesses.

A formacao de professores e as praticas pedagogicas sdo temas fundamentais
para a efetivacdo de um ensino de qualidade. Segundo Libaneo (2013), a formagéao
docente deve ser continua, abrangente e contextualizada, de modo que o0s
professores possam estar preparados para lidar com as diferentes realidades sociais
e escolares, possibilitando assim uma amplitude relativa aos seus saberes, aptidoes,
além das precisas adaptacdes relacionadas a sua vida profissional. O ato de
guestionar a sua propria préatica pedagogica, investigando provaveis solu¢gbes quando
necessario leva-o a refletir ao passo que aprende novas possibilidades. A busca pelo
aperfeicoamento da formacdo baseada no construtivismo, por exemplo, leva o

profissional a desenvolver globalmente seus alunos e a si mesmo, pois:

Numa pratica pedagdgica pautada pelo construtivismo, € muito importante
considerar que o caminho do sujeito rumo a aquisicdo do conhecimento
objetivo passa por reestruturacdes globais, pela constituicdo de teorias por
parte das criancas. Ao deparar com essas situagfes, cabe ao professor levar
as criancas a perceber as contradi¢cdes, desequilibrar-se e buscar superar
essas contradi¢des, ultrapassando, assim, sua antiga forma de operar (MORI,
1983, p. 24).

De acordo com Tardif e Lessard (2005, p. 44), a formacao do professor, sendo
uma “atividade marcada pelas interagcdes sociais”, pelos “saberes oriundos da
experiéncia”, saberes “enraizados na vivéncia profissional”, € um trabalho flexivel e de
incertezas, logo vao das escolhas epistemoldgicas de cada profissional. Acerca das

politicas publicas desenvolvidas, Camargo (2017, p.4) afirma que:

Hoje, mais que a construcado de politicas publicas, como o estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (BRASIL, 2015), a conveng&o sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 2009), a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008), etc., € o momento de
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pratica-las, para a promocdo de participacdo efetiva de todos os seres
humanos, principalmente dos excluidos dos mais variados espagos sociais.

E a partir do fazer pedagogico do professor e de suas experiéncias,
conhecimentos e formacgéo que a ideia de Educacéo Inclusiva para alunos da EJA
com deficiéncia pode ser refletida, pensada, ampliada, sensibilizada para a sala de
aula. Nessa perspectiva, € importante destacar a importancia da reflexao e da analise
critica das préticas pedagodgicas. Para Paulo Freire (2011), é essencial que o professor
compreenda que as suas a¢cdes em sala de aula sdo politicas, e que, portanto, devem
estar de acordo com uma visdo de mundo progressista e democratica.

Cabe destacar que a formac&do de professores e as praticas pedagogicas
buscam formar cidaddos criticos, capazes de participar ativamente da sociedade.
Como afirma Demo (2014), € importante que o ensino seja baseado na construgcéo
coletiva do conhecimento, que tenha como base o dialogo e a constru¢cdo da
autonomia dos estudantes.

E importante ressaltar que a inclusdo néo se limita ao ambiente escolar, mas deve se
estender para toda a sociedade. Dessa forma, é fundamental que todos os
profissionais envolvidos no processo educacional, bem como as familias e a
comunidade, estejam engajados nessa luta pela igualdade de oportunidades para
todos. é preciso que o docente tenha uma visao integrada do curriculo, que va além

da transmissdo de contetidos isolados.
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5 TRAJETORIA METODOLOGICA

Neste capitulo, descrevemos o caminho metodologico seguido nesta pesquisa.
Inicialmente, € descrita a abordagem qualitativa, fundamentada na pesquisa-agéao,
como foi a utilizacdo da estratégia metodolégica adotada e suas respectivas
fundamentacdes. Em seguida, apresentaremos o contexto da pesquisa, que envolve
0 espaco (l6écus) e os sujeitos participantes. Posteriormente, no topico denominado “A
Dindmica Da Pesquisa”, abordaremos os processos da pesquisa, demarcando as
sequéncias de acbes que correspondem aos passos iniciais e aos desdobramentos

finais da investigacdo, que culminara com um plano de intervencéo.

5.1 ABORDAGEM QUALITATIVA

A abordagem qualitativa é adequada para esta pesquisa porque visa a
compreensao dos fenémenos estudados, abrangendo aspectos subjetivos, culturais e
sociais. O objetivo é explorar a realidade em profundidade, buscando conhecer as
dificuldades enfrentadas pelos professores da Educacdo de Jovens e Adultos no
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Acerca da pesquisa qualitativa, Bogdan e Bicklen (1982 apud Ludke e André,
1986, p. 11-13) inferem que:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento; Os dados coletados sdo
predominantemente descritivos; A preocupag¢ao como processo é muito maior
do que com o produto; O significado que as coisas e a sua vida séo focos de
atencdo especial pelo pesquisador; A andlise dos dados tende o processo
indutivo.

O ambiente de coleta disposto a pesquisa qualitativa oportuniza o investigador
obter dados, fazer andlise e adquirir resultados imparciais e ativos, tal como se
interpreta na fala de Goldenberg apud Gerhardt e Silveira (2009, p. 31-32) ao afirmar
que:

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de

uma organizacao, etc. [...] o pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem
permitir que seus preconceitos e crengas contaminem a pesquisa.

Para Minayo (2009, p. 21) a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos
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significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencgas, dos valores e das atitudes”.
Enquanto Malhotra (2001) entende que ela “deve prover critérios e compreensao do
problema com maior precisao”. Dessa forma, cabe ao pesquisador, nesta abordagem,
explorar minuciosamente a tematica para identificar e compreender fatos e/ou
fendmenos que possam embasar a pesquisa.

E sabido por Nunes (2017), que a abordagem qualitativa é excelente para
explorar fendbmenos complexos de forma minuciosa, permitindo que o pesquisador
obtenha uma compreenséo detalhada de um determinado assunto. No caso deste
trabalho, esse tipo de abordagem foi extremamente Util para entender as nuances
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem dos professores da EJA
participantes da pesquisa que tem em suas salas de aula estudantes com deficiéncia.

Por ser uma abordagem que permite analises mais contextualizadas, a
metodologia qualitativa foi Gtil neste trabalho para entender como a prética do DUA
pode corroborar para incluir os alunos com deficiéncia da EJA.

Na abordagem do meu trabalho escolhi utilizar a pesquisa-acdo como método
de investigacéo. Esse tipo de pesquisa envolve um processo em que o pesquisador e
0s participantes trabalham juntos em um esforco colaborativo para identificar
guestdes, desenvolver solu¢cdes e implementa-las. Na subsecdo seguinte deste

trabalho, foi possivel aprofundar mais nesse processo de pesquisa.

5.2 PESQUISA ACAO

A pesquisa-acdo é uma estratégia metodoldgica que tem sido amplamente
utilizada no campo da educacédo. Seu diferencial esta na busca por produzir
conhecimentos que conduzam a transformacdo de uma determinada realidade, em
vez de se limitar a simples descricdo da situacdo investigada. Os pesquisadores em
educacdo podem produzir informacgdes e conhecimentos mais efetivos ao incorporar
0s pressupostos metodologicos da pesquisa-acdo em suas investigacoes.

Para deixar mais evidente a participacdo dos professores na escolha do tema
e no processo da pesquisa, podemos destacar que desde o inicio do projeto, foi
realizado um questionario inicial para identificar os pontos que precisavam ser
abordados na trilha formativa. Essa etapa foi fundamental para que os docentes

pudessem ter voz e influenciar a direcdo da pesquisa.
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Com base nos resultados desse questionario, os professores puderam
participar ativamente da construcdo da trilha formativa, adequando-a as suas
necessidades e interesses. Eles foram capazes de selecionar previamente 0s
contelidos e as atividades que julgavam mais relevantes para o desenvolvimento de
suas praticas pedagdgicas.

Ao final do projeto, foi aplicado um questionario final para que os professores
pudessem avaliar sua participacdo na trilha formativa. Esse momento permitiu que
eles expressassem como se sentiram em relagdo ao processo, compartilhando suas
opinides e sugestdes de melhoria.

Thiollent (2011) destaca que a pesquisa-acdo pode ser aplicada em diversos
cenarios educacionais, como na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com o
proposito de promover a emancipa¢ao e autonomia dos envolvidos. A pesquisa-a¢ao
permite realizar intervengBes na realidade, favorecendo analises aprofundadas sobre
os problemas enfrentados pelos educandos com necessidades especiais, com 0
objetivo de potencializar seu desenvolvimento cognitivo, social, politico, critico e

académico. No qual Thiollent (1986, p. 75) afirma como:

a orientacdo metodoldgica da pesquisa-a¢do, os pesquisadores em educacgao
estariam em condicao de produzir informagfes e conhecimentos de uso mais
efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico. Tal orientacdo contribuiria para o
esclarecimento das microssituacdes escolares e para a definicdo de objetivos
e de agdo pedagogica e de transformagdes mais abrangentes.

Além disso, a pesquisa-acdo também se destaca por sua capacidade de
promover a participagéo e envolvimento dos participantes no processo investigativo,
permitindo que assumam o papel de sujeitos do processo. De acordo com Thiollent e
Colette (2014), essa metodologia € fundamental para desenvolver habitos criticos
construtivos nos atores envolvidos, que sdo essenciais na gestdo e na producéo de
conhecimentos adequados.

Por todos esses motivos, optamos pela pesquisa-acdo como estratégia
metodoldgica nesta pesquisa. Seu potencial educativo e transformador, aliado a sua
capacidade de aplicacdo em diversos cenarios educacionais, incluindo a Educacéao
Especial, justificam sua escolha. Adotamos a concep¢ao de emancipacao proposta
por Thiollent (2002), que busca superar a subserviéncia, dependéncia, submisséo,
alienacao, opresséo, dominacao e falta de perspectiva, permitindo que os individuos

atuem na vida social com autonomia, liberdade e autorrealizagao.
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Em virtude do que foi mencionados, decidimos, portanto, nos apropriarmos da
pesquisa- acado enquanto estratégia metodoldgica por conta do seu potencial
educativo citados acima, isto é: 1) sua grande difusdo no campo educacional; Il) seu
carater investigativo e interventivo, alicercado em diretrizes transformadoras; Ill) sua
capacidade de produzir conhecimentos efetivos com foco na transformacdo e
compreensao das dinamicas socioeducacionais; V) sua capacidade de aplicacdo em
diversos cenarios educacionais, inclusive na EJA; e V) a possibilidade que essa
estratégia metodoldgica oferece em promover uma maior participacéo dos envolvidos
na pesquisa.

Como visto, a pesquisa-acdo € uma abordagem metodoldgica que combina a
pesquisa académica com a acédo pratica. Foi escolhido utilizar a pesquisa-a¢ao para
construcdo deste trabalho porque esta abordagem oferece a oportunidade de
aprofundar o conhecimento tedérico por meio da pratica. Ao utilizar a pesquisa-acao,
foi possivel acompanhar o processo de formacdo dos professores em tempo real,
identificar desafios e solucionar problemas que surgiram ao longo do processo de
formacdo deles na Trilha Formativa pela plataforma PADLET. Além disso, essa
abordagem possibilitou a reflexéo sobre préaticas pedagdgicas, a revisdo de conceitos
e a busca por melhores estratégias de ensino.

Uma das principais razdes para escolha dessa metodologia foi a possibilidade
de envolvimento direto dos professores participantes no processo de pesquisa com
suas opinibes, suas duvidas e suas sugestdes. A pesquisa-acdo permite que 0S
profissionais sejam sujeitos ativos, contribuindo com sua experiéncia e conhecimento
pratico. Dessa forma, os resultados obtidos tém maior chance de ter um impacto real
e duradouro no contexto em que ocorre a pesquisa.

Um dos aspectos mais relevante foi a valorizagcdo das perspectivas dos
professores. A pesquisa-acao envolve a escuta e a participacdo dos profissionais,
permitindo que suas vozes sejam ouvidas e suas experiéncias sejam consideradas na
busca por solu¢cdes. Essa abordagem valoriza a expertise dos envolvidos e contribui
para a construcao colaborativa de conhecimento.

Portanto, a escolha da pesquisa-acao para este trabalho foi motivada pelo
desejo de promover transformacdo real e significativa no campo da educacéao,

envolvendo todos os participantes de forma participativa e colaborativa.
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5.3 LOCUS DA PESQUISA

O local escolhido para realizacao desta pesquisa € o Colégio Estadual da Bahia
— CEB, situado na regido central de Salvador (Figura 01). O colégio foi criado pelo ato
n° 33, publicado no Diéario Oficial do estado da Bahia em 7 de setembro de 1837.
Historicamente, o colégio é pioneiro ha implantacdo do ensino secundario na Bahia.
Destaca-se também por ser o primeiro colégio publico de ensino médio do Brasil.
Atualmente, atende a duas modalidades de ensino, o Ensino Médio regular e a EJA,
que compreende os segmentos Tempo de Aprender, Tempo Juvenil e o Tempo
Formativo. Conta ainda com uma Comissdo Permanente de Avaliacdo (CPA), que

consiste em exames de certificacdo aplicados pela SEC-BA.

Figura 01 - Localizacéo geogréfica do CEB.
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Fonte: Google Maps (2023).

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), em 2019, o colégio contava com aproximadamente 1.000
alunos matriculados no ensino médio regular e cerca de 200 alunos na EJA. O
guadro de professores conta com aproximadamente 60 docentes, todos efetivos
do Estado.

O tempo de aprendizagem no ensino médio regular € de 3 anos, divididos
em 3 séries. JA na EJA, a duracdo do curso varia em funcdo da idade e da

formacéao escolar dos alunos, podendo chegar a 4 anos.

Figura 02 - Sala de recursos multifuncional do CEB
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Figura 3 - Fachada do CEB

Fonte: Paul R. Burley (2019).

Em decorréncia da pandemia desencadeada pelo SARS-CoV-2°, conhecido
também como Covid-19, no ano de 2020, os sistemas de ensino, em sua maioria,
adotaram o ensino remoto para atender as demandas educacionais, uma vez que se
fez necessério manter o distanciamento social como medida para conter a
disseminagdo desse virus. O que impactou profundamente a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), especialmente no CEB, causando evasfes de alunos e mudancas
significativas nas atividades com os estudantes com deficiéncia.

Nesse contexto, a Residéncia Pedagdgica passou a atuar de forma remota
junto aos alunos com deficiéncia, em parceria com o Programa de Educacéo Inclusiva
PROGEI. Com a unido de esfor¢cos e o comprometimento desses dois programas da
UNEB, os 30 estudantes com deficiéncia que permaneceram no colégio puderam
continuar frequentando as aulas e prosseguir em seus estudos, superando os desafios
impostos pela crise sanitéria. Gracas a Residéncia Pedagdgica e ao PROGEI, esses

alunos nao evadiram e continuaram com 0s seus estudos até os dias atuais.
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7

O CEB adota o Tempo de Aprender que € um programa abrangente de
alfabetizacdo da EJA que visa melhorar a qualidade da educacéo nas escolas publicas
do pais. O programa utiliza diversas a¢0es para aprimorar a formacao pedagodgica e
gerencial de professores e gestores, oferecer materiais e recursos baseados em
evidéncias cientificas para alunos e profissionais da educacao, aprimorar a avaliacao
individualizada da aprendizagem dos estudantes e valorizar os professores e gestores
envolvidos na alfabetizagao.

A EJA na escola é organizada em dois segmentos. No EJA |, h4 trés tempos
de aprendizagem (TAP |, TAP Il e TAP Ill) que totalizam 2.400 horas, distribuidas ao
longo de trés anos, com 200 dias letivos em cada ano e que correspondem ao Ensino
Fundamental. No EJA I1l, ha dois tempos de aprendizagem (TAP IV e TAP V),
totalizando 2.000 horas, distribuidas em dois anos, com 200 dias letivos em cada ano
e que correspondem ao Ensino Médio.

As informacgBes do paragrafo anterior foram encontradas no site da escola,
porém acredito que ele precise de uma melhoria significativa em sua elaboracao, pois
iISSO possibilitaria que um numero maior de pessoas com deficiéncia tivesse
conhecimento da existéncia da instituicdo de ensino. Atualmente, o site ndo menciona
a sala de recursos multifuncional existente na escola, o que considero essencial para
constar em suas informacdes.

Uma outra possivel critica é a falta de informacdes claras sobre a proposta
pedagdgica do EJA no site da escola, os objetivos de aprendizagem especificos para
cada tempo de aprendizagem e como o curriculo é estruturado ao longo desses anos
deveriam estar disponibilizadas. Além disso, poderia ser informado como séo
aplicadas as medidas de apoio aos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Com relacdo ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, ndo foram
encontradas informacdes especificas sobre inclusdo ou uma educagéo inclusiva. O
site da escola apenas menciona a importancia da participacdo da comunidade escolar

na construcao dele.

5.3.1 Colaboradores (Sujeitos) da Pesquisa — Os Professores da EJA

Fizeram parte desta pesquisa cinco professores, do turno matutino, da

Educacdo de Jovens e Adultos do Colégio Estadual da Bahia — Central e foram
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exemplares em sua participacdo. Eles se mostraram solicitos e dispostos a colaborar

com tudo o que foi proposto pela pesquisadora.

Figura 04 — Representacdo simbdlica dos participantes

Fonte: prépria autora (2023). OBS.: Nomes Ficticios.

Os educadores estavam empenhados em compreender melhor as
necessidades dos seus alunos com deficiéncia e em aprimorar sua atuagdo como
professores inclusivos. Mesmo que muitos deles ndo dominem completamente os
conhecimentos e praticas relacionados a inclusdo escolar, eles se dedicaram a
aprender e aperfeicoar suas habilidades para melhor atender seus alunos.

Abaixo estao os quantitativos de alunos com deficiéncia atendidos por cada um
dos professores. Segue uma explicagdo mais detalhada para que fique ainda mais

claro:
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e Professor Jodo: Leciona em sala para um aluno com Baixa Visdo, um
aluno com Sindrome de Down, um aluno com Autismo Leve e uma aluna
com deficiéncia ndo identificada (em processo de diagndstico). Ao todo,

sao quatro alunos com deficiéncia em sua turma.

e Professor Tiago: Quatro alunos com deficiéncia intelectual, dois alunos
com Transtorno do Déficit de Atencdo (TDAH), uma aluna autista, um

aluno com baixa visdo. Total de oito alunos.

e Professora Marta: Leciona para um aluno cego, uma aluna cega e um
aluno com deficiéncia intelectual em sua sala de aula. Totalizando trés

alunos com deficiéncia;

e Professora Raquel: Ensina para dois alunos com deficiéncia visual, um
aluno com deficiéncia intelectual e uma aluna com o transtorno do

aspecto autista. O total de quatro alunos com deficiéncia;

e Professora Miriam: informou ter trés alunos com deficiéncia, dois com

TDAH e um com deficiéncia intelectual. O total de seis alunos;

No geral os professores compreenderam a importancia da proposta da
pesquisa, se engajaram com a temética de forma cuidadosa e responséavel. Ao longo
do processo se mostraram conscientes de que a educacao inclusiva é um tema de
extrema relevancia e que exige uma abordagem especifica para ser de fato efetiva.

Assim sendo, a atitude dos professores que participaram da pesquisa foi
exemplar, promovendo uma postura participativa e engajada na busca por uma
educacéo inclusiva de qualidade. Todos eles merecem nosso reconhecimento e
agradecimento pela disposicdo demonstrada e pelo valioso contributo para a melhoria
da educagéo inclusiva em nosso pais.

A entrevista com os professores participantes da pesquisa foi realizada durante
0 periodo matutino de 24 a 28 do més de julho de 2023, devido a disponibilidade de
horarios da pesquisadora. Durante essa parte do dia, foi possivel entrevistar todos os
professores participantes da pesquisa, 0s quais ja tiveram ou tém alunos com
deficiéncia em suas salas de aula. Essa escolha do horario foi justificada pela
necessidade de abranger o maior numero possivel de informantes, trés professoras
do sexo feminino e dois professores do sexo masculino, totalizando cinco

participantes.
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5.3.2 Dinamica da Pesquisa

A pesquisa intitulada "O Desenho Universal de Aprendizagem para Incluséo de
Jovens e Adultos: Uma Experiéncia Formativa" foi conduzida por meio de uma
abordagem qualitativa e de pesquisa-acdo com os professores da Educacgédo de
Jovens e Adultos (EJA) do Colégio Central, que possuem alunos com deficiéncia. Os
professores participaram de um programa de formacdo e responderam a dois
guestionarios, um antes e outro depois de participarem da trilha formativa.

A dindmica da pesquisa foi dividida em dois momentos distintos que s&o
igualmente importantes para a sua compreensao e analise. No primeiro momento - o
aporte teorico - tivemos a oportunidade de explorar as teorias que servem como base
para a investigacdo em questao, compreendendo melhor os conceitos e ideias que se
relacionam com o tema em estudo. JA o segundo momento sera focado no
procedimento metodoldgico, onde sera descrito de forma minuciosa como a pesquisa
aconteceu, desde as etapas de coleta e andlise de dados até a interpretacdo dos
resultados obtidos. Com essa divisdo, foi possivel um entendimento mais profundo e

completo do trabalho realizado.

5.3.3 Aporte Tedrico Da Pesquisa

Os referenciais bibliograficos selecionados para discussdo e analise nesta
pesquisa tiveram como critério sua relevancia e profundidade na abordagem dos
temas aqui discutidos. Com base nessa premissa, para discorrer sobre a pesquisa
bibliografica Alyrio (2009), Vergara (2000), com a andlise de contetdo (BARDIN, 2011).
Sobre o Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), as contribuicbes de
Zimmermann e Kittel (2019) e Zerbato e Mendes (2021) que nos fornecem dados
extremamente atualizados, completos e paralelos a realidade escolar atual, focando
especialmente em docéncia e inclusdo. Nas discussdes sobre 0s pressupostos da
Educacgéo Especial e Inclusiva e a trajetoria de vida das pessoas com deficiéncia ao
longo da historia, selecionamos os trabalhos de Correia e Santos (2020), Correia
(2021), Diaz et al. (2009), Diniz (2007), Bonjour (2006), Mantoan (2015), Vargas
(2002), Valéncia (2018), Pereira e Saraiva (2017), além de dispositivos legais e

normativos publicados em territorio nacional e internacional. A despeito das
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especificidades da EJA, tomamos como base os estudos de Amorim, Dantas e Faria
(2016), Amorim et al. (2020), Arroyo (2005) a respeito das transformacdes que o
mesmo julga necesséarias para tornar a Educacéo de Jovens e Adultos "um campo de
direitos e de responsabilidade publica", Maia, Paz e Dantas (2016), Freire (1996, 2002,
2013) Sua principal obra, "Pedagogia do Oprimido" em 1975, tornou-se referéncia na
area ao propor uma educacdo que considera 0s anseios e contextos dos alunos,
buscando a emancipacdo e o protagonismo dos sujeitos envolvidos no processo
educativo, Santos, Pereira e Amorim (2018), Tardif e Lessard (2005) e MORI (1983)
na visdo epistemologica da formacao de professores e na importancia de se fazer um

ideal construtivista nessas experiéncias formativas.

5.3.4. O Procedimento da Pesquisa

E uma pesquisa qualitativa que aborda o tema da inclus&o, tendo como objetivo
geral a compreensdo das possibilidades pedagoégicas do Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA) no processo de inclusdo de jovens e adultos, pelos professores
do Colégio Estadual da Bahia - Central. E especificos a) Discutir como ocorre a
aplicacéo das atividades pedagogicas do aluno da EJA com deficiéncia considerando
o Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) e b) Identificar na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) os aspectos epistemoldgicos, legais e histéricos das praticas
pedagdgicas dos professores desse segmento.

Para iniciar, destaca-se que a pesquisadora iniciou a investigacao
estabelecendo didlogos importantes com a direcdo da escola, tendo como pauta a
apresentacao da pesquisa, sua importancia e o compromisso ético da mesma.

Com o objetivo de atender aos critérios normativos da ética na pesquisa com
seres humanos, esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), sendo aprovada pelo referido comité com o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica de n°5.531.681 (ver o parecer completo nos
anexos).

A seguir, foram enviados os documentos necesséarios contemplando o comité
de ética para serem assinados pela atual Diretora, para que entdo, a pesquisadora
pudesse entrar em contato com o0s professores que seriam participantes da pesquisa,

a fim de detalhar como seria desenvolvido o estudo e a apresentar a proposta de sua
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participacdo inicialmente respondendo ao questionario de coleta de informacdes,
depois na trilha formativa e por fim outro questionario com o intuito de avaliar como foi
segundo eles participar da pesquisa. Durante a pesquisa alguns dispositivos foram

utilizados, a seguir falaremos mais sobre eles.

5.4 DISPOSITIVO DE PESQUISA

5.4.1 Observacao Sistematica

A observacédo sistematica da sala dos alunos do TAP I, consiste na coleta de
dados que permitam ao pesquisador entender melhor a realidade e a dinamica das
interacbes do ambiente estudado. A observacdo sistematica € uma ferramenta
importante para o pesquisador pois permite a obtencdo de dados de forma controlada
e organizada, possibilitando uma analise mais profunda sobre o assunto.

Como pesquisadora, dirigi-me a sala de aula dos professores participantes da
pesquisa, a fim de realizar uma minuciosa observacédo de suas interagcbes com 0s
alunos com deficiéncia. Meu obijetivo era coletar informacdes de alta relevancia, como
a forma como esses docentes se comunicavam com seus estudantes, como se
inseriam nas atividades desenvolvidas, além de identificar se manifestavam algum tipo
de preconceito ou discriminagao.

Foi realizada uma minuciosa andlise para descrever as atitudes e
comportamentos dos professores em relacdo aos alunos, a fim de identificar possiveis
lacunas na formacdo desses profissionais, assim como quais estratégias eles
utilizavam para promover a incluséo desses estudantes no ambiente escolar.

Como uma pesquisadora cautelosa, tive o cuidado de realizar uma observacao
detida e sistemética, a fim de capturar as nuances dos eventos e comportamentos em
guestdo. Assim, os detalhes de cada encontro foram meticulosamente registrados
para uma andlise aprofundada que permitisse compreender as escolhas dos

professores e seus reflexos na vida dos alunos com deficiéncia

5.4.2 Questionario

Optou-se pela aplicacdo de questionarios com questdes abertas e fechadas
como técnica de coleta de dados. Segundo Gil (1999, p.128), o questionario pode ser
definido:
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[...] como a técnica de investigacdo composta por um niimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo
0 conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagbes vivenciadas etc.

Visto isso, entende-se por principal fungdo do questionario oportunizar ao
pesquisador conhecer e compreender quais os conflitos e demandas dos sujeitos
de pesquisa. A participacdo dos sujeitos neste instrumento e os dados a serem
coletados sdo de fundamental importancia na validacdo e constituicdo da
pesquisa, trata-se de uma técnica muito utilizada tanto em estudos quantitativos
quanto qualitativos, coloca Roesch (1999).

A) Elaboracéo do instrumento de coleta: O instrumento de coleta utilizado para
a pesquisa consistiu em um guestionario inicial, com treze questdes abertas e uma de
objetiva que foi aplicado por meio da plataforma Google Forms. Este questionario foi
direcionado aos professores que atuam na area da Educacdo de Jovens e Adultos do
Colégio Estadual da Bahia - Central, onde h& alunos com deficiéncia matriculados.

As perguntas presentes no questionario abrangeram informacfes pessoais
basicas, como endereco, idade e nome completo dos professores, além de
guestionamentos relacionados a formacdo e atuacdo deles, tais como tempo de
formagéo e tempo de atuagdo como professor.

Posteriormente, foram inseridas questdes especificas relacionadas a pesquisa,
como a definicdo de deficiéncia e inclusdo, os docentes informaram que os alunos
apresentam diferentes tipos de deficiéncias, tais como deficiéncias visuais, auditivas,
motoras, de aprendizagem e de linguagem. Eles ressaltaram que € fundamental
identificar e compreender essas limitagdes para proporcionar um ensino inclusivo e
personalizado, também mencionaram a importancia de trabalhar em parceria com
profissionais especializados, como psicologos, fonoaudidlogos e terapeutas
ocupacionais, para garantir um suporte adequado aos estudantes com deficiéncia.

Foi perguntado também como os instrumentos utilizados pelos professores
para incluir alunos com deficiéncia nas aulas. Foi questionado também se o0s
professores conheciam o desenho universal de aprendizagem e a resposta unanime
foi que néo.

O questionario 1 foi aplicado com o objetivo de diagnosticar as necessidades
de formacédo dos professores, identificando as lacunas e possiveis pontos focais de

melhoria nas praticas pedagodgicas. A partir das respostas obtidas, foi possivel
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perceber que havia uma demanda por uma formacao continuada.

Com base nessas informacdes, a trilha formativa foi elaborada com o intuito de
suprir essas necessidades, sendo o produto deste trabalho, oferecendo contetidos e
atividades voltados para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
necessarias aos professores.

Uma trilha formativa é uma estratégia educacional que busca promover o
desenvolvimento continuo dos alunos por meio de atividades planejadas e
sequenciadas. Essa abordagem visa fornecer aos estudantes uma jornada
progressiva de aprendizado, permitindo que eles adquiram gradualmente as
habilidades necessarias para atingir os objetivos de aprendizagem. Lembrando que
as trilhas surgiram e foram inseridas como uma metodologia de ensino corporativo.
Ou seja, elas eram voltadas para o desenvolvimento profissional, mas por conta do
sucesso passaram a ser implementadas em outros ambientes que nao o corporativo.
Hoje, as instituicdes de ensino de todos os niveis (do basico até o superior) também
se beneficiam da potencialidade deste método.

Assim, neste trabalho a trilha formativa ofereceu aos participantes a
oportunidade de desenvolverem suas habilidades e aprimorarem as suas praticas
pedagogicas. A flexibilidade da metodologia rendeu elogios dos professores
participantes da pesquisa, pois 0 modelo colocou varios recursos e ferramentas a
disposicédo como videos, e-book, legislacdes, slides, tudo em um Unico lugar.

O questionario 2, por sua vez, buscou avaliar a eficacia da trilha formativa
implementada, identificando se as expectativas dos participantes foram atendidas e
se houve uma melhoria no desempenho em sala de aula apds a participagao na trilha
formativa. Além disso, esse questionario também teve como finalidade obter
feedbacks a fim de que a trilha formativa pudesse ser ajustada para melhorar a
experiéncia dos professores para possiveis implementagdes futuras.

Com a aplicacdo desses questionarios e a implementacao da trilha formativa,
foi possivel identificar as necessidades dos professores e oferecer o suporte
necessario para o desenvolvimento de suas habilidades e competéncias. Ao avaliar a
eficacia da trilha formativa, foi possivel verificar a sua efetividade e identificar possiveis
melhorias para futuros.

No proximo capitulo, abordaremos mais detalhadamente sobre a trilha de
aprendizagem. Discutiremos sobre as etapas necessarias para desenvolver a trilha

formativa, incluindo a definicdo dos objetivos de aprendizagem, a identificacdo de
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6 A TRILHA FORMATIVA

Neste capitulo, descreveremos de forma detalhada como foi construido o nosso

plano de acdo, uma trilha formativa cujo link é https://padlet.com/progei2023/o-

desenho-universal-de-aprendizagem-dua-na-pr-tica-pedag-gic-pyum28lkhwk74sb3 e

gue esta inserida na plataforma Padlet. Essa apresentacdo visa fornecer uma
abordagem mais aprofundada sobre o tema em questao, explorando os beneficios do
Padlet para esta pesquisa e a importancia da trilha formativa nesse contexto. Além
disso, destacamos a relevancia da analise dos dados obtidos por meio do Desenho
Universal de Aprendizagem. Na proxima sec¢do, passaremos para a analise dos dados
do Desenho Universal de Aprendizagem para inclusdo de jovens e adultos.

O Padlet é uma plataforma online que permite aos usuarios criarem e
compartilhar muros virtuais. Esses "muros" podem ser usados para compartilhar
ideias, recursos, trabalhos, pesquisas e muito mais. Durante a pandemia, essa
plataforma foi muito utilizada no ambiente escolar como uma ferramenta de ensino a
distancia. Professores e alunos puderam usar essa plataforma para compartilhar
informacdes, colaborar em trabalhos e manter a comunicacdo ativa mesmo a

distancia.
Figura 5 - Tela inicial da plataforma Padlet

AA @ padlet.com @

— :Padie}l Fazer login

Faca belos quadros
para colecionar,
organizar e
apresentar qualquer
coisa.

Fonte: PADLET (2023).
O Padlet foi uma ferramenta muito util para a adaptacdo das praticas

pedagdgicas durante o periodo de isolamento social. Com essa plataforma, os
professores puderam oferecer uma experiéncia de ensino remoto mais interativa e

engajadora para seus alunos. Sendo um excelente recurso para ampliar a participacao


https://padlet.com/progei2023/o-desenho-universal-de-aprendizagem-dua-na-pr-tica-pedag-gic-pyum28lkhwk74sb3
https://padlet.com/progei2023/o-desenho-universal-de-aprendizagem-dua-na-pr-tica-pedag-gic-pyum28lkhwk74sb3
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e 0 engajamento dos professores e alunos.

Por isso, “A trilha formativa” desta pesquisa foi construida no Padlet como um
curso digital criado a partir das inquietacdes dos professores no questionario 1 de
diagnostico. Tendo como objetivo ajudar os cinco professores participantes da
pesquisa a desenvolverem habilidades e competéncias necessarias para melhorar a
sua pratica pedagdgica como um todo. O formato da trilha formativa € bastante
flexivel, o que permite que os professores tenham autonomia para decidir quando
estudar de acordo com a sua disponibilidade.

Foi estabelecido um prazo de um més para que todo o percurso seja concluido.
Isso garante que o0s professores ndo deixem o0 curso para depois e,
consequentemente, ndo acabem se distraindo com outras atividades. O prazo
também promove a conclusdo do curso por completo, garantindo que todos os
contelidos sejam assimilados adequadamente e ao final a conquista de um certificado
de 20 horas.

Figura 6 — Tela inicial da Trilha Formativa
+ 1 « TM
nho Universal de

Aprendizagem- DUA na pratica
pedagdgica dos professores da EJA

Como part

APRESENTACAO : trilha formd

— . - | SOBRE OS CUR:
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Essa trilha formativa tem como Aprendizagem.
objetivo: 2. Legislagdes q
Contribuir para o desenvolvimento Inclusao
de praticas inclusivas de 3. A Formacgao D
professores que trabalham com a Uma Pratica Inc
Educacgiao de Jovens e Adultos
com Deficiéncia trazendo as ATENGAO: Ao te
possibilidades pedagdgicas do completara a cal

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Além disso, a trilha formativa foi enriquecida com diversos recursos relevantes
para a formacao do professor, como videos explicativos “ATPC — Incluséo Escolar e
o Desenho Universal Para a Aprendizagem” Slide de autoria da pesquisadora sobre o
DUA, textos de apoio “Diretrizes Para o Desenho Universal de Aprendizagem de
Eladio Sebastian-Heredero”, as legislagdes sobre a inclusdo: O Plano Nacional de
Educacdo (PNE), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outros,

guestionarios de avaliacao e exercicios praticos. Esses recursos sédo apresentados ao
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longo do curso de forma organizada e sequencial, facilitando a assimilacdo do
conteudo pelos professores.

Em suma, a trilha formativa foi uma forma eficiente e pratica encontrada para
auxiliar os professores no desenvolvimento de suas habilidades e competéncias,
permitindo que eles sejam mais eficientes e qualificados na sua prética pedagogica.

Figura 7 - Organizagéo didatico-metodoldgica do plano de agéo

Questionério 1 Trilha Formativa (Padlet) Questionario 2

Fonte: prépria autora (2023).
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7 O DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM PARA INCLUSAO DE JOVENS

E ADULTOS: ANALISE DOS DADOS

Esta pesquisa tem como propésito central compreender as possibilidades
pedagogicas do DUA na inclusao de Jovens e Adultos por professores no CEB,
desta forma vamos analisar como o DUA pode criar experiéncias de aprendizagem
significativas. Partimos do pressuposto de que a aprendizagem € um caminho
metodologico promissor para se trabalhar em uma perspectiva inclusiva (Correia,
Costa, 2020), e ela pressupde-se de trés elementos estruturantes (Morais e
Barbosa, 2020), a saber. tende a despertar o0 interesse e engajamento dos
estudantes; propicia o compartilhamento de conhecimentos e habilidades; e
contribui parao desenvolvimento de habilidades sociais.

A trilogia que foi realizada consistiu em trés etapas importantes para
analise: o questionario inicial, a trilha de aprendizagem e o questionario final.

O questionario inicial € o primeiro passo do processo e serve como uma
forma de entender o conhecimento prévio e as expectativas do participante em
relacdo ao assunto abordado. Essa etapa permitiu que obtivéssemos uma visdo
geral do ponto de partida dos participantes e identificar possiveis lacunas de
conhecimento a serem trabalhadas ao longo da trilha de aprendizagem.

A trilha de aprendizagem € o elemento central da analise. Nesse processo,
foi oferecido para os participantes uma sequéncia estruturada de materiais e
atividades de ensino, visando promover o aprendizado de forma progressiva e
direcionada. Durante essa etapa, foi possivel observar o progresso e o
desenvolvimento dos participantes, além de identificar quais recursos foram mais
eficazes na construcdo do conhecimento.

Ao final da trilha de aprendizagem, foi realizada a terceira etapa da trilogia:
0 questionario final. Esse questionario tem como objetivo avaliar a aprendizagem
obtida pelos participantes ao longo da trilha. Comparando as respostas do
questionario final com as do questionario inicial, é possivel analisar o ganho de
conhecimento adquirido durante todo o processo.

Com esses trés dispositivos de coleta de dados - o questionario inicial, a
trilha de aprendizagem e o questionario final — foi possivel avaliar o impacto da

trilha no aprendizado dos participantes, identificar os pontos fortes e fracos do
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processo e fazer ajustes necessarios para outras agoes de ensino e aprendizagem
futuras.

A partir dessa premissa, dividimos a analise dos resultados nas diretrizes
do DUA segundo Sebastian (2020): 1) Representacdo (como o professor planeja)
II) Agéo (como ele implementa) e Ill) Expressao (como o aluno representa). Dessa
forma, teremos subsidios para identificarmos se a Trilha Formativa elaborada pela
plataforma PADLET desenvolvida nesta pesquisa tém o potencial de contribuir ou
nao no trabalho dos professores do CEB participantes da pesquisa e que tém na
sua sala de aula alunos com deficiéncia, conforme preconiza Morais e Barbosa
(2020) e defende Correia e Souza (2020).

Os resultados foram obtidos por meio da execucao do plano de acéo, que
consistiu na implementacéao da Trilha de Aprendizagem na plataforma Padlet. O
plano de acao teve inicio com a aplicagdo de um questiondrio inicial para ouvir os
professores participantes, conhecer suas necessidades e criar estratégias para
desenvolver a Trilha Formativa que atendesse a essas necessidades. Em seguida,
os professores passaram pelo processo de realizar a trilha e, por fim, responderam
a um questionario final para avaliar sua experiéncia e se perceberam beneficios
em participar desse processo.

No final, os resultados apresentados a seguir foram produzidos pela
conjuncdo de todos os instrumentos e técnicas aplicadas nesta pesquisa, qual
seja: observacéo sistemaética, o questionario inicial, o plano de acéo, o questionario
final e os registros da implementacdo do DUA em sala pelos professores
participantes.

A pesquisadora optou por apresentar a analise dos dados de forma a utilizar
alguns principios do DUA: Representacdo, Acdo e Expressao. Isso significa que
serdo utilizados métodos que permitam expressar os resultados da pesquisa de
forma clara e objetiva, além de representar o significado dos dados de maneira
precisa, demonstrando a sua relevancia e significado. Serdo destacados os
principais pontos encontrados na analise, relacionando-os com o referencial

tedrico adotado.

) Representacéo
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A representacdo envolve a forma como o conteudo € apresentado aos
estudantes. Ao utilizar diferentes modalidades de representacdo, como texto,
imagens, audios ou videos, é possivel garantir que cada aluno possa compreender
e processar as informacdes de melhor maneira. Além disso, é importante fornecer
informacdes claras e organizadas, oferecendo suportes visuais, esquemas ou
diagramas, por exemplo. Essas estratégias de ensino sdo fundamentais para
garantir a compreenséao dos alunos.

Segundo Haidt (2010), o termo estratégias de ensino é utilizado para
referir-se aos meios e aos recursos pedagogicos escolhidos para alcancar os
objetivos almejados. Ao planejar sua aula, € essencial que o professor leve em
consideracao a compreensao dos objetivos pelos alunos em relacéo as estratégias
de ensino selecionadas.

Nos idos tempos, antes da implementacdo da trilha formativa, os
professores vivenciavam um cendario em que o planejamento de suas aulas se
direcionava, predominantemente, aos alunos considerados "normais”. Para 0s
estudantes com deficiéncia, existia uma atividade especifica, quase sempre a
parte do restante da turma.

Essa abordagem, embora fosse uma tentativa de adequar o ensino as
necessidades dos estudantes, criava uma separacdo entre os alunos e podia,
inadvertidamente, promover a exclusdo e uma sensacdo de diferenca.
Infelizmente, isso perpetuava esteredtipos e dificultava a inclusédo plena desses
alunos no ambiente escolar. Relato do Professor Jodo no questionario inicial,

antes da trilha:

“No meu planejamento eu sempre tento trazer uma atividade especifica para
os alunos com deficiéncia, adaptando o conteldo da minha disciplina

(matematica) para se tornar mais atrativo para eles.” (Jo&o)

Através dessa fala percebemos que apesar das dificuldades, o educador tentou
buscar alternativas que favorecessem sua pratica em sala de aula. Isso ocorre
principalmente quando esse professor assumiu o0 seu papel de educar todo e qualquer

aluno e isso é fundamental como apontam Barbosa e Gomes:

[...] Enquanto os docentes ndo modificarem e redimensionarem sua pratica

profissional para a¢Bes mais igualitarias, isto €, ndo se posicionarem
efetivamente como responsaveis pelo ato de educar também alunos com
necessidades educacionais especiais, o professor terd diante de si um
obstaculo e ndo um estimulo para aproveitar todas as oportunidades de

formag&o permanente. (BARBOSA, GOMES; 2006 p.8)



No caso de alunos com deficiéncia, essa adaptacéo e individualizacdo do
ensino se tornam ainda mais cruciais. O professor deve ter em mente as
necessidades especificas do aluno com deficiéncia, identificando suas habilidades
e limitacbes, e adaptar os materiais de aprendizagem para torna-los mais

acessiveis e eficientes. Segundo Aranha e Silva:

[...] Pensar na Educagéo Inclusiva como uma possibilidade de construcéo
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de

uma sala de aula melhor na qual alunos e professores sintam-se motivados

a aprender juntos e respeitados nas suas individualidades, parece q
realmente pode vir a ser um progresso na histéria da educacéo brasilei
(ARANHA, SILVA,; 2005, p.4)

O uso de abordagens pedagdgicas diversificadas, é indiscutivelmente, uma
necessidade para garantir a igualdade de oportunidades. De forma que para que
os educadores sejam capazes de implementa-las, é fundamental reconhecer em
cada aluno a capacidade de aprender, promovendo assim uma educacdo de
gualidade para todos os envolvidos.

No entanto, € importante ressaltar que a adaptacdo ndo deve se restringir
apenas aos alunos com deficiéncia, mas sim a todos os demais estudantes da
sala de aula. Ao criar atividades inclusivas para todos, que permitem a participacao
de todos, como fundamenta o DUA, o professor estara fortalecendo a ideia de que
a diversidade é valorizada e que todos sdo capazes de aprender. Por isso, ao
elaborarmos a trilha formativa abarcamos esse e outros pontos encontrados na
fala dos professores.

A inclusdo de alunos com deficiéncia em atividades compartilhadas com os
demais alunos também tem um impacto positivo na autoestima e na sensacao de
pertencimento desses estudantes. Ao verem seus colegas realizando as mesmas
atividades, eles se sentirdo integrados e perceberédo que séo capazes de realizar
as mesmas tarefas que os demais colegas.

Com a introdugcédo da trilha formativa, os professores passaram a
redirecionar seu planejamento pedagdgico para uma pratica mais inclusiva. A nova
abordagem consiste em pensar em atividades que atendam a todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou deficiéncias. Agora, todos sé&o
igualmente considerados no processo de aprendizagem. O mesmo professor,

apos participar da trilha comentou no relatério final:

ue
ra.
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“Eu tinha um ideia equivocada , agora sei 0 que ¢é inclusao de verdade, com

o DUA percebi que o meu planejamento tem que esta voltado para todo
(Jodo)

Esse novo olhar é fundamentado na ideia de que todos os estudantes sédo
capazes de aprender, sendo necessario apenas oferecer diferentes formas de
ensino e recursos. Assim, o planejamento das aulas € construido considerando as
necessidades individuais de cada aluno, assegurando que todos estejam
envolvidos e participem ativamente do processo educacional.

Essa mudanca de paradigma tem se mostrou bastante positiva para o
desenvolvimento dos alunos, pois permite que eles interajam entre si,
compartilhem experiéncias e aprendam a valorizar as diferencas uns dos outros.
Além disso, aumenta a empatia e a compreensdao mutua, contribuindo para a

construcao de um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor.

1)) Acéao

Ao utilizar a acdo como elemento de analise, investigamos como as
atividades propostas pelo professor, que promovem a participacdo ativa dos
estudantes, podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais. Por exemplo, podemos analisar como o0 uso de atividades
praticas, como experimentos ou projetos, favorece a constru¢do do conhecimento
dos alunos. Como escreve Rosa (1999), é a partir dos problemas e interesses
de nossos estudantes que podemos integrar novas informacdes e conceitos ao
conhecimento do aluno.

A necessidade de oferecer escolhas aos alunos durante as aulas é uma
estratégia que a diretriz da acdo no DUA nos ensina, pois explorar o contetdo de
maneira mais pessoal estimula o interesse e o0 engajamento dos estudantes. Além
disso, os alunos se sentem valorizados e empoderados em sua propria
aprendizagem. Conforme explana o professor de historia, participante da

pesquisa:

"Aprendi com a trilha formativa que é essencial oferecer escolhas aos alun
ao longo das aulas de histéria, permitindo que cada um explore o contel

s’

0s
do

de maneira mais pessoal. A acdo no DUA me ajudou a criar um ambiente
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inclusivo, onde os alunos se sentiram valorizados e empoderados em sua
propria aprendizagem." (Tiago)

Acrescentando, logo em seguida:

"Para implementar a a¢do no DUA, ofereci diferentes tarefas de pesquisa,
como trabalhar com documentos escritos por exemplo.” (Tiago).

Outro relato que nos chamou atencéo positivamente, o relato do professor

de geografia:

“Implementei a acdo no DUA ao usar diferentes recursos visuais e
tecnoldgicos durante as aulas. Inclui mapas interativos, videos e fotos para
estimular o interesse e a compreensao dos alunos.” (Pedro).

Lacerda Santos e Caetano (2011) abordam sobre a importancia dos recursos

visuais na pratica pedagogica docente e afirmam que:

[...] a escola pode colaborar para a exploracdo das varias nuances da
imagem, signo, significado e semidtica visual na préatica educacional
cotidiana, oferecendo subsidios para ampliar os “olhares” aos sujeitos e a sua
capacidade de captar e compreender o “saber’ e a “abstragdao” do
pensamento imagético (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2011, p. 108).

Quando o educador Pedro comenta que incorpora 0 uso de imagens em suas
aulas, é importante destacar que o letramento visual desempenha um papel
fundamental no processo de ensino. E necessério trabalhar para que os alunos
aprendam por consequéncia a funcionalidade critica imagetica, a interpretar e
compreender seu significado. Isso requer tempo e exposicdo ampla, além de
intervengdes educacionais diversificadas.

Callow (1999) também enfatiza a importancia de capacitar os alunos para
interpretar e compreender o significado dos elementos visuais. De acordo com o
autor, a leitura de textos visuais é um processo complexo que vai além da percepc¢ao
visual, pois esta intrinsecamente ligada as experiéncias de vida do observador, a

intenc&o do autor e ao contexto cultural mais amplo dos participantes envolvidos.

Figura 8 — Registro da aula de geografia que o educador se refere



Fonte: prépria autora (2023).

De acordo com Pefia (2001) ha uma necessidade de o professor apropriar-
se do conhecimento cientifico, de saber organiza-lo e articula-lo, enxergando o
outro, construindo com ele o alicerce do conhecimento, ndo s6 para servir a
sociedade, mas para enaltecer a vida. Percebemos que a a¢cédo no DUA se tornou
uma abordagem central nas praticas pedagogicas de ambos, eles demonstram ter
compreendido a importancia de utilizar recursos visuais e tecnolégicos para
enriquecer as aulas e engajar os alunos. Desse modo teremos uma educacao
critica e transformadora.

O professor de Geografia da escola foi além ao mencionar o uso de mapas
interativos, videos e fotos, provavelmente explorando diferentes formas de
apresentacao do conteudo. Desta forma escreve Lembo (1975): o que cada
aluno precisa sdo de condicdes apropriadas e adequadas, condi¢cdes necessarias
para aprender e desenvolver-se. O professor lancou méo de outras estratégias

porque informou:

“Sentir a necessidade de ampliar os materiais de apoio para especificidad
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es

de cada aluno, a partir do momento que percebi o jeito singular de aprender

de cada um.” (Pedro).

Ja o professor de Historia Tiago destaca a importancia de oferecer escolhas
aos alunos, permitindo que cada um explore o conteido de acordo com seus
interesses e necessidades. Ambas as abordagens podem contribuir para um

ambiente de aprendizado mais personalizado, inclusivo e motivado.



Portanto, a utilizacdo de diferentes estratégias de ensino, como 0 uso de
mapas interativos, videos e fotos, e a oferta de escolhas aos alunos, séo
abordagens que podem aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, tornando-
0 mais personalizado, inclusivo e motivador. Ao reconhecer as singularidades de
cada aluno e oferecer condicdes adequadas para seu desenvolvimento, 0s
professores demonstram um compromisso com a qualidade da educacé&o.

Estas estratégias tém o potencial de transformar a maneira como os alunos
absorvem e assimilam o0s conhecimentos, tornando-os mais participativos,
engajados e motivados em explorar e compreender o mundo que os rodeia. Assim,
acredita-se que o0 avanc¢o no uso dessas estratégias pedagogicas pode contribuir
para o desenvolvimento de uma educacdo mais efetiva e relevante para os

estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

) Expressao

A expressao diz respeito as formas pelas quais os estudantes demonstram
0 que aprenderam. Oferecer op¢cOes de expressao possibilita que cada aluno
mostre seu conhecimento de maneira mais adequada e confortavel. Pode-se
utilizar, por exemplo, escrita, fala, ilustracdes, apresentacfes ou criacdes
artisticas. Considero a expressao também como um momento fundamental do
cotidiano social. Como lembra Glat (2009): “(...) o individuo existe e desenvolve
sua identidade pessoal parte de um grupo de referéncia. E, portanto, através do
relato de histérias de vida individuais que se pode caracterizar a pratica social de
um grupo (p.31).”

No CEB, a festa de Halloween foi um exemplo de expressao presente nas
diretrizes do DUA focada na criagdo artistica. Foi permitido neste evento que eles
criassem suas fantasias, expressando sua criatividade e entendimento do
conteudo, os alunos tiveram a oportunidade de se envolver ativamente no

processo de aprendizagem. De acordo com Glat (2009, p.17):

O homem é por principio um ser social. A imagem que ele vé de si é a q
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Ihe é refletida pelos espelhos-homens que o cercam. Pode-se dizer, portanto,

gue o autoconceito ou identidade pessoal de um individuo se forma e

se

desenvolve em grande parte em funcdo das percepcles e representacdes

dos outros.



Além disso, ao decorarem a escola, os alunos estdo exercitando suas
habilidades de organizacéo e trabalho em equipe e também trazendo a ideia de
pertencimento, caracteristicas importantes para o0 seu desenvolvimento

académico e social.

Nesse contexto dos estudantes, percebe-se que eles apreciam e
valorizam momentos especificos que vao além de uma simples atividade
escolar, caracterizando-se também como momentos de lazer entre os pares. E
importante destacar que o lazer engloba uma gama de experiéncias agradaveis

e relaxantes, que proporcionam prazer. Segundo Dumazedier (1983, p.34):
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O lazer € um conjunto de ocupacdes as quais o individuo pode entregar-se
de livre vontade, seja para repousar, seja para divertir-se, recrear-se e
entreter-se, ou ainda, para desenvolver sua informacdo ou formacédo
desinteressada, sua participacdo social voluntaria ou sua livre capacidade
criadora apés livrar-se ou desembaracar-se das obrigagbes profissionais,

familiares ou sociais.

Nesse sentido, quando os estudantes desfrutam desses momentos
considerados por eles como terapéuticos e prazerosos, estdo buscando uma forma
de obter alivio do estresse e da pressdo académica, encontrando equilibrio
emocional e fisico. Além disso, tais atividades podem servir como um escape do
ritmo cotidiano, permitindo que eles se desliguem das preocupacdes diérias e se

divirtam com algo de sua preferéncia.

Fonte: Arquivo Escolar (2023).
Ao trabalharem juntos, professores e alunos podem compartilhar

perspectivas e conhecimentos diferentes, enriguecendo a experiéncia de



aprendizagem para todos os envolvidos. Dessa forma, essa festa de Halloween
que foi organizada pelos professores da pesquisa e seus alunos ndo apenas
proporciona uma atividade divertida e tematica, mas também promove a inclusao
e o0 desenvolvimento integral dos estudantes.

Outro evento marcante foi a apresentacédo musical que foi promovida no
evento desenvolvido pelo proprio grémio estudantil. A musica é uma expressao
artistica poderosa que permite aos alunos explorar suas habilidades criativas e
emocionais. A importancia da musica no ambiente escolar é vasta. Ela ajuda a
desenvolver habilidades cognitivas, como a memadria e a concentracdo, além de
aprimorar a coordenacao motora e a expressao corporal dos estudantes. Através
da musica, os alunos também podem aprimorar habilidades sociais, como trabalho
em equipe, comunicacao e respeito mutuo.

Ao relacionar a musica com a representacdo do DUA, percebemos que ela

oferece multiplas maneiras de engajar os alunos em diferentes estilos de
aprendizado.
A musica pode se adaptar as necessidades individuais dos alunos, permitindo que
eles aprendam de maneira mais personalizada. Percebi que os alunos com
dificuldades de leitura que observei na sala antes de iniciar a dissertacao,
respondiam melhor a atividades que envolviam a muasica, como cantar ou tocar
instrumentos e esse evento que ocorreu apos a aplicacdo da trilha formativa e
contou com a participacdo de mais alunos do que no Halloween, pois alguns nao
foram para o evento devido questdes religiosas.

Além disso, a musica também promove a inclusédo e a diversidade, pois
pode ser utilizada para explorar diferentes culturas e estilos musicais, ampliando
o repertério dos alunos e incentivando o respeito a diversidade cultural. Essa
abordagem inclusiva proporciona oportunidades iguais de aprendizado e
participacdo para todos os estudantes, respeitando suas habilidades e interesses

individuais.

Figura 10 - Gincana Escolar
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Fonte: Arquivo Escolar (2023).

Portanto, a musica no ambiente escolar desempenha um papel
fundamental na promocé&o da aprendizagem significativa, na expressdo de
emocdes e na inclusdo de todos os alunos, ao se relacionar com o Desenho
Universal de Aprendizagem. Através da musica, os alunos tém a oportunidade de
se expressarem, se engajarem e criarem lagcos com seus colegas, contribuindo

para o desenvolvimento global de cada estudante.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste Trabalho de Conclusdo de Curso, buscou-se investigar e analisar a
aplicacdo do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) na inclusao de jovens e
adultos, com foco em uma experiéncia formativa. A partir da revisdo bibliografica e da
analise dos dados coletados, foi possivel constatar a efetividade do DUA que promove
0 acesso, a participacao e o aprendizado de todos os alunos, independentemente de
suas caracteristicas individuais.

Os resultados obtidos demonstraram que a implementagdo do DUA na
educacdo de jovens e adultos contribui para a criacdo de ambientes mais flexiveis,
adaptaveis e diversificados. Essa abordagem permite atender as necessidades
especificas dos estudantes, favorecendo o desenvolvimento de suas habilidades
cognitivas, sociais e emocionais. Além disso, observou-se que o DUA promove uma
maior interac&o entre os alunos, estimulando o trabalho colaborativo e a construcao
coletiva do conhecimento.

A experiéncia formativa analisada neste estudo revelou que os educadores
envolvidos também se beneficiaram da aplicacdo do DUA em suas praticas
pedagdgicas. Eles relataram um aumento na motivacéo para ensinar e aprender, bem
como uma melhoria na qualidade das relacdes interpessoais com os alunos. Esses
resultados indicam que o DUA pode ser uma ferramenta valiosa para capacitar os
educadores no processo de incluséo educacional.

As implicacdes desses achados séo relevantes tanto para os profissionais da
educacao quanto para os formuladores de politicas publicas. O DUA pode ser utilizado
como uma estratégia eficaz para promover a inclusdo de jovens e adultos com
diferentes necessidades educacionais, contribuindo para a reducdo das
desigualdades e a promocao da justica social. Além disso, a implementacdo do DUA
pode auxiliar na formacdo de cidaddos mais criticos, autbhomos e comprometidos
com o bem-estar coletivo.

Este Trabalho de Conclusao do Mestrado Profissional evidenciou a importancia
do DUA para a inclusdo de jovens e adultos em uma experiéncia formativa. Os
resultados obtidos reforgam o potencial do DUA como uma abordagem pedagdgica
inovadora e inclusiva, capaz de transformar as préaticas educativas e promover o

sucesso académico e social dos alunos. Nesse sentido, espera-se que este estudo
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possa contribuir para a disseminacado do DUA na educacéo brasileira, fomentando o
debate sobre as melhores estratégias para garantir o direito a educacéo para todos.

Dispor de metodologias como o DUA e investir em estudos e pesquisas
aprofundadas no tema é um passo fundamental para o processo de Inclusdo no Brasil.
Os recursos e praticas encontradas nessa proposta e em outras semelhantes
evidenciam uma técnica ndo sé funcional, como engajada no processo de
aprendizagem e focada no desenvolvimento do ser.

A sua abrangéncia na area docente e no processo de planejamento do ensino
destaca a for¢a que essa metodologia tem sobre o curriculo, a qualidade e o acesso
a Educacéo. Diante todas as informacdes prévias coletadas na pesquisa bibliografica
dessatese, é seguro afirmar que estudar e investigar a execuc¢ao do DUA nas escolas,
especialmente na Educacéo Inclusiva, sera de grande valia para as pesquisas na area
de ensino, graduagdes e formagao continuada.

Visto isso, evidencia-se necessidade de aprofundar os estudos dessa pesquisa
em campo, inserindo-se na realidade escolar e nas praticas que envolvem o DUA nas
escolas publicas, abordando também a disposicdo de tecnologia nessas instituicbes
e como a gestdo escolar lida com essas possibilidades tanto no ensino regular como
na EJA.
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ANEXOS

ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB woﬂ

Continuagdo do Parecer: 5.531.681
inclusao de Jovens e Adultos por professores do Colégio Estadual da Bahia - Central.

Objetivo Secundario:

1.Discutir como se dar a aplicacdo das atividades pedagdgicas do aluno da EJA com deficiéncia
considerando o Desenho Universal de Aprendizagem - DUA.

2.ldentificar na Educagédo de jovens e Adultos - EJA aspectos epistemoldgicos legais e histéricos das
praticas pedagdgicas dos professores desse segmento.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

O riscos e suas formas de minimizacao foram descritos dentro da eticidade no TCLE.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdo e cronograma sdo compativeis com
os objetivos propostos no projeto.

O projeto solicita dispensa de TCLE com uma justificativa, conforme segue:

"os sujeitos da pesquisa ndo sera criangas, adolescentes e/ou outros individuos legalmente incapaz de
compreender e assinar documentos de consentimentos”.

Comentario: A pesquisadora deveria retirar a solicitacéo de dispensa de TCLE, mais ao postar o TCLE novo
demonstrou entendimento que néo esta dispensada a aplicagéo.

Instrumentos de pesqusia apresentado dentro dos aspectos da pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Na perspectiva da eticidade, conforme segue:
1 — Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Consta no protocolo em conformidade;
2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade;
3 — A autorizacao institucional da proponente: Adequada;
4 — A autorizacdo da instituicdo coparticipante: Deveria estar no papel timbrado da instituicdo e ndo no papel
timbrado da UNEB. Ainda assim, aceitaremos devido a identificagdo de quem assinou.

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Continuacéo do Parecer: 5.531.681

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 — TCLE: Adequado;

7 - Termo de Concesséo: Dispensado por ndo coletar dados secundarios nédo publicados;

8 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Dispensado por ndo coletar dados
secundarios nao publicados;

9 — Declaragdo de concordancia com a execugédo do projeto de pesquisa: Em conformidade.

Recomendacoes:

Recomendamos ao pesquisador atengéo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apods a anadlise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, nédo
maleficéncia, justica e equidade.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apods a anadlise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucgdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagéo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do
projeto.58851022.6.0000.0057

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/07/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1921722 .pdf 13:47:25
Declaragéo de TermoAutorizacao.pdf 06/07/2022 |DANIELY Aceito
Instituicao e 13:47:08 | CONCEICAO

|Infraestrutura SOUZA ROCHA
TCLE / Termos de  |NOVO_TCLE pdf 06/07/2022 | DANIELY Aceito

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Aguade Meninos CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb br
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Qe

Assentimento / NOVO_TCLE.pdf 13:44:47 |CONCEICAO Aceito
Justificativa de SOUZA ROCHA
Auséncia
Projeto Detalhado / |ProjetoNovo.pdf 06/07/2022 |DANIELY Aceito
Brochura 13:44:36 | CONCEICAO
Investigador SOUZA ROCHA
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ANEXO B — QUESTIONARIO 1

22/12/2023, 12:55 Questionario 1

Questionario 1

Estudante do mestrado em Educacéo de Jovens e Adultos - MPEJA da Universidade do
Estado da Bahia - UNEB, realizando formulario para contribuicdo em sua dissertagao.

* Indica uma pergunta obrigatoria

1. Email *

2. Nome Completo *

3. Idade*

4. Enderego completo, inclusive CEP *

5. Enderego de E-mail *

6. ¥
Local de trabalho

https://docs.google.com/forms/d/1lj_r5aZYPETFO0I15I3ggw2 1XwpeVgbzOHtFHzesHGgJO0/edit

1/5



22/12/2023, 12:55 Questionario 1

7. Paravocé, o que é Deficiéncia? *

8. 0 que éinclusao para vocé? *

9. Fale-me sobre vocé. Qual sua formagao, quanto tempo de formado e atuante
na sala de aula.

10. Vocé ja teve em sua sala um(a) aluno(a) com deficiéncia? Se sim, qual? *

https://docs.google.com/forms/d/1lj_r5aZYPETF0I5I3ggw2 1XwpeVgbz0HtFHzesHGgJO/edit

*

2/5
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22/12/2023, 12:55 Questionario 1

11. Ja fez algum curso sobre Inclusao? Se sim, como foi? Faga um breve relato. *

12.  Quais instrumentos voceé utiliza para esta contribuindo para a inclusao do seu *
aluno?

13.  Vocé conhece o Desenho Universal de Aprendizagem? Caso sim, como vocé *
trabalha com esse método?

14. Vocé aceita fazer uma trilha formativa sobre o Desenho Universal de A
Aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

Este contetido n&o foi criado nem aprovado pela Google.
https://docs.google.com/forms/d/1lj_r5aZYPETF0I5I3ggw2 1XwpeVgbz0HtFHzesHGgJO/edit

3/5
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ANEXO C — QUESTIONARIO 2

22/12/2023, 12:56 Questionario 2

Questionario 2

* Indica uma pergunta obrigatoria

1.  Como foi a experiéncia de participar da Trilha Formativa para vocé? *

2.  Como a trilha sobre desenho universal para a aprendizagem e inclusao
contribuiu para sua compreenso e pratica como professor?

3. Quais aspectos do desenho universal para a aprendizagem vocé considera
mais desafiadores de implementar em seu cotidiano como professor?

https://docs.google.com/forms/d/1KCZDptRfOwsNaF CtZbISNQgINMgxi9IB6 mUP graPO4/edit

13
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22/12/2023, 12:56 Questionario 2

4. Como vocé planeja compartilhar o conhecimento e as estratégias do desenho
universal para a aprendizagem com outros educadores, a fim de promover uma
cultura de inclusédo nas escolas?

Marcar apenas uma oval.

() Opgao 1

5. Ao olhar para o futuro, como vocé imagina que a implementagéo efetiva do
desenho universal para a aprendizagem pode transformar a educagao
inclusiva?

Este contetido n&o foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1KCZDptRf9wsNaFCtZbISNQqgINMgxi9IB6mUP graPO4/edit

*

2/3
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ANEXO D — O DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM — DUA NA PRATICA
PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DA EJA

:Padlet

progei uneb 3/02/2023 2
O Desenho Universal de Aprendizagem- DUA
na pratica pedagogica dos professores da EJA

APRESENTAGAO

2 Essa trilha formativa tem como objetivo:
Contribuir para o desenvolvimento de praticas
inclusivas de professores que trabalham com a
Educagéo de Jovens e Adultos com Deficiéncia trazendo
as possibilidades pedagogicas do Desenho Universal de
Aprendizagem - DUA na inclusao.
E um convite a aquisigdo de novos conhecimentos,
emergidos do contexto e da realidade da EJA a partir da
pesquisa de mestrado intitulada O DESENHO
UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM PARA INCLUSAO DE
JOVENS E ADULTOS: UMA EXPERIENCIA FORMATIVA.
Com aprofundamento de temas pertinentes a praticas
inclusivas como elemento norteador a formagao e
atuagao destes professores.
Esta trilha formativa esta vinculada a formagao do
Programa de Educacao Inclusiva - PROGEI da
Universidade do Estado da Bahia.
Esperamos que este produto possa contribuir com o
desenvolvimento de praticas inclusivas dos professores e
sobretudo na aprendizagem dos jovens e adultos com
deficiéncia. Aformagao do professor traz beneficios a
toda comunidade escolar, oportunizando avancos
pedagogicos aos estudantes.

1y
o DUFTe! AM

Como participar da trilha formativa.

> SOBRE OS CURSO
Ola cursista

Neste curso vocé tera 3 momentos na Trilha:
1. O que é o Desenho Universal de Aprendizagem.
2. Legislacoes que versam sobre a Inclusao

3. AFormagao Do Professor Para Uma Pratica Inclusiva

ATENCAO: Ao terminar o percurso completara a carga
horaria de 20 horas, recebendo assim o seu certificado.

A inscrigdo:

Para comegar precisara fazer a inscri¢ao no formulario
abaixo. Vocé recebera um email de confirmagao de
inscrigao em até 5 dias uteis.

Formulario:
https: /docs.google.com /forms/d /e /1FAIpQLSdrLaEcL
Q75GgotswA4f-

yelQtX4kpubOivtYA9meK5SUNgfIw/viewform?
ve=0&c=0&w=1&flr=0

Observagao: Sem esta acao vocé nao estara inscrito.



Comecando o curso:

1. Estude os textos de cada momento formativo,
comecando sempre em ordem cronolégica - 1...2...3....

2. Ao final de cada momento devera clicar no formulario
para responder a avaliagao;

3. SO podera seguir para o Momento posterior se for
aprovado. Portanto, em até cinco dias tteis, recebera um
email liberando a sua continuagdo no curso;

4. Caso nao seja aprovado, podera realizar outra
avaliagao;

5. Ao final dos trés momento recebera o seu certificado.

Ptblico alvo:

Professores que trabalham na educacao de jovens e
adultos, que tenham em sua sala alunos com deficiéncia
ou qualquer professor interessado na area de inclusao e
da EJA.

Obs. para acessar o material de leitura basta clicar no
texto.

Bons estudos.

O QUE E O DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM?

(<o)

Comegaremos agora o primeiro momento da nossa
trilha. Leia o texto abaixo e estude o Slide anexado, em
seguida responda o formulario.

Bons Estudos!!!

(<]

DIRETRIZES PARA O DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM - ELADIO SEBASTIAN-HEREDERO. —
O texto de EladioSebastian-Heredero Professor Doutor i
Aposentado da Universidad de Alcala (Alcala de Henares- o Sbasin s
Espanha), apresenta diretrizes para o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), que é uma abordagem
pedagbgica que visa tornar o ensino mais acessivel e
inclusivo para todos os alunos, independentemente de
suas habilidades, deficiéncias ou preferéncias de
aprendizagem. Entre as diretrizes estao a oferta de
multiplas formas de representacao da informagao, a
diversificacao das atividades e avaliagoes, o uso de
tecnologias assistivas e a promogao de um ambiente de
aprendizagem colaborativo e engajador. O autor destaca
ainda a importancia de se enfatizar a aprendizagem
significativa e autonoma dos alunos, valorizando suas
experiéncias, interesses e habilidades. Aproveite a
leitura!!!

L PARA A APRENDIZAGEM (DUA)

Padlet Drive &

Dua - scielo
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O Desenho Universal de

Aprendizagem - Por Daniely Rocha.

Veja esse slide se vocé deseja ampliar seus
conhecimentos sobre o DUA e aprender mais sobre
como tornar o processo de ensino mais inclusivo e
acessivel. Vocé certamente ira se surpreender com as
possibilidades que essa metodologia oferece e podera
aplica-la em diversos contextos, seja na educagao formal
ou em outros ambientes de aprendizagem.

$
#

A A
Padlet Drive & = _d

SLIDE DANY

ATPC - INCLUSAO ESCOLAR E O DESENHO
UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

https: /www.youtube.com /watch?v=G3QxxKNzPCg

O video a seguir aborda a importancia da inclusao
escolar e o uso do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) como uma estratégia inclusiva e
eficiente para atender as necessidades de todos os
alunos.

Como vimos anteriormente o DUA sugere que o design
de aulas, materiais e atividades deve ser flexivel e
adaptavel a diferentes estilos de aprendizagem,
habilidades e experiéncias.

Dessa forma, garante-se que todos os alunos sejam
capazes de acessar, compreender e aplicar o contetdo.
O video ainda apresenta exemplos praticos sobre como
aplicar o DUA na sala de aula e destaca a importancia da
formagao dos educadores para uma pratica inclusiva e
eficiente.

Espero que gostem!!!

REFERENCIA: ATPC - Inclusio Escolar e o
Desenho Universal para a Aprendizagem. [Video
online]. Produgao de Canal ATPC. 2019. Disponivel
em: <https: www.youtube.com="" watch?
v="G3QxxKNzPCg">. Acesso em: 04 abr. 2023.

ATPC - INCLUSAO ESCOLAR E O DESENHO

UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

GOVERNODOESTADO D o

Sarea s

_

ATPC - INCLUSAO ESCOLAR E O DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM

Formulario 1

Clique neste formulario para participar da avalia¢do do
primeiro momento formativo:

https: //docs.google.com/forms/d/e /1IFAIpQLSeNJP-

ewform?usp=sf_link

AS LEGISLAGOES SOBRE A INCLUSAO

Google Docs &2

viewform

(o)

Comegamos agora o segundo momento da nossa trilha.
Estude os materiais abaixo e em seguida responda o
formulario.
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Bons Estudos!!!

(o]

Como vimos o Desenho Universal de Aprendizagem
(DUA) é uma abordagem pedagogica que visa garantir
que todos os alunos possam aprender,
independentemente de suas diferencas individuais,
necessidades e habilidades. Atualmente, nao existe uma
lei especifica no Brasil que aborde a tematica do desenho
universal da aprendizagem. No entanto, alguns
documentos oficiais que versam sobre a educagao e a
inclusao e que precisamos conhecer:

« Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva apresenta
uma concepgao de “politicas especiais” para
tratar da educacgao de alunos com deficiéncia

¢ O Plano Nacional de Educagio (PNE) lei
brasileira que estabelece diretrizes e
metas para o desenvolvimento nacional,
estadual e municipal da educagao

« A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
sugerem a adogao de praticas pedagogicas
que considerem as diferengas dos estudantes
e promovam a acessibilidade e inclusdo.

o A Lei de Bases e Diretrizes da Educagao
Nacional (LDB) esta lei brasileira traz a
compreensao de que a educacao deve ser
realizada levando em consideragao as diferencas
individuais dos alunos, permitindo que todos
tenham acesso a educagao de qualidade e
aprimorando o sistema educativo brasileiro.

Essas leis brasileiras destacam a importancia da inclusao
na promogao da igualdade de oportunidades
educacionais e na garantia de que todos os alunos
tenham acesso a uma educagao de qualidade.

101
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& Lei De Diretrizes e Bases - Atualizada 2023 a resdénci da Republica
https: //www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm e
e —
19394
& Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com

Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
https: /www.planalto.gov.br/ccivil_0

3/_at02015-2018/2015/1ei/113146.htm

Y
ERATIVAY o K

Planalto &

113146
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&2  Base Nacional Comum Curricular - BNCC

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EniIcACAQ E A BASE

mec.gov.br &

Base Nacional Comum Curricular - Educagao é a Base

& Politica Nacional de Educagéao Especial
na Perspectiva da Educagéo Inclusiva politicaeducespecial.pdf
Aimplementagao da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva é de
responsabilidade dos estados e municipios, com o
suporte do Ministério da Educagao. A politica é
fundamental para garantir o direito a educagao de
qualidade para os alunos com deficiéncia, reconhecendo
a diversidade como um valor fundamental para a
construgao de uma educagao inclusiva e democratica.

&> QOutras normas que vocé precisa
conhecer e que amparam legalmente
os direitos das pessoas com deficiéncia.
As leis brasileiras de inclusao tém como objetivo garantir
os direitos das pessoas com deficiéncia e promover a
igualdade de oportunidades. Entre as principais leis de
inclusao estao:

1. Lei de Acessibilidade: Lei que estabelece normas e
critérios objetivos para a acessibilidade em edificagoes,
espagos publicos, transportes, comunicagoes e servigos;

2. Lei da Cota para Pessoas com Deficiéncia: Lei que
estabelece a obrigatoriedade de as empresas com mais
de 100 funcionarios contratarem pessoas com
deficiéncia em um percentual minimo de seus quadros;

3. Lei da Lingua Brasileira de Sinais (Libras): Lei que
reconhece a Libras como lingua oficial das pessoas
surdas no Brasil e obriga os servicos publicos a
oferecerem atendimento em Libras.

Existem também outras iniciativas, politicas e programas
governamentais que visam promover a inclusao e
garantir os direitos das pessoas com deficiéncia.




(o]

Direitos Da Pessoa Com Deficiéncia e

Inclusido Nas Escolas - Windyz B. Ferreira

O artigo "Direitos da pessoa com deficiéncia e sua
inclusdo na escola” aborda a importancia da inclusdo
escolar de criangas e jovens com deficiéncia. O texto
discute a legislagao brasileira, que garante o direito a
inclusdo, e apresenta exemplos de praticas bem-
sucedidas de inclusao escolar em diversos paises.

Além disso, o artigo aborda a questdo da acessibilidade
nas escolas, que deve ser garantida para que a inclusao
seja efetivamente realizada. Sao apresentadas medidas
que podem ser tomadas pelas escolas para garantir a
acessibilidade, como a adaptagao de espagos e o uso de
tecnologia assistiva.

O texto também destaca a importancia da formagao dos
professores para a inclusio escolar. E necessario que os
educadores estejam preparados para lidar com as
especificidades das criangas com deficiéncia, além de
conhecerem as melhores praticas de ensino para
promover a inclusao.

Tenham uma boa Leitura!!!

1

pEssoA E INCLUSAO NAS ESCOLAS

Windyz B, Ferveira’

Introdugio

vida real de forma desigual para gnapos
negros, indigenas, pessoas com deficiencia,
© mais recentemente, peasoas portadoran
lutam para conquistar direitos igualitarios na socledax
¢ tmportante destacar que a agla de tos sacials diversos J4 eliminou
o minimizou indmeras barseiras para promover e ampliar 0s direitos humanos

jrupos socisis vulneravels, Conludo, winda persiste 8 Gesigusldade
traduzida na falta de opartunidades de acesso & educagdo de qualidade.
necessdria_para realizar o pleno desemvohimento de cada Individuo € sua
‘cdadansa (FERREIRA, 2006/,

ernucionsin estimum que, em

matiruida por pessoas com deficié
economicamente pobres. No Braskl, 0 CENSO Demagridico de 2000,
do nstituto Brosileiro de Geografia e Estatistica, revela que 14.5%! da
populaia brasileira apresenta

10% dnpopulacio
maioria das quais vive

algpen tipo de incapacidade o
merca wlgama dificuidade de er
om alguma deficinctn fises o mer

San pessoan com a0

As pessoas que nascem com deiciéncias, ou as adquirem 8o Jongo da vida, 530

muitafrequencia, apeendizes com deficiéncia o discriminados naa cacolas
brasileiras quando 0o t4m o acesso a0z recursos ¢ apoias de que neceasitam (¢

Padlet Drive

Direitos da pessoa com deficiencia e inclusao nas escolas

=

Formulario 2

https: //docs.google.com/forms/d /e /1FAI
PQLSfIftPIWAKAKUV2iAjrNcwgSzDL_ MdZk
HSwVM3j5iHiv-iZjg /viewform?usp=sf link

Google Docs &2

viewform

A FORMAGAO DO PROFESSOR PARA UMA PRATICA INCLUSIVA

(o]

Comegamos agora o terceiro momento da nossa trilha.
Estude os materiais abaixo e em seguida responda o
formulario.

Bons Estudos!!!

Aformacao do professor para uma pratica inclusiva
envolve uma abordagem multidisciplinar que abrange
aspectos teoricos e praticos. A inclusio educacional é
um processo que busca garantir o direito de todos os
alunos a educacao de qualidade, independentemente de
suas condicoes fisicas, sociais ou cognitivas. Para que
isso seja possivel, é necessario que o professor tenha
uma formacgao continua que lhe permita atuar de forma
eficiente em uma sala de aula diversa.

A seguir, apresentamos algumas das competéncias que
os professores precisam desenvolver para promover a
inclusao escolar:

104



1. Conhecimento das necessidades educacionais
especiais: O professor precisa estar familiarizado com as
diferentes deficiéncias e necessidades educacionais
especiais dos alunos, bem como com as estratégias
pedagogicas mais adequadas para cada uma delas.

2. Flexibilidade: O professor precisa ser flexivel e
adaptar seu método de ensino as necessidades dos
alunos, em vez de esperar que os alunos se adaptem ao
seu método.

3. Trabalho em equipe: O ensino inclusivo requer
trabalho colaborativo entre os professores para
gerenciar as necessidades de cada aluno.

4. Consciéncia cultural: O professor precisa estar ciente
das diferentes culturas presentes em sua sala de aula,
respeitando e valorizando as diferencas.

5. Tecnologia assistiva: O professor precisa ter
conhecimento das tecnologias assistivas disponiveis e
como utiliza-las para auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem.

6. Planejamento individualizado: Para que a inclusao
seja efetiva, o professor precisa planejar o ensino
individualizado, levando em consideragao as
necessidades de cada aluno.

Em resumo, a formagao do professor para uma pratica
inclusiva exige uma abordagem multidisciplinar que
inclui aspectos teoricos e praticos. E crucial que o
professor tenha conhecimento sobre as necessidades
dos alunos com deficiéncias e necessidades educacionais
especiais, desenvolva habilidades de flexibilidade,
trabalho em equipe e consciéncia cultural, esteja
familiarizado com tecnologias assistivas e planeje
individualmente seu ensino.

O professor e a educagio inclusiva:

formagao, praticas e lugares.

O professor e a educagao inclusiva: formagao, praticas e
lugares. Theresinha Guimaraes Miranda; Teofilo Alves
Galvao Filho. 2012.

Dividida em trés partes - Formagao, Praticas e Lugares -
O professor e a educagao inclusiva propoe-se a discutir a
tematica a partir destas diferentes perspectivas. Dessa
forma, trata dos aspectos da formagao do docente que o
habilitam a fomentar um ambiente de inclusao para o
aluno com deficiéncia, das praticas, ferramentas e
recursos que auxiliam o estudante nesse processo e
também das institui¢oes de ensino que vem obtendo
bons resultados e servem de inspira¢ao e exemplo.

Nesta obra destacamos os seguintes textos:

O professor
e a educagao
inclusiva

FORMACAO, PRATICAS E LUGARES

Theresinha Guimaraes
Teofilo Alves Galvao Filho
ORGANIZADORES:

Padlet Drive >
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1. Formagao docente e praticas pedagogicas: conexoes, o-professor-e-a-educacao-inclusiva
possibilidades e tensoes. De: Denise Meyrelles de Jesus;
Ariandna Pereira Siqueira Effgen.

2. Reflexdes sobre a formagao de professores com vista a
educacdo inclusiva. De: Lucia de Aratjo Ramos Martins.

3. Educagao inclusiva e preconceito: desafios para a
pratica pedagogica. De: José Leon Crochik.

4. Formacao de professores e educagao inclusiva frente
as demandas humanas e sociais para que? De: Valdeltcia
Alves da Costa.

5. Salas de recursos multifuncionais: é possivel um
servi¢o “tamanho tnico” de atendimento educacional
especializado? De: Enicéia Gongalves Mendes; Cicera A.
Lima Malheiro.

Educacdo e inclusao: Desafios Formativos e Curriculares
Educacao e inclusao: desafios formativos e curriculares.
Graga dos Santos Costa; Ntria Rajadell-Puiggros; Claudio
Pinto Nunes.2020.

Este livro traz um excelente e necessario dialogo sobre a
inclusao educativa como um desafio para a formagao de
professores, enfatiza a educagao especial com propostas
especificas aos desafios, tanto na pratica da sala de aula
como na comunidade escolar; discute uma educagao
voltada ao desenvolvimento de projetos e programas e
estabelece como meta o ensino na educagao inclusiva.

Nesta obra destacamos os capitulo:
Capitulo 13 = Os modos de coMviver como Suporte da

Inclusao Compreensiva. Patricia Carla da Hora Correia;
Patricia Lessa Santos Costa...
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L

Educacao e Inclusao: Desafios

Formativos e Curriculares

Educacao e inclusdo: desafios formativos e curriculares.
Graga dos Santos Costa; Ntria Rajadell-Puiggros; Claudio
Pinto Nunes.2020.

Este livro traz um excelente e necessario dialogo sobre a
inclusao educativa como um desafio para a formagao de
professores, enfatiza a educagao especial com propostas
especificas aos desafios, tanto na pratica da sala de aula
como na comunidade escolar; discute uma educagao
voltada ao desenvolvimento de projetos e programas e
estabelece como meta o ensino na educagao inclusiva.

Nesta obra fizemos um recorte e destacamos os
capitulos para vocés:

« Capitulo 2 - Persisténcia na Educagao de Jovens
e Adultos: reflexdes sobre Curriculo e Inclusao.
David Mallows e Graga dos Santos Costa.

« Capitulo 9 - Inclusdo X Exclusao: o lugar da
Educacao de Jovens e Adultos nas Propostas
Curriculares. Cristiane Alves da Silva, Diene da
Silva Oliveira e Sonia Maria Alves de Oliveira Reis.

« Capitulo 13 - Os modos de coMviver como
Suporte da Inclusao Compreensiva. Patricia Carla
da Hora Correia; Patricia Lessa Santos Costa.
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EDUCAGAO E INCLUSAO

DESAFIOS FORMATIVOS
E CURRICULARES

GRACA DOS SANTOS COSTA
NURIA RAJADELL-PUIGGROS
CLAUDIO PINTO NUNES
(Organizadores)

@

Padlet Drive ¢

LIVRO_EDUCACAO INCLUSIVA_DESAFIOS FORMATIVOS E
CURRICULARES _Capitulos 2_9_13

(<]

Formulario 3

https: //docs.google.com/forms/d/e /1FAIp
QLScPSWDDXOKPAjqYqCQulvzsxokVM CF94
GKyvPArlZDnNj7wUA /viewform?usp=sf link

Google Docs &>

viewform




