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Agquele que nao enxerga, mas sabe o que nao vé, quando sabe o que nao vé, de
alguma forma ja esti vendo. Ji o que 5o vé, pensa que tudo o que vé é o que ¢, porque
quando sabe que tudo o que vé nao ¢ tudo o que é, de alguma forma ja estd sabendo o

que ndo vé.’

Uma subversio, a partir de uma reflexdo junto a meu Coorientador, em didlogo de orientacdo em 16 de outubro
de 2019, de uma frase atribuida a Nilton Bonder: “Aquele que ndo enxerga nio sabe o que ndo vé — porque quando
sabe o que ndo v¢, de alguma forma ja estd vendo. J4 o que vé, pensa que tudo o que vé é o que ¢, porque quando
sabe que tudo o que vé nio ¢ tudo o que ¢, de alguma forma ja estd vendo o que nio ve.”.
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RESUMO

Esta dissertagdo pretendeu auscultar e compreender criticamente o Curriculo de Cursos para
Formacio Inicial de Optometristas no Brasil, tendo em vista estabelecer limites e aproximagoes
com uma perspectiva de Formagdo Inicial mais humana para Optometristas, identificando
possibilidades de relacionamento entre a Humanidade e a Tecnologia, e buscando compreender o
agir tecnologico em Saude, no contexto da Contemporaneidade. Trata-se de um estudo que, ao
tempo em que tece uma critica ao Curriculo de Optometria, propde indicadores que podem
ressignifica-lo. Como problematizacio, foi levantada a seguinte questio de pesquisa: a partir das
bases apreendidas sobre Tecnologia, Humanidade e Curriculo, quais indicadores ou principios sio
fundantes para uma ressignifica¢io do Curriculo de Cursos para Formacao Inicial de
Optometristas? Partindo disto, o objetivo geral desta pesquisa consistiu em compreender
criticamente possibilidades de relacionamento entre as bases Humanista e Tecnoldgica no ambito
do Curriculo para Formagao Inicial de Optometristas no Brasil, propondo indicadores e/ou
principios que possam ressignifica-lo, contribuindo, desta forma, para o desenvolvimento de uma
Formacao Inicial mais humana, bem como para o aprofundamento teérico na area.
Especificamente, esta pesquisa pretendeu elaborar nog¢oes de Tecnologia e de Humanidade e
constituir bases tedricas de analise para compreensao do Curriculo, ao tempo em que também
auscultou o Curriculo de dois Cursos para Formagao Inicial de Optometristas no Brasil, sendo um
na modalidade de Curso de Tecnologia e outro na modalidade de Curso de Bacharelado. Além
disso, considerando a inexisténcia de Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Optometria no Brasil, esta pesquisa auscultou documentos que subsidiam a elaboracio e a
organiza¢ao de estruturas curriculares: as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Organizagao e o Funcionamento de Cursos de Tecnologia; os Referenciais Curriculares Nacionais
para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura, embora ainda nao contemplem a Optometria, e; Um
Modelo Global Baseado em competéncias de Escopo para a Pratica em Optometria, documento
elaborado pelo Conselho Mundial de Optometria. Optando-se por uma abordagem qualitativa de
pesquisa, foi utilizada como metodologia o Estudo de Caso Descritivo e a Analise Documental
como técnica para a coleta de dados. Tendo em vista a ressignificagdo do Curriculo para Formagao
Inicial de Optometristas no Brasil, esta pesquisa sugere quatro indicadores, a saber: (1) institui¢ao
de uma abertura relacional e interativa as configuragoes curriculares; (2) a inclusao de componentes
curriculares que oferecam possibilidade de uma aproximac¢ao com as bases teéricas discutidas neste
estudo sob uma perspectiva humanista; (3) a criagao de um Curso de Bacharelado em Optometria
por uma Instituicao de Ensino Superior publica, e; (4) a criagao de um Curso de Pos-Graduagao
stricto sensu na area, visando um aprofundamento de bases Tecnolégica e Humanista, na forma de

um Mestrado Académico em Optometria Clinica.

Palavras-chave: Educagdo. Optometria. Curriculo. Humanidade. Tecnologia.



ABSTRACT

This dissertation intended to listen and critically understand the Curriculum of Courses for Initial
Training of Optometrists in Brazil, in order to establish limits and approaches with a perspective
of more human Initial Training for Optometrists, identifying possibilities of relationship between
Humanity and Technology, and seeking to understand technological action in Health, in the
context of Contemporaneity. It is a study that, at the same time that it criticizes the Optometry
Curriculum, proposes indicators that can re-signify it. As a problematization, the following research
question was raised: from the bases learned about Technology, Humanity and Curriculum, which
indicators or principles are fundamental for a reframing of the Courses Curriculum for Initial
Training of Optometrists? Based on this, the general objective of this research was to critically
understand possibilities of relationship between the Humanist and Technological bases in the scope
of the Curriculum for Initial Training of Optometrists in Brazil, proposing indicators and/or
principles that can give a new meaning, thus contributing to for the development of a more human
Initial Formation, as well as for the theoretical deepening in the area. Specifically, this research
intended to elaborate notions of Technology and Humanity and to constitute theoretical bases of
analysis for understanding the Curriculum, while also listening to the Curriculum of two Courses
for Initial Training of Optometrists in Brazil, being one in the Technology Course modality and
the other in the Baccalaureate Course modality. In addition, considering the absence of National
Curriculum Guidelines for Optometry Courses in Brazil, this research listened to documents that
support the development and organization of curricular structures: the General National
Curriculum Guidelines for the Organization and Operation of Technology Courses; the National
Curriculum References for the Bachelor and Licentiate Courses, although they do not yet include
Optometry, and; A Global Model Based on Scope competencies for Practice in Optometry, a
document prepared by the World Council of Optometry. Opting for a qualitative research
approach, the Descriptive Case Study and Document Analysis were used as a technique for data
collection. In view of the resignification of the Curriculum for Initial Training of Optometrists in
Brazil, this research suggests four indicators, namely: (1) institution of a relational and interactive
opening to curricular configurations; (2) the inclusion of curricular components that offer the
possibility of an approximation with the theoretical bases discussed in this study from a humanistic
perspective; (3) the creation of a Bachelor's Degree in Optometry by a public Higher Education
Institution, and; (4) the creation of a stricto sensu Postgraduate Course in the area, aiming at
deepening the Technological and Humanist bases, in the form of an Academic Master’s Degree in
Clinical Optometry.

Keywords: Education. Optometry. Curriculum. Humanity. Technology.
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1 INTRODUGAO

A Formagao Inicial de Optometristas em nivel superior, no Brasil, ocorre desde a década de 1990.
A primeira Instituicio de Ensino Superior (IES) brasileira a oferecer o Curso de Graduagiao em
Optometria foi a Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), em 1997. E, até o ano em curso,
apenas cinco IES oferecem Graduacao em Optometria no Brasil: a Universidade do Contestado
(UnC), em Canoinhas SC — na modalidade de Curso de Bacharelado; a Universidade Brazcubas
(UBC), em Mogi das Cruzes SP — na modalidade de Curso Tecnolégico; a Faculdade Teoldgica e
Filosofica RATIO, em Fortaleza CE — na modalidade de Curso Tecnoldgico; a Faculdade de Sadde
de Paulista (FASUP), em Paulista PE — na modalidade de Curso de Bacharelado (SALES, 2017); e
o Centro Universitario Regional do Brasil (UNIRB), em Salvador BA — também na modalidade de

Curso de Bacharelado.

Os cutriculos dos cursos para a Formacio Inicial de Optometristas sdo diferentes entre si’, tanto
no Brasil quanto no exterior, e é importante sinalizar, neste sentido, que no Brasil ndo ha
Diretrizes Curriculates Nacionais (DCN)’ para os Cursos de Optometria; hi apenas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (DCNG) para a Organizacao ¢ o Funcionamento dos
Cursos Superiores de Tecnologia, nio obstante o fato de que os Referenciais Curriculares
Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura (RCN) nao contemplam a
Optometria. Entretanto, por outro lado, ha uma tentativa por parte do World Council of Optometry
(WCO) [Conselho Mundial de Optometria] de “padronizar” o Curriculo dos Cursos, em certa

medida, no sentido de estabelecer competéncias minimas a serem perseguidas pelas IES ao redor

2 Ora, a partir da fala de meu Coorientador, em sessio de orientacdo, quando ele diz que “é curioso que sio escolas
para ‘ensinar’ a operar equipamentos e técnicas parecidas”, reflito que isto s6 evidencia uma pretensio
universalizante “furada” do Conselho Mundial de Optometria (WCO) em tentar, de certa forma, padronizar o
Cutriculo, sob o pretexto de possibilitar a integragao internacional por meio de competéncias minimas a serem
ensinadas ¢ aprendidas nas IES mundo afora. Pois, se as competéncias ¢ habilidades sdo as mesmas e os
equipamentos e instrumentos necessarios sio os mesmos, ou de alguma forma possuem um mesmo principio de
funcionamento, @ priori, os Curriculos deveriam também ser idénticos, obviamente, logicamente. Deveriam?
Entendo que isto ndo ocorre porque os Sujeitos, que ddo vida ao que esta proposto, subvertem a sua utilizagdo,
atribuindo-lhe sentidos variados. Desta forma, os furos nesta pretensio universalizante do WCO sé demonstram
a percepcdo de que o Curticulo é mesmo singular, é dindmico, e, portanto, a rigor, estd para o Sujeito, numa
instancia subjetiva.

3 Com a criagio do Sistema Unico de Saude (SUS) pela Constituicio Federal de 1988, houve uma grande
transformagao no modo de se conceber e de se promover satde, e no modo de agir no Campo da Saude, influindo
também na formagao dos profissionais para a area da Satude, a qual passou a ser considerada como “direito de
todos e dever do Estado” (BRASIL, 1988). Entretanto, as DCN para os cursos da Saude s6 comegaram a ser
promulgadas a partir de 2001, apés um longo periodo de transi¢io do antigo para o novo sistema, sendo que até o
ano em curso ndo ha DCN para os Cursos de Optomettia, embora haja normas que preveem a formacio de
Optomettistas no Brasil desde a década de 1930, conforme Decteto N° 20.931/32, por exemplo. Isto s6 aponta
para a premente necessidade de tal dispositivo legal — as DCN;, diante das quais, neste sentido, é notdria a
contribuicdo que esta pesquisa pode dar.
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do mundo, tendo em vista o intercambio de profissionais entre os paises, por meio de uma
formacdo dita mais “homogénea” do Optometrista, assunto que abordarei no Capitulo 7 (Cf. infra,

7.2 Um Modelo Global de Escopo para a Pratica em Optometria?).

Diante do estabelecimento de competéncias minimas sugeridas pelo WCO, mas, principalmente,
diante da auséncia de DCN e RCN para a Optometria, nao obstante as DCNG para a Organizagao
e o Funcionamento dos Cursos Superiores de Tecnologia, isso ja me faz questionar a concepgao
que norteia as propostas curriculares de Optometria em desenvolvimento no pais, e também
as concepcdes de Tecnologia e de Humanidade presentes nessas propostas. F notério que em
algumas propostas curriculares ha caréncia de componentes e de literatura que aborde questoes
relacionadas com a Tecnologia, enquanto processo criativo e transformativo (LIMA JR. 2005a), e
com a Humanidade, enquanto condi¢ao primeva a ser considerada na formag¢ao de um profissional

para atuar no Campo da Saude*.

As propostas de formacao, os perfis profissionais, as modalidades de ensino, as nomenclaturas
dadas aos cursos e aos seus egressos, e a carga horaria destinada a formagao ou a duragiao dos
cursos, por exemplo, sao alguns aspectos que diferem entre si, de acordo com a IES, de acordo
com o pafs de origem e de acordo com a regiao do mundo, inclusive. A meu ver, esses fatos, nao
obstante a adequacio/aplicacio dos curticulos ao contexto sécio-histérico-econémico e loco-
regional (cultural) — o que se constitui noutra questao — revelam diferentes concepgoes de Curriculo
e, certamente, também revelam uma determinada concepgao de Tecnologia e de Humanidade, cuja

relagao neste estudo pretendo compreender.

A adequaciao/aplicagio ou a implementagio de um Curriculo no contexto escolar/académico,
enquanto proposta para Formacao Inicial, ¢ uma instancia que envolve outras questdes e aspectos
que se inter-relacionam a outros contextos: historico, social, econémico, cultural; e esta inter-
relagao, evidentemente, transcende tudo aquilo que esta proposto formalmente (LIMA JR., 2005a).
Isto se deve ao fato de que cada Sujeito-Educador e cada Sujeito-Educando, ndo obstante todos
os outros Sujeitos envolvidos no processo e ato educativo em todos 0s espacos, imprimem sua
versao subjetiva a coisa escrita/prescrita e formalizada, de tal forma que nao ha uniformidade, nem

homogencidade, mas sim diferenca, complexidade, heterogeneidade, de acordo com o modo como

4 Refiro-me ao Campo da Saude como um microcosmo do espaco social onde vivemos, isto ¢, um recorte, um
espaco de acdo, de praticas e lutas, de producio de saberes e de exercicio de poder, com regras proprias e agentes
que agem com relativa autonomia em relacdo a outros campos inter-relacionados (BOURDIEU, 1989), em
contraste com uma visio minimalista de Area da Sadde, apenas, como uma divisio técnica ou como uma
classificacdo oficialmente institucionalizada.
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cada Sujeito age nesse Real (Ibiders). Neste sentido, abordar estes aspectos, isto é, adentrar na
questdo que envolve a Formac¢ao num sentido mais amplo e a implementacdo do Curriculo, ou dar
contornos mais licidos a esta questdo, configura um direcionamento que nio tive como dar conta
no compromisso do Mestrado, o que por certo nio me impede de futuramente poder abordar tais

aspectos, delineando outro objeto de estudo e investigagdo, em continuidade a esta pesquisa.

O desenvolvimento da Optometria no Brasil, no ambito da Formagcao Inicial em nivel superior,
¢é relativamente recente (apesar de ser uma profissio antiga), e o seu ensino ¢é ofertado em
institui¢oes educacionais privadas particulares, em sua maioria. Neste sentido, penso que diante das
necessidades (sentidas e nio sentidas) no tocante a uma maior Aten¢do Primaria a Satde’, frente
as gritantes estatisticas mundiais com relagdo as deficiéncias visuais’, esta oferta carece de ampliacio
no Brasil, tendo em vista atender esta necessidade, quica em IES publicas, haja vista a sua
importancia no contexto educacional e sociocultural do pais. Desta forma, acredito que este
estudo pode contribuir para uma ressignificagdo e para a construgdo de futuras propostas

curriculares numa perspectiva humanista critica e contemporanea de Curriculo.

Considerando que todo objeto ¢ um pouco do proprio pesquisador, como diz Boaventura Santos
(2008, p. 83), “o objecto ¢é a continuagao do sujeito por outros meios”, em justa Oposi¢ao a
dicotomia sujeito-objeto de pesquisa (como se a pesquisa, ou melhor, como se o objeto fosse algo
puro que estivesse fora ou distante do sujeito pesquisador), evidencio que o objeto desta pesquisa,
no qual estou implicado, tem a ver comigo mesmo, isto ¢, com a minha proépria vivéncia clinica e

docente no tocante a Optometria. Ou, como no dizer de Lima Jr.,

O objeto do conhecimento, pois, é uma criagdo do Sujeito, ou melhor, ¢ uma
criagio do Sujeito na qual a Subjetividade estd totalmente implicada. Falar do
objeto (descrevé-lo, narri-lo, compreendé-lo, atribuir-lhe finalidades etc.), ¢
também falar do processo e mecanismos internos ao sujeito que o instituiu.

(20054, p, 33).

o

A promogio da Atencdo Primaria a Satude é uma estratégia da Organizacio Mundial da Sadde (OMS), dentro de
outros niveis de aten¢éo, como forma ordenada de organizacdo dos sistemas de servigos de saude, tendo em vista
atender as necessidades da populagao (BRASIL, 2007). O cuidado primario da satde visual se refere a uma atividade
que proporciona a atengao e a identificagiao precoce de problemas visuais e oculares, antes que eles se convertam
em problemas graves que requeiram intervencao médica (OMS, 2008 apud SALES, 2017, op. cit., loc. cit.). A Atengao
Primaria a Saude se refere ao “conjunto de a¢es da Saude, no ambito individual e coletivo, que abrangem a
promocio e a protecdo da saude, a prevencio de agravos, o diagnostico, o tratamento, a reabilitacdo e a manutencio
da saude” (BRASIL, 2012 apud SALES, aop. cit., loc. cit.).

¢ A premente necessidade de atendimento as deficiéncias visuais justifica o desenvolvimento da Optometria em nivel
mundial e a sua inser¢do nos programas de Atencdo Primaria a Sadde. Discorrerei sobre isso no Capitulo 3 (Cf
infra, 3.1.1 Por que Optometria).
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Assim, neste continuum Sujeito-objeto (ALMEIDA, 2017; LIMA JR. 2005a), sinto a necessidade de
superar/transcender/avancar a dimensao bioldgica e da técnica pela técnica, passando a considerar
também uma dimensao que tenha como lastro a Humanidade, uma condigdao que contempla em
seu bojo a prépria Tecnologia enquanto um processo criativo, transformativo, comunicacional e
informacional (LIMA JR. 2010; 2005a); sinto a necessidade de considerar as Singularidades dos
Sujeitos (como um dizer sobre os Sujeitos e nao pelos Sujeitos) e as circunstancias em que eles
vivem, no sentido de estabelecer um relacionamento mais humano na atencio a Saudde,
considerando, sobretudo, o papel e o lugar que a Subjetividade exerce nesses processos. LLogo, a
contribuicdo especifica desta pesquisa consiste numa apropriagdo das bases Humanista e
Tecnolégica proposta por Lima Jr. (2019; 2015; 2012; 2010; 2007; 2006; 2005b; 2005a) e por Arendt
(2018), tendo em vista aplica-la na ressignificagao do Curriculo de Cursos para Formagao Inicial
do Optometrista no Brasil, com achados e indicadores teéricos e praticos relacionados com esta

profissao social, historica, cultural e subjetivamente articulada.

Manifesto preocupagoes relacionadas com a necessidade de uma Formacao Inicial e de um perfil
profissional em Optometria que, além de proporcionar aos Sujeitos a apreensao e a constru¢ao do
conhecimento cientifico, tdo necessario ao enfretamento, resolugao e prevencao dos problemas
relacionados a sadde visual, possa em tempo oferecer possibilidades para formagdao de um
profissional mais Humano para Ser, estar, fazer, (com)viver, se relacionar no mundo. Isto
por acreditar que o agir em Saude, e, especificamente, o agir optométrico, implica necessariamente
numa agao (e interagao) humana que pode (deve) considerar o dinamismo dos sujeitos em seus
modos de ser e de fazer, enquanto sujeitos da falta (LACAN apud LIMA JR., 2012) e da
incompletude, implicando nao apenas numa mera a¢ao mecanizada, instrumentalizada,
artificializada, “fria” em si mesma. Parafraseando Almeida (2017), entendo que é esta uma logica,

ou uma tonica, ou ainda, um /gos, enquanto lugar de sentido e de acdo, de toda esta dissertacao.

Vislumbro um Optometrista enquanto Sujeito critico-reflexivo que possa expressar seus saberes
em dire¢do ao rompimento de uma logica, ou ao rompimento da priorizacao de uma légica tnica
de formagao para o mercado de trabalho, apenas. Pois, essa légica (alienante), fundamentada nos
pressupostos da Ciéncia Moderna e também do Capitalismo — um Capitalismo perverso de acordo
com a visao de Milton Santos (2006) —, pretende estar amparada tdo somente no ensino e na
aprendizagem de competéncias técnico-operacionais agudamente delineadas, tendo em vista,

minimamente, proporcionar o aprendizado do manuseio e da utilizaciao funcional de um aparato
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maquinico especifico aplicado ao diagnostico e ao tratamento de condigdes visuais e oculares.

Entendo que isto se faz necessario, mas, a meu ver, nao ¢ suficiente.

A minha inser¢ao no entao Grupo de Pesquisa Tecnologias Inteligentes aplicadas a Educacio
(TECINTED)’ em marco de 2018, atualmente denominado Grupo de Pesquisa Educagio e
Humanidades — UMANITA, do Programa de P6s-Graduagio em Educacio e Contemporaneidade
(PPGEduC), foi muito importante para que eu pudesse perceber que de alguma forma essas
preocupagoes tinham relagdo com as reflexdes do Grupo acerca da Tecnologia, da Humanidade,
da Subjetividade e da Educacgao. Tive, inclusive, a oportunidade de cursar um componente
curricular inédito no Programa, denominado Educagio e Humanidades, cujas discussoes e

reflexdes fizeram aflorar ainda mais esses saberes, ainda niao sistematizados.

Importantes atividades no Grupo de Pesquisa, como o estudo de autores de base como Cassirer
(2013), por exemplo; bem como a apropriagao de outras literaturas e a apresentacio de um
seminario sobre a obra de Lima Jr. (2019; 2015; 2012; 2010; 2007; 2006; 2005b; 2005a) deram-me,
acredito, o fundamento inicial para seguir na compreensao e no delineamento do meu objeto de
pesquisa. Nao obstante, neste percurso, outros componentes curriculares do PPGEduC e alguns
autores como Doll Jr. (1997), Goodson (2011), Macedo (2012; 2011; 2002), Morin (2000), Silva
(2014), dentre outros, foram de igual modo importantes para a aproximagao de uma compreensao
de Curriculo, categoria fundante da Linha 4 de Pesquisa — Educacao, Curriculo e Processos

Tecnolégicos.

Sobre o eixo central do Programa, a Contemporaneidade®, autores como Lima Jr. e Hetkowski
(2006), Amorim et a/ (2010), Lima Jr. (2015; 2012), Lima Jr. e Andrade (2015) me ajudaram a
compreender a Contemporaneidade como algo que foge a descri¢ao de um mero conceito. Ja sobre
a Tecnologia, outra categoria fundante da Linha 4 de Pesquisa, autores como Habermas (1997),
Lévy (1998), Lima Jr. (2005a), Burke e Ornstein (2010) ajudaram-me a entendé-la como um
processo criativo e transformativo e nao como um mero artefato maquinico em si. Penso que todos
os estudos contribuiram para uma melhor compreensao do objeto de pesquisa, impelindo-me ainda

mais a investigar a possibilidade de um Curriculo mais humano para a Formacao Inicial de

7 O Grupo de Pesquisa Tecnologias Inteligentes aplicadas a2 Educagiao (TECINTED), tendo completado 20 anos de
existéncia, deu origem ao Grupo de Pesquisa Educagiao e Humanidades — UMANITA, em novembro de 2018.

8 Com base nos estudos de Lima Jr. (2015), entendo a Contemporaneidade como aspectos da propria Realidade, isto
¢, um estado que contempla o dinamismo tanto da Modernidade quanto da Pés-modernidade, simultaneamente,
até mesmo por que estas condigbes/instancias nao se manifestam de forma sequencial ¢ linear, em todos os lugares,
nem ao mesmo tempo. Abordarei sobre este tema no Capitulo 5 (Cf. infra: 5.3 A Contemporaneidade).
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Optometristas, com certo grau de autonomia’, fundamental para que novos saberes e
conhecimentos possam ser gerados, dentro de uma estrutura simbdlica, cujo sentido e significado
dependem de como cada Sujeito age nesta estrutura, de forma singular e também dinamica (LIMA

JR., 2012).

O dinamismo da sociedade na Contemporaneidade, a Subjetividade e as singularidades produzidas
pelos Sujeitos e a eles inerentes, nio obstante a inovagdo e a constante evolu¢do tecnoldgica,
especificamente a evolugiao das Tecnologias da Informacio e Comunicagao (TIC), sinalizam a
necessidade de um repensar sobre o Curriculo para Formagao Inicial de Optometristas. O
movimento dos cenarios social, politico, cultural, economico e loco-regional-global, apontam para
a necessidade de um Optometrista enquanto Sujeito que pensa, e que seja capaz de articular seus
diversos saberes, dialogicamente, de forma autbnoma e critica, em contraponto a uma postura
passiva diante de determinadas demandas' mercadoldgicas relacionadas com a sadde visual e com

o0 agir tecnolégico numa perspectiva tecnicista.

Considerando o contexto da minha propria trajetoria profissional, tanto como Optometrista, no
atendimento aos meus pacientes, quanto no exercicio da docéncia e vivéncia com os meus alunos,
este estudo possibilitou refletir sobre minhas agoes e, consequentemente, indicou possibilidades de
~ N ~ . . s 11 .
executar outras acoes a partir das reflexdes aqui empreendidas, como numa praxis . Neste sentido,
penso estar contribuindo com uma discussao sobre o Curticulo para a Formagao Inicial de
Optometristas, a partir de uma perspectiva humanista critica contemporanea, tendo em vista

ressignificar propostas curriculares, considerando subjetividades, singularidades e senso reflexivo.

9 Refiro-me a autonomia do Sujeito, propriamente dita, em uma instincia ontolégica de Ser-Sujeito, e também a
autonomia enquanto principio distintivo de uma profissio da Saude, tendo em vista a sua independéncia no
convivio democratico com outras profissdes e o rompimento de uma visio extremamente taxonomista, de
hierarquizagao monopolizadora da Medicina entre as profissdes da Satde.

10 No contexto da Satude, entendo as demandas como um dimensionamento de bens e servicos que uma comunidade
esta disposta a adquirir (e a oferecer) a depender da renda individual e da importancia relativa a eles atribuida, ligada
a0 status guo (e ao desejo de lucro), ndo sendo consideradas como uma necessidade, sendo, em verdade, regidas por
leis de ordem econémica e mercadolégica, baseadas na oferta e na procura de bens e servicos. Entretanto, entendo
as necessidades (sentidas e ndo sentidas) como uma categoria ligada a satisfagdo imperativa para a sobrevivéncia
das pessoas e para o funcionamento da sociedade em geral, em decorréncia de problemas existentes a serem
solucionados, tendo em vista a obtencdo de bem-estar. (CAMPOS, Oswaldo. O estudo da demanda e das
necessidades e sua importincia para o planejamento em saide. Revista Saude Publica. Sao Paulo, 3 (1): 79-
81, junho 1969. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/tsp/v3n1/10.pdf. Acesso em 20 outubro 2018).

11 No sentido da a¢do de um Sujeito que se transforma no processo de transformacio do mundo e no sentido de um
processo de compreensio e (re)criacdo ativa da realidade humana e social, cujos sentidos e significados foram
atribuidos de forma singular, subjetiva, como uma condicio sine qua non de humanizacio, constitutiva da propria
existéncia e condi¢ao humana (LIMA JR.; HETKOWSKI, 2000).
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No ambito académico, ressalto que a pesquisa sobre a Optometria, enquanto profissao da Saude,
e mais ainda, a pesquisa sobre o Curriculo de Cursos para a Formagido Inicial de
Optometristas, no Brasil, ¢ inexistente. Pois, de acordo com um levantamento realizado no sie
da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)", em marco de 2018,
em marg¢o de 2019, e em marco de 2020, a partir da palavra-chave “Optometria”, s6 apareceram
quatro Dissertacdes de Mestrado, sendo que apenas trés delas tinham relagdo direta com a
Optometria e nenhuma delas apontou qualquer relacio com a Formagao ou com o Curriculo de

Cursos para Formacao de Optometristas no Brasil, o que sinaliza o ineditismo deste estudo.

Ora, mesmo estando ciente de que no ambito das IES, discusses dessa natureza de alguma forma
possam ser feitas, ainda assim, penso que talvez possam ser discussoes que acontegam apenas no
sentido de se promover o atendimento as demandas mercadologicas e ao desenvolvimento de
competéncias técnico-operacionais especificas de atendimento em sadde visual, dentro de uma
abordagem mercadoldgica e tecnicista, como ja dito, pois sao tipicas de nossa sociedade capitalista
(haja visto serem IES privadas particulares, em sua grande maioria), ¢ ndo no sentido da

transformagao humana e social que penso ser necessaria.

1.1 JUSTIFICATIVA

A simples percepe¢ao de que a sociedade brasileira, em geral, pouco conhece a Optometria, a priors,
ja poderia iluminar a problematica que me cerca e de certa forma justificar a realizacio desta
pesquisa. Porém, o que mais me motivou a realiza-la foi a percepcao da necessidade de uma
formagao mais humana para o Optometrista, no ambito do Curriculo de Curso para sua Formagao
Inicial; e, neste sentido, o interesse em compreender possibilidades de relacionamento entre uma
base Humanista de Curriculo, a partir da sua compreensio enquanto um processo complexo
baseado em principios de criagdio e de transformacdo, e uma perspectiva de Tecnologia
compreendida a partir da nogao da tecnogénese e de seu imbricamento com o ser humano, em sua
constituicdo antropogénica e relacionada com a nossa propria condi¢ao humana, considerando ser

este um relacionamento necessario ao agir em Saude, em geral, e ao agir do Optomettista.

Preocupa-me o fato de, atualmente, a Formagao Inicial do Optometrista estar sendo oferecida no

Brasil a partir de uma perspectiva essencialmente tecnicista (sem reflexao?), no sentido de se

12 Acessivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.bt/catalogo-teses/#!/.
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ofertar/propotcionar apenas instrucio, treinamento, capacita¢ao, no tocante ao aprendizado da
técnica como sendo o aspecto mais importante da Formagao Inicial; e também no tocante a
priorizagdo de uma base formativa eminentemente mercantilista, considerando o fato de que tal
formagao s6 ocorre em instituigdes de ensino privadas, sendo concebida, via de regra, do ponto de

vista do atendimento as demandas de mercado de trabalho, com relacao a sadde visual.

Ora, ¢ evidente a necessidade de se considerar o aprendizado da técnica como um aspecto
importante e até mesmo fundamental no agir do Optometrista, sem o qual, inclusive, se colocaria
em xeque a sua proptia formacao e funcao enquanto profissional que precisa ter/desenvolver certas
competéncias e habilidades técnico-operacionais para saber manusear funcionalmente
equipamentos e instrumentos necessarios a realizacao de suas atividades no campo da saude visual.
Mas, a questao que aqui se instala se refere justamente a necessidade de se considerar no fazer
optométrico, ou melhor, no agir do Optometrista, além da dimensao técnica, a dimensao humana
enquanto instancia primeira, isto é, enquanto uma condi¢ao primeva, a partir da qual, inclusive,
procede todo o nosso agir, quer seja um agir tecnolégico ou em Saude, onde o Optometrista, por
esta via, se estabelece enquanto Sujeito que lida com a Saude de outros Sujeitos; onde o papel da
Subjetividade, neste interim, se constitui um aspecto importante a ser considerado na construgao

de um ethos” formativo.

A formag¢ao do Optometrista vem sendo concebida a partir de um viés tecnicista e mercadolégico,
cuja énfase pode ser percebida nos Cursos Superiores de Tecnologia em Optometria. Pois, embora
as DCNG para a Organizagao e o Funcionamento dos Cursos Superiores de Tecnologia indiquem
a necessidade de se contemplar fundamentos humanisticos na organizacao curricular, no fundo, ¢
notoéria a primazia pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades técnico-operacionais. Esta
explicito que a énfase dada a esses cursos imprime um carater mercadologico para a formacao,
tendo em vista o atendimento as demandas de mercado, de acordo com a voca¢io das Instituicoes
de Ensino Superior (IES), cujos perfis profissionais dos cursos sao identificados e concebidos em

funcao dessas demandas (BRASIL, 2002).

Ora, entendo a necessidade de se desenvolver habilidades e competéncias operacionais, tendo em

vista poder utilizar/operar a coisa instrumental, mas, ji aqui, no ambito das DCNG para a

13 No sentido de um modus de ser/fazer flexivel, aberto a possibilidade de se contemplar a Subjetividade do Sujeito,
nao no sentido da configuragio de uma identidade coletiva/social, estrutural e tigida. Mas, também, sobretudo, no
sentido de uma mudanga nos contratos sociais instituidos, na fiscalizagdo, na execucdo dos processos, no incentivo
de politicas publicas e investimentos financeiros na/para a Formagio.
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Organizagdao e o Funcionamento dos Cursos Superiores de Tecnologia, as quais se pretendem
adequar o Curriculo dos Cursos para a formagao de Tecnélogos em Optometria, entendo também
que ha uma concep¢ao de Tecnologia que se mostra limitada a coisa/artefato/aparato maquinico
e a0 seu uso, apenas. Neste sentido, considero a preméncia de haver um atendimento nao apenas
em funcio de demandas de mercado de trabalho, mas, sobretudo, em funcio e conciliacio de
necessidades sociais, assim como também a identificacio/construcio de petfis profissionais em

funcao das necessidades relacionadas com a Saude Visual.

Penso que ao pretender algum tipo de mudanca'* neste sentido, no 4mbito do Curriculo para a
Formacao Inicial de Optometristas no Brasil, faz-se necessario desenvolver uma perspectiva
critica”® que, além de contemplar a dimensdo técnica e tecnolégica do fazer optométrico,
obviamente, considere, sobretudo, a condi¢ao humana e as subjetividades inerentes ao humano no
amalgama de suas relagées. Acredito que tal mudanga podera ocorrer por meio da transformagao
ou da (re)construcio/ (res)significacdo da concepgio de um processo formativo inicial, no 4mbito
e cuja expressao também se manifesta na configuracao curricular de Cursos para Formagao Inicial

de Optometristas, o que se constitui o recorte desta pesquisa.

Embora eu nao tenha a pretensdao de incorrer numa perspectiva soteriologica, compreendo que
nao podera haver mudanga sem antes haver Educagio. E foi justamente esta compreensio que me
conduziu até o Mestrado em Educagao e Contemporaneidade. Pois, antes, eu havia pensado em
fazer um Mestrado em Satde ou até mesmo em Optometria, fora do pais, mas, as questdes que me
moveram até aqui dizem respeito a Educacao, a Humanidade, no contexto da Saide, como
possibilidade de mudanca e também como forma de me opor e, de certa forma,
superat/transcender uma visio de formacio de Optometristas cujo foco/énfase pretende estar
ditecionado ao atendimento de demandas de mercado de trabalho, dentro de um viés

essencialmente mercantilista e mecanicista.

Eia, a visao que eu tenho da Educacao escolarizada (inclua-se aqui a Universidade) ¢ a de uma

grande embarcagdo, capitaneada politicamente, que navega no oceano do conhecimento, cujas

14 Uma mudanga como possibilidade mesmo, pois, afinal, sé6 podera haver mudanca, se de fato isto for do desejo dos
Sujeitos que adentrarem a esse processo e que tiverem esse Saber.

15 Neste texto, atribuo um sentido ao termo ctitica como sendo uma perspectiva que tem como base um saber
singular, isto ¢, um sentido atribuido pelo Sujeito a um objeto, de tal forma que possa ressignifica-lo. Penso,
portanto, que criticar é expor uma forma de ver o mundo, é um olhar sobre o mundo! Destarte, acredito que a
unica cousa a nio fazer é impor aos outros a minha forma de ver o mundo. Dito isto, disto também deriva um
entendimento de que uma critica tem uma instancia singular em sua expressio subjetiva, que é inerente ao Sujeito.
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inclinag¢bes e manobras politico-institucionais, digo no tocante as DCNG (enquanto diretrizes para
elaboragdo de propostas de formagdao) podem ser (re)conduzidas muito lentamente, dadas as
dimensoes e a robustez da embarcagdo. Entretanto, embora perceba limitagoes, neste sentido
educacional mais amplo e institucional, tendo em vista a Formagao Inicial de Optometristas,
vislumbro possibilidades de mudancas a partir desta pesquisa e dos desdobramentos que ela pode

ocasionar com relagio ao funcionamento e a oferta de Cursos de Optometria no pais.

Por outro lado, enquanto Sujeito-Optometrista-Educador, comparo-me a um pequeno barco sobre
o qual possuo um leme em maos que, neste caso, permite fazer minhas manobras e inclinagdes em
direcao a varios rumos de maneira muito singular (nao necessariamente a um Norte hegemonico,
haja vista que o Sul, nio obstante outras direcdes, esta repleto de Epistemologias'). E, enquanto
Sujeito-Pesquisador, especificamente, de igual modo, posso utilizar o leme da autonomia e navegar
mares de incerteza; e diante de certo desejo (as vezes inconsciente) de pisar em terra firme, ao
menos por algum instante, haja vista que todo pesquisador é um navegante, posso definir rumos a
seguir e escolher os mares a navegar. Isto para dizer que, fazendo uso da minha autonomia, ao
tempo em que desenvolvi a pesquisa, penso que o seu produto pode contribuir para a reflexdo
sobre o meu proprio agir em Optometria, assim como também pode transformar a minha agao
enquanto Educador, na perspectiva de um professor intelectual transformador (GIROUX, 1997),
assumindo assim uma postura ativa frente as questdes educacionais, em oposi¢ao a uma postura

meramente tecnocratica na pratica docente.

Assim, a visao que eu tenho hoje de Educacao ¢ diferente daquela que eu tinha antes de adentrar
a0 PPGEduC, em margo de 2018. Porqué da mesma forma como a maioria dos pacientes chegam
ao meu Consultério com a visao embagada, sem conseguir enxergar nitidamente o mundo, percebo
que a minha visdo, por assim dizer, também nio tinha assim tanta nitidez. Ja vi paciente se
emocionar ao perceber o mundo de outra forma, depois de experimentar um par de lentes
oftalmicas pela primeira vez, por acreditar que s6 era possivel ver o mundo daquela forma como o

via antes, mas, a0 perceber as coisas com mais clareza, entao, se emociona.

16 Digo isto baseando-me nas ideias de Boaventura de Souza Santos (2010), quando aborda a necessidade de se
considerar a diversidade de saberes, inter-relacionando-os, em contraposi¢io ao que ele chama de pensamento
abissal ocidental moderno, ou um epistemicidio, o qual esta fundamentado numa visao radical de distin¢ao
colonizadora e excludente; uma linha abissal invisivel que separa de um lado a Ciéncia, e, de outro, conhecimentos
incomensuraveis e incompreensiveis por nao obedecerem aos critérios cientificos de verdade; e que no fundo
aponta para a impossibilidade da copresenca relevante do conhecimento produzido na realidade social. De acordo
com Santos, “o carater exclusivo deste monopolio estd no cerne da disputa epistemolégica moderna entre as formas
cientificas e ndo cientificas de verdade”. (Op. ¢it, p. 33). E, neste contexto, penso que a Humanidade, considerando
a Subjetividade inerente a0 humano, categoria que sera discutida no Capitulo 5, ¢ uma instancia que ultrapassa os
limites desse universo dicotomico entre o verdadeiro e o falso.
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Metaforicamente, tenho vivenciado situagao semelhante neste processo de pesquisa, desde quando
adentrei a0 Mestrado, ao experimentar “lentes de conhecimento” que me proporcionaram uma
visdo diferente da Educagdo, da Tecnologia, do Curriculo, da Subjetividade, da Humanidade, pois,
afinal, a cada teoria estudada, a cada discussao empreendida, a cada leitura feita, foi surgindo uma
nova percepcao das coisas, num refinamento que me conduziu a apreensio de uma munigao
simbélica para compreensio e para expressao da realidade. No sentido desta metafora, é sabido

1", mas com relacio

que para a visao humana ha um limite fisiolégico/biolégico de acuidade visua
a Educacio e ao conhecimento, acredito nao haver limite, por que a cada “lente de conhecimento”
utilizada, isto ¢, a cada base tedrica apreendida e desenvolvida ¢é possivel ver cada vez mais longe,
e também mais perto, e também para dentro de si, por meio de um saber préprio, a partir de varias

perspectivas, uma vez que desloca-se o sentido de uma condicio biolégica/fisica apenas para uma

condi¢io simbdlica, dinamizada, rizomatica.

Antes do Mestrado eu nao tinha a nog¢ao de que a produgao do conhecimento pressupunha uma
logica de concepgao que embasa a sua produgao, isto ¢, uma epistemologia util a produgao de
sentidos, a partir da qual se pode conhecer como determinados sentidos sao produzidos. Em
verdade, a compreensao que eu tinha era a de que o conhecimento académico s6 era produzido a
partir dos pressupostos e ditames da Ciéncia e que ela sempre esteve ai posta, necessitando apenas
compreender o seu Método e (re)produzir um conhecimento articulado com os objetivos daquilo
que se pretendia pesquisar. Questionar a forma como o proprio conhecimento é produzido, para
mim, causou certa expectacio, a0 tempo em que também me provocou certo embevecimento e
uma inquietacio no sentido de continuar a refletir sobre esta questao, e de, oportunamente,

investiga-la mais a fundo.

Hoje, mediante contribuigdes de Lima Jr. (2019; 2015; 2012; 2005a), entendo que o ato educativo
¢ uma expressao humana singular, cuja natureza humana, essencialmente subjetiva, por dedugio,

pertence 2 ordem do inalcangavel, do inatingivel, do impossivel, ou, na esteira de Lima Jr.",

17 Acuidade visual (clinica) é a capacidade que o sistema Optico-neural possui para perceber os estimulos

eletromagnéticos, emanados pela luz refletida nos objetos, diferenciando os detalhes espaciais, que sdo separados
por um determinado angulo de resolugdo («): o angulo minuto (abrev.: arcmin ou amin) que, geometricamente,
equivale a2 1/60 de grau, isto é, um minuto de atrco, aproximadamente. Esta é a menor medida que o olho humano
¢ capaz de perceber a uma distancia de 6,1 metros ou 20 pés. Em outras palavras, a acuidade visual é a capacidade
do olho humano distinguir os detalhes que déo formas e contornos aos objetos. (MARTIN, Radl H.; VECILLA,
Gerardo A. Manual de optometria. Madrid: Médica Panamericana, D.L. 2010; BENJAMIN, William. J. Borish’s
Clinical Refraction. Second Edition. St. Louis, Missouri: Butterworth-Heinemann Elsevier, 2000).

18 Hsta reflexdo vem sendo construida a partir de reflexdes e exposicoes que o Prof. Dr. Arnaud Soares de Lima
Junior tem realizado em Sessoes de Estudos Avancados, desde o meu ingresso no Mestrado em fevereiro de 2018,
e no Grupo de Pesquisa Educa¢ao e Humanidades — Umanita.
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pertence a ordem do que nio ¢ redutivel a Linguagem, naquilo que esta mais além, isto é, no mais
ainda e que ndo pode ser todo dito. Neste sentido, penso que o trabalho educativo se constitui
numa expressao de aspectos intrinsecos a nossa propria condi¢io humana e possui um sentido
ontolégico, cujos aspectos estao ligados a questao da Subjetividade (LIMA JR. 2019; 2015).
Também entendo o ato educativo como algo que ocorre de dentro para fora e de fora para dentro
do Sujeito, como num continunm dentro-fora, nao apenas por meio da assimilacao de determinados
elementos culturais ou por algum tipo de producio intelectual determinista/determinante de

Humanidade. O ato educativo ocorre na interacao entre Sujeitos (FREIRE, 1996; 1987).

A Educagao é um ato préprio dos seres humanos, uma produ¢ao humana material (SAVIANI,
2012), e também nao material, necessaria ao processo de trabalho, mas ndo somente a isto, como
condigdo para sobrevivéncia e subsisténcia do homem no mundo e também para transformagao
desse mundo, cujo ensino neste interim é um processo resultante do ato educativo. Entendo que a
Educacio ¢é relativa ao Saber, ao Saber-Ser, ao saber sobre a natureza, sobre a cultura, sobre a
produgao de ideias, de nogdes, de conceitos, de valores, de simbolos, habitos, atitudes, habilidades,
competéncias ([bzdem), e implica em uma representacao que inclui, dentre esses e outros aspectos,
o aspecto do conhecimento, no sentido de que a sua constru¢ao (a do conhecimento) s6 ocorre
depois, num segundo momento, dentro do processo educativo, pois, ainda segundo Lima Jr. (2019;
2015; 2012), o Saber é um ato que prescinde do pensamento, sendo que a tomada de consciéncia
deste ato se da no s6 depois, quando acontecem as representacoes simbodlicas do mesmo, o que
pode chegar ao termo de um conhecimento produzido sobre o saber mesmo, porque implica neste
caso num sentido dado ao modo dos canones da formalistica da racionalidade cientifica, mas nao

exclusivamente.

1.2 PROBLEMATIZACAO

Logo apds a minha Formacao Inicial, e desde quando comecei a ensinar Optometria, passei a
refletir sobre um perfil de formagao profissional necessario ao Optometrista contemporaneo,
enquanto profissional da Sadde e enquanto Sujeito critico-reflexivo; comecei a refletir sobre como
o Curriculo dos cursos de Optometria poderia contribuir ou possibilitar uma Formacao Inicial
humanizada/humanizadora; e sobre a necessidade ou priotizaciao de determinados componentes
curriculares como Humanidades, Filosofia, Sociologia, Psicologia, Etica, por exemplo, em

detrimento de outros componentes relacionados com a Saude em geral e com outros campos do
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conhecimento; e, ainda, na possibilidade de incluir em determinadas disciplinas discussoes ou
temadticas/eixos que pudessem permear a formacao do Sujeito e/ou servir como base para a
formacgdo do intelectual, do professor e do pesquisador nesta area, inclusive; ou seja, comecei a
pensar em possibilidades que pudessem gerar saidas outras, além do tradicional enquadre ao status

quo e s demandas do mercado globalizado”.

A minha formagao em Optometria iniciou-se por meio de um Curso Técnico de Educacio
Profissional em Optica e Optometria, concluido em 2011, na cidade do Salvador BA, no entio
Colégio Policursos de Educagao Basica e Profissional, onde, inclusive, comecei a ensinar a
Optometria, instituigdo esta que se tornou a atual Faculdade Internacional de Evolugao Profissional

(FIEP).

Antes de concluir o Curso Técnico em Optica e Optometria, eu ja percebia que as habilidades
técnico-operacionais nele apreendidas, no tocante ao manuseio do aparato maquinico tao
necessario ao exercicio da Optometria, nao eram suficientes para que eu pudesse me colocar frente
a um Sujeito-Paciente. Para mim, utilizar a coisa instrumental ndo era a questao primordial, pois a
minha preocupagao antes era ouvir o Sujeito-Paciente, isto ¢, entender o seu problema de visao e
de Saude, correlaciona-lo com possiveis fatores de riscos (sociais, psicologicos, da satde em geral
etc.) ou causantes da disfuncdo/deficiéncia visual, para sé entdo poder utilizar algum tipo de
aparato tecnoldgico, tendo em vista poder resolver o problema visual®. Realizar uma anamnese,
neste sentido, portanto, nos moldes como me fora ensinada, nao estava dando conta de satisfazer
esta minha necessidade. Por isso, mesmo antes de concluit o Curso Técnico, comecei a buscar
alternativas para fazer uma Graduacio em Optometria, acreditando que na Educacdo Superior eu

pudesse encontrar o que buscava.

Diante das dificuldades iminentes com relagiao a possiveis deslocamentos para a UnC ou para a
UBC, unicas IES brasileiras que ofertavam o Curso de Optometria na época, optei por fazer a
Graduagao em Optometria numa instituicao brasileira que ofertava o curso oferecendo uma

diplomagao estrangeira (semelhantemente a0 modo como faziam os Optometristas brasileiros do

19 Tendo como base contribui¢oes de orientacio de Lima Jr. em sessio de otientacio em 25 de novembro de 2019.

20 Até porque, de acordo com contribui¢Ges de Lima Jr. em sessdo de orientagio em 7 de novembro de 2019, do
ponto de vista subjetivo desse sujeito, esta questio passa a ter um valor e um sentido proéprio, relativo a razdo de
ser desse sujeito e ao seu modo de posicionamento diante de si, da vida, das suas relacées com as coisas em geral.
Como se diz, passa a ter um valor de significante do sujeito, ndo se restringindo, portanto, ao significado
convencionado técnica e cientificamente. Pois, toda doenca ou adoecimento pode ter um componente de angustia,
de algo relacionado com um campo de conflito do sujeito.
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século XIX), por meio de um Convénio mantido com uma IES de fora do pais. Entao, em 2011,
iniciei os estudos num Curso de Graduagao em Optometria oferecido pela FASUP, iniciado em
Salvador BA e concluido na cidade de Paulista PE, por meio de um Convénio celebrado com a
Fundacion Universitaria del Area Andina (FUNANDI)”, institui¢io com sede em Bogota na Colémbia,
a qual emitiria o Diploma ap6s o término do curso: fato este que ndo ocorreu, devido a uma
conflituosa quebra de contrato entre ambas as institui¢oes. Em 2015, a FASUP comegou a oferecer
seu proprio Curso de Optometria com uma configuragao curricular propria e com autorizagao do
Ministério da Educacio (MEC)*, ocasido em que tive a oportunidade de aproveitar/convalidar os

estudos de Graduacio ja feitos para obter, entdo, a posteriorz, uma diplomagao nacional.

Mas, considerando ainda a possibilidade de receber a diplomacao estrangeira que eu havia pleiteado,
e diante da negativa do Convénio entre a FASUP e a FUNANDI, optei por migrar para outro
Convénio, desta vez firmado entre o Centro Latino Americano de Ensino Superior (CELAENS),
com sede em Fortaleza CE (e um Polo em Salvador BA) e a Universidad del Guayagnil (UG), com
sede em Guayaquil, no Equador, instituicao esta que fez o aproveitamento dos estudos realizados
no Convénio anterior para, entio, emitir o Diploma. Porém, por motivos até hoje nao divulgados,
a UG ndo o emitiu, coibindo, inclusive, a oferta de Graduacio em Optometria em seu pais de
origem. Diante disso, a saida encontrada foi migrar para um terceiro Convénio, desta vez entre o
CELAENS e a Universidad Metropolitana del Ecuador (UMET) ®, com sede em Quito, no Equador,
institui¢ao esta que, por sua vez, convalidou os estudos dos Convénios anteriores e emitiu, enfim,

o Diploma de Graduagao em Optometria.

21O Curso de Optometria da FUNANDI ainda ¢ um dos mais prestigiados da América Latina, sendo a Colombia
um pafs de referéncia no desenvolvimento da Optometria e na formacio de Optometristas. F importante salientar
que durante as décadas de 1990 e 2000, tanto a FUNANDI como outras IES estrangeiras, por meio de convénios
educacionais interinstitucionais firmados com IES brasileiras, ofereceram, por varios anos, Graduacio em
Optometria no Brasil com diplomagdo estrangeira. Dada a existéncia de poucas IES brasileiras oferecendo
Graduagiao em Optometria, e diante da existéncia do Acordo de Intercambio Cultural Brasil-Colombia que preveé
a validade de Diplomas estrangeiros e a sua legitimidade no Brasil (Cf. o Artigo IX do Dectreto N° 74.541/74), um
contingente significativo de Optometristas atuantes no Brasil é oriundo desse tipo de formacao, fato este que s
foi minimizado depois que outras IES eminentemente brasileiras passaram a oferecer o Curso, principalmente na
Regiao Nordeste do pafs. A Configuracio Curricular fruto deste Convénio pode ser conferida no ANEXO A.

2 Conforme Portaria N° 334, de 26 de julho de 2016. Disponivel em: https://fasup.com/optomettia/. Acesso em
13 de fevereiro de 2019.

2 Tendo em vista o que estd previsto no Dectreto N° 1.632/95, sobre o Acordo de Cooperacio Cultural e Educacional
entre o Governo da Republica Federativa do Brasil e o Governo da Republica do Equador, em seu artigo 7°, onde
diz: “Os diplomas e titulos para o exercicio de profissoes liberais e técnicas, devidamente autenticados, expedidos
por institui¢bes de ensino superior de uma das Partes a nacionais da outra, terdo plena validade no pafs de origem
do interessado, satisfeitas as formalidades legais de cada Parte”. Acessivel em:
http:/ /www.planalto.gov.bt/ccivil_03/decteto/1995/D1632.htm. Na Configuragio Cutrticular, fruto do
Convénio entre o CELAENS e a UG, devido ao aproveitamento de estudos, foram acrescentados os seguintes
componentes curriculares: Exames Especiais, Seminario de Caso Clinico I, Semindrio de Caso Clinico 1II e
Teleoptomettia. Esta mesma Configuracio Curticular foi convalidada/aproveitada no Convenio entre CELAENS
e a UMET, instituicdo que emitiu o Diploma, conforme Histérico do Curso (ANEXO B).


https://fasup.com/optometria/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1995/D1632.htm
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Ora, ¢ evidente que, de certo modo, minha forma¢ao em Optometria foi dificil, um pouco
conturbada e demorada, sendo ao todo mais de seis anos de Graduagao, afora os quase trés anos
do Curso Técnico, incluindo disciplinas e estagio. Mas, por outro lado, embora nio tenha sido
necessario sair do pafs, tive a oportunidade de estudar e aprender tanto com professores brasileiros
como com estrangeiros, e também tive a oportunidade de conhecer e vivenciar diferentes
configuracOes curriculares, cujos contextos e culturas se mostraram distintos, advindos, inclusive,
de paises precursores da Optometria na América Latina. Penso que isso contribuiu para que eu
pudesse refletir ainda mais sobre a possibilidade de uma Formacio Inicial mais humana para o
Optometrista no Brasil. Pois, durante todo meu percurso formativo, percebi Curriculos voltados
apenas para o aprendizado e desenvolvimento de habilidades e de competéncias técnico-
operacionais com pouca énfase no aspecto humanista, para o qual dedico minha atenc¢do nesta

pesquisa, em contraponto a uma abordagem meramente tecnicista e mercadolégica.

Uma vez tendo adentrado a pratica clinica optométrica e diante da necessidade de reabilitar
determinadas disfun¢bes visuomotoras, frequentemente acometidas em meus pacientes, como
alguns tipos de estrabismos, ambliopias e problemas relacionados ao sistema acomodativo e
vergencial, por exemplo, que nio sio tio facilmente resolvidos com a mera prescricio/utilizagio
de 6culos e/ou lentes de contato, busquei dar sequéncia 2 minha formagao profissional e aptimorar
tais conhecimentos. Assim, logo apds concluir a Graduacgao, resolvi fazer uma Pés-Graduagao Latu
Sensu em Ortoptica e Reabilitacio Visual, oferecida pela Faculdade Global (FG), na cidade de

Macei6é AL, um curso com duragao de dois anos, aproximadamente.

Ora, enquanto profissional de Atencdo Primaria a Saidde, o Optometrista utiliza um importante
aparato maquinico™, extremamente necessatio e até mesmo indispensivel para que uma efetiva
avaliagao visual possa ser realizada. Entretanto, tomando como base a minha prépria experiéncia
formativa e docente, percebi um enfoque muito grande e uma concepgio de Tecnologia (na
clinica e no ensino) enquanto o artefato tecnolégico ou o aparato maquinico em si, isto €&,
como algo fora do humano. Enfoque este que subjaz um entendimento limitado da Tecnologia,
sendo direcionado apenas a compreensio da coisa e¢/ou da utilizagio da coisa instrumental. Em
verdade, percebi que a énfase dada a Formagao Inicial de Optometristas esta focada na

instrumentalizagdo enquanto potencializagio de agdo em Saude, e no aprendizado da

2 Refiro-me aos instrumentos e equipamentos necessarios a avaliacdo, diagndstico e tratamento das diversas
condicoes e disfungbes visuais, motoras e oculares tais como, por exemplo: biomicroscépio, (auto)refrator,
transluminador, ceratdmetro, retinoscépio, oftalmoscopio, filtros terapéuticos, lentes, prismas, dentre outros.
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técnica, propriamente dita, o que obviamente se faz necessario de certo modo, como ja dito, mas,

a meu ver, nio é suficiente.

Foi diante desta percepcio que a Tecnologia, ou melhor, que a questaio das emergéncias
tecnoldgicas contemporaneas, se constituiu um aspecto importante da minha problematica, pois é
evidente que com o avango da Ciéncia e da Tecnociéncia os artefatos maquinicos e os processos
tecnoldgicos invadiram e transformaram praticamente todos 0s espacos em todas as instancias do
agir humano (CASTELLS, 2003), em varios contextos e, notadamente, nas profissdes da Saude. A
partir desta evidéncia é que tem surgido o questionamento de como a Tecnologia pode contribuir
para a constru¢ao de uma perspectiva mais humana para a Formacao Inicial de Optometristas, no
ambito do Curriculo, cuja nogao e compreensio de Tecnologia é apresentada no Capitulo 4, a partir
da compreensao da tecnogénese, com base no termo grego zeckné, e a partir da compreensao das

atividades fundamentais da vida humana.

E evidente que o Optometrista, além de lidar com a questio da Tecnologia em sua pratica diaria,
lida de forma bastante intensa, e acima de tudo, com a questio da Humanidade ao se relacionar
com as pessoas na vivéncia clinica, como uma condigao e instancia inerente ao proprio ser humano
em suas relagGes e que, neste sentido, precisa ser considerada. Pois, estas relagoes estabelecidas sao
tomadas pelos Sujeitos como um significante, a partir de sua razao de ser, que é essencialmente
subjetiva (LIMA JR., 2015; 2012; 2010). Neste sentido, penso que a Humanidade se constitui uma
categoria importante para minha compreensao, nao obstante a nogao de Sujeito e de Subjetividade,
enquanto uma subcategoria nesta pesquisa, a qual pode ser uma vertente ou uma contribuicao
importante para dar espago a escuta do Sujeito a partir do lugar dessas relagdes, como um
significante que desliza inevitavelmente, e também de como isto pode ter efeitos no tratamento
oferecido pelo Optometrista. No Capitulo 5, a partir de uma determinada perspectiva, demonstro
minha compreensao de Humanidade e de Subjetividade, embora esta, a Subjetividade, seja uma

compreensio ainda propedéutica.

Ora, tanto a Tecnologia, quanto a Humanidade e, por conseguinte, a Subjetividade, tornaram-se
bases importantes para a minha compreensao, a partir das quais questiono como essas bases se
relacionam ou quais as possibilidades de relacionamento entre elas no ambito do Curriculo dos

Cursos para Formagao Inicial de Optometristas.
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De forma subjacente a esses processos, outro aspecto que tenho considerado é a notoria
fragmentacdo do conhecimento, pautada no cientificismo moderno, refletida no Curriculo dos
Cursos de Optometria, ndo obstante em cursos para formagao de outros profissionais da Saude.
Uma fragmentacao que configura uma macroestrutura e se reflete no modo como o proéprio ensino
esta organizado; um aspecto que possui uma estreita relagio com a Ciéncia Moderna e com o
conhecimento metddico e compartimentalizado; uma fragmentagao que caracteriza todos os cursos
da area da Saude, mas com um agravante: a especializagao e a subespecializacio que s6 contribuem
para evidenciar as profissdes da Satde”. Isso pode ser percebido, por exemplo, na irea da
Oftalmologia, onde ha varias subespecializagdes para cuidar de partes de um mesmo 6rgao, o
olho®. Recorro mais uma vez a Boaventura Santos, pois ele afirma que “na ciéncia moderna o
conhecimento avanga pela especializagao” (2008, p. 73); e também recordo-me de Macedo quando
diz que “fragmentar para dominar ¢ um par de extrema poténcia para dificultar o desenvolvimento
de consciéncias conectadas, relacionais, abertas a luta contra a alienagio e a intolerancia” (2002, p.

38).

E logico que, em verdade, os conjuntos de disciplinas agrupadas pelo pertencimento a uma
determinada area de conhecimento, de acordo com o nivel de ensino, sua modalidade e objetivos
propostos, caracterizam todas as profissoes da Saude e, consequentemente, determinam a sua
nomenclatura, a sua aplicagao e o seu pertencimento. Mas, também, ¢ evidente que uma perspectiva
excessivamente disciplinarizadora oferece certa dificuldade no estabelecimento de conexoes e de
aproximacoes/relagoes de conhecimentos especificos, nao obstante o relacionamento com outras
profissdes da Saude, o que sugere a necessidade de uma abordagem que trate o conhecimento de
forma nao insular. Neste sentido, penso que, de certo modo, a Optometria esta seguindo os

mesmos meandros da Oftalmologia, a vir a se tornar uma profissao repleta de subespecialidades.

O modus gperandi moderno, evidentemente, como de certa forma nos apontara Doll Jr. (1997), se
reflete no Curriculo dos Cursos para Formagdo Inicial de Optometristas, sendo fruto de um
pensamento que nao leva em conta questoes que envolvem a Subjetividade, e cuja construgao do

conhecimento esta pautada nos fundamentos e postulados do método cientifico. Como sera

% No contexto do desenvolvimento da Optometria nas Américas, por exemplo, ha um debate e uma critica, por parte
da Comunidade Internacional de Sadde Publica, sobre o papel dos Oftalmologistas e sobre a sua crescente
especializacdo e subespecializagio (LEASCHER; PIKE, 2009, apud SALES, 2017). Receio que isto possa, de certa
forma, “contaminar” a Optometria, de modo que, em pouco tempo, tenhamos também subespecialidades de uma
mesma especialidade.

26 Sendo uma especialidade da Medicina, dentro da Oftalmologia ha vérias subespecializa¢des que tornam o Médico,
por assim dizer, um subespecialista em partes ou estruturas do olho como, por exemplo, a cérnea, a retina, a
palpebra, o humor vitreo etc., ou ainda, especialistas em determinadas doengas como o Glaucoma, por exemplo.
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discutido mais adiante, no Capitulo 5 (Cf. infra 5.1 O paradigma cientifico moderno e o seu
paradoxo), com base nos estudos de Lima Jr. (2012), o método cientifico tenta anular a davida do
sujeito na busca pela “verdade”, mas, em verdade, contraditoriamente, ele oblitera o préprio sujeito
criado pela Ciéncia. Esta questao da fragmentagao do conhecimento, com base no paradigma
cientifico moderno, portanto, a qual se reflete na disciplinarizagio do conhecimento e pressupoe
uma perspectiva identitaria para sua construgdao, parece-me Ser um aspecto importante nesta
problematica, no sentido de me fazer refletir e discutir a possibilidade de articular dentro desse

modus operandi uma base humanista para o Curriculo, assunto que discuto no Capitulo 5.

Assim, considerando a questio da Tecnologia ou dos processos tecnolégicos que siao
essencialmente humanos, bem como o desenvolvimento de uma perspectiva de Humanidade que
considere a nossa condi¢gao humana e também a Subjetividade, no ambito do Curriculo dos Cursos
para Formagdo Inicial de Optometristas, enquanto categorias importantes para minha
compreensio, levantei a seguinte questao de pesquisa: a partir das bases apreendidas sobre
Tecnologia, Humanidade e Curriculo, quais indicadores ou principios sio fundantes para

uma ressignificagao do Curriculo de Cursos para Formagao Inicial de Optometristas?

1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

Partindo deste questionamento, nesta pesquisa 0 meu objetivo consistiu em compreender
criticamente possibilidades de relacionamento entre as bases Humanista e Tecnolégica
no ambito do Curriculo para Formaciao Inicial de Optometristas no Brasil, propondo
indicadores e/ou principios que possam ressignifica-lo, contribuindo, desta forma, para o
desenvolvimento de uma formacao inicial mais humana, bem como para o aprofundamento teérico

da area.

Especificamente, pretendi:

e Flaborar uma Nogao de Tecnologia, tendo em vista compreendé-la a partir da concepg¢ao
da tecnogénese e de seu imbricamento/relacionamento com o ser humano e com a nossa
condicio humana;

e Flaborar uma Noc¢do de Humanidade a partir da consideragio do Sujeito em sua
singularidade e Subjetividade, tendo em vista a compreensao de sua relagdo com a producio

de conhecimento;
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e Constituir bases teéricas de andlise e compreensiao do Curriculo de Cursos para Formacao
Inicial de Optometristas, a partir do contexto de sua base legal e sua construgao historica;

e Auscultar o Curriculo de dois Cursos para Formagao Inicial de Optometristas no Brasil,
sendo um na modalidade de Curso de Tecnologia e outro na modalidade de Curso de
Bacharelado;

e Propor indicadores®, principios e/ou parimetros que possam tessignificar o Curticulo para
os Cursos de Formagao Inicial de Optometristas, tendo em vista o desenvolvimento de

uma formag¢ao mais humana, bem como o aprofundamento tedrico da area.

27 Penso que uma ressignificagdo curricular poderd se dar ao modo singular de cada sujeito, embora eu reconhega que
eu também sou sujeito e que tais proposi¢cdes implicam de certo modo na minha forma singular e subjetiva de ser
e agir, o que de certa forma ¢ valido estando na condi¢io de Sujeito-Pesquisador. Nio tenho, contudo, a pretensio
de instituir um modelo universal a ser seguido, nem tampouco incorrer na constru¢do de um paradigma emergente
reducionista ou totalizador. Em dltima instancia, penso que indicadores, a0 modo de simples proposi¢ées, podem
set pensados/propostos pelos préprios sujeitos que adentrarem ao processo e que tiverem esse sabet.
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2 METODOLOGIA: CAMINHO PERCORRIDO

Com relacdo ao delineamento dado ao meu objeto de pesquisa, evidencio que o mesmo se refere
ao Curriculo para Formagdo Inicial de Optometristas, considerando aborda-lo sob uma
perspectiva humanista. Neste sentido, saliento que o enfoque dado a esta pesquisa é contemplado
por uma abordagem qualitativa, a qual, de acordo com Ludke e Menga (1980, p. 13), ndo tem a
pretensao de comprovar hipoteses, mas, sim, de se ocupar com a obten¢ao de dados descritivos,
sendo desta forma uma abordagem aqui assumida por um Estudo de Caso Descritivo, enquanto
metodologia, por considera-lo ser a forma mais apropriada para resolver a problematica de pesquisa

em questao.

Quero salientar também que, com relagao ao Estudo de Caso, os autores por mim visitados utilizam
diferentes termos para se referirem a uma mesma coisa. E, embora, epistemologicamente, nio haja
uma diferenciagao significativa, percebi que nao ha um consenso com relagao a utilizagio de um
unico termo para designar o Estudo de Caso. Pois, dentre os autores por mim visitados como, por
exemplo, Robert Yin (2001), Gilberto Martins (2008), Antonio Carlos Gil (2009), Marli André
(2013), Robert Stake, 1995, Liidke e André (1986), percebi que alguns o designam como método
de pesquisa, enquanto outros o consideram como metodologia de pesquisa; e, outros, ainda, como
estratégia de pesquisa; e até mesmo considerando determinados autores isoladamente, ainda assim,
percebi a utilizagao de termos diferentes para designa-lo. Com isso, penso que, oportunamente,
uma discussao poderia ser feita em termo epistemoldgico para diferenciar método de metodologia,

visto que, no contexto académico, ainda ha muito conflito nesta distingao.

Com base em Lima Jr. (2005a, p. 87), compreendi que uma metodologia de pesquisa ¢ um caminho
légico, possivel, flexivel, construido e percorrido pelo Sujeito, desde o delineamento do objeto e
sua compreensao e sua demonstracao até a forma com a qual ele é abordado, dentro de um acordo
académico, respeitando o seu dinamismo proprio, até chegar a sua literalizagao, ou melhor, a
construc¢ao e sistematizagao do conhecimento, decorrente da relagao entre o sujeito pesquisador e
o objeto da pesquisa. Desta forma, e por conseguinte, considerando certa flexibilidade encontrada
no Estudo de Caso e também o fato de que ele nao me prende em relacio ao estabelecimento dos
procedimentos de pesquisa, entendi ser ele uma metodologia de pesquisa apropriada, a partir da
qual atribuo ao meu objeto de investigacio um sentido dinamico, repleto de intencionalidades,
tendo em vista que a Formagao Inicial de Optometristas possui uma expressao formal e legal que

se manifesta sob a forma de uma estrutura curricular de curso, enquanto proposta de formagao.
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Para lidar com esse fendmeno educativo, isto é, com o Curriculo para Formacao Inicial de
Optometristas, em dada realidade social, dentro de uma determinada racionalidade, considerando
tanto o dinamismo do objeto a ser pesquisado quanto o meu préprio dinamismo enquanto sujeito
pesquisador (LIMA JR., 2012), a razdo que eu atribuo a constru¢io do conhecimento nesse
caminhar é uma razdo subjetiva, flexivel, ndo linear e aberta, sem abrir mdo de certo rigor,
obviamente (GALEFFI, 2009), mas, um rigor outro, com base numa epistemologia do Humano,
enquanto produc¢iao de sentido, considerando a minha agio subjetiva, isto ¢, a possibilidade de
singularizagdo na atribui¢do de sentidos (LIMA JR., 2012; 2005b). Isto, considerando que “o rigor
nao consiste na aplicacao de métodos infaliveis e sim na qualidade da aferi¢ao dos efeitos do uso
de um método qualquer na vida cotidiana dos individuos e das sociedades” (GALEFFI, 2009, p.
45), cuja natureza implica de certa forma em subjetividade, que ¢ comum aos seres humanos (Ibiden,
p- 31), pois cada Sujeito-Humano fara diferentes usos e aplicagoes a depender do modo distinto
com que cada um age, e também pelos diferentes sentidos que cada Sujeito atribui ao objeto, de

uma maneira muito singular.

Antes de haver uma metodologia, enquanto caminho a ser percorrido na pesquisa, ha um método
eleito pelo sujeito pesquisador; e antes de haver um método elegido por este Sujeito pesquisador,
ha, sobretudo, uma epistemologia como base, isto é, ha um sentido elaborado, apreendido ou nao,
que de certa forma é simbolizado pelo sujeito pesquisador (ALMEIDA, 2017, p. 20). Assim, todo
percurso metodolégico possui um chao epistemolégico, ou seja, uma esteira, num processo de
geracdo de sentido, referente a forma como o conhecimento ¢ produzido e as relagdes estabelecidas
entre o sujeito que pesquisa e o objeto pesquisado. Esse processo nao se reduz a epistemologia da
Ciencia (LIMA JR., 2005a), pois a epistemologia da Ciéncia, entrementes, ¢ inconsistente para dar
conta do Humano (ALMEIDA, 2017; LIMA JR., 2012), uma vez que ela nio contempla nem

pretende contemplar a subjetividade inerente aos fend6menos humanos.

Diante disso, aprioristicamente, foi necessario apreender as bases teéricas para sustentacio do
objeto de pesquisa, as quais contribuiram grandemente para a compreensao do Curriculo de Cursos
para Formagao Inicial de Optometristas. De forma sistematica, organizei essas bases em trés
categorias tedricas para compreensio, sendo uma delas desmembrada em uma subcategoria, que
nao por isto a torna menor em importancia, muito pelo contrario. Porém, dado o tempo limitado

de estudo, apenas me debrucei sobre ela com um enfoque exordial™.

28 Isto tendo em vista o cumprimento dos prazos e exigéncias académicas préprias do Mestrado Académico. Sobre
esta questdo do tempo de formacio, inclusive, Abreu & Lima Jr. (2016, p. 89-101), dentre outros aspectos, discutem
a fundo os dilemas que envolvem a formacao do pesquisador e sobre a Pés-Graduagiao em Educacio no Brasil.
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A primeira categoria é a Humanidade, uma categoria fundante, elegida pelo fato de considerar as
relacbes humanas que se estabelecem entre o Optometrista, o paciente e a sua familia, tendo em
vista construir uma perspectiva humanista critica para sua Formacao Inicial. Para compreensio
dessa categoria recorri ao estudo de Arendt (2018). Nesta linha, como um desdobramento desta
categoria, a Subjetividade se instaurou como uma instiancia inerente ao humano, na condi¢io
ontolégica do Ser Sujeito, a qual para uma compreensao inicial recorri aos estudos de Lima Jr.
(2012), Santana (2012) e Lacan (1998; 1965), sendo este tltimo numa visao introdutéria. Aqui, na
vertente desta subcategoria, surgiu uma questio importante a ser tratada que é dar espaco para a
escuta do Sujeito-Paciente, a partir do lugar destes processos, como um significante que desliza,

inevitavelmente, e de como isto pode ter efeitos no tratamento oferecido pelo Optometrista™.

A Tecnologia foi estabelecida como uma segunda categoria, tendo em vista que o Optometrista
utiliza certos instrumentos e um importante aparato maquinico em sua pratica clinica diaria, a partir
de uma compreensao baseada na ideia da tecnogénese, considerando-a como um processo ctiativo
e transformativo que possui uma estreita relagdo e imbricamento com o humano, sendo de fato
um processo humano, cuja base tedrica encontrei em Lima Jr. (2012; 2007; 2005a), que nos

apresenta uma abordagem epistemologica da Tecnologia.

Enfim, considerando o focus e o locus de pesquisa, o Curriculo também foi elegido como categoria
central de estudo e compreensio, enquanto uma epistemologia e enquanto uma expressao legal de
intencionalidades e proposi¢oes, instituido em dada racionalidade, determinantes para a defini¢ao
de propostas para Formacao Inicial de Optometristas, motivo pelo qual tive que recorrer aos
estudos de Macedo (2012; 2011; 2002), Macedo ez a/ (2012), Morin (2000), Ardoino (2012) e Doll
Jr. (1997), dentre outros, confrontando-os com a perspectiva de um curriculo hipertextual e
proposicional, densamente discutida por Lima Jr. (2005a), tendo em vista neste caso construir uma

perspectiva mais humana de Curriculo para a Formacao Inicial de Optometristas.

2.1 UM ESTUDO DE CASO: SUA DESCRICAO

O Estudo de Caso, enquanto metodologia, originalmente, foi pensado em outros campos do

conhecimento, como nas Ciéncias Sociais, a partir do final do século XIX, e nas pesquisas em

29 Este entendimento foi construido numa sessio de orientacio com meu Orientador, em 21 de marco de 2019, a
partir de sua visdo e inser¢io no Campo Psicanalitico.
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Medicina, Psicologia etc., cuja finalidade, inicialmente, era acompanhar e tratar problemas clinicos
de saude. Depois, ele passou a ser utilizado em areas como Direito e Administragao (cases), primeiro
como recurso didatico e depois com a finalidade de resolver problemas organizacionais. Aos
poucos, o Estudo de Caso foi sendo adaptado as pesquisas em Educaciao, a partir da década de
1960, com um sentido restrito de descrever unidades de analise, inicialmente, tornando-se depois

entao mais abrangente, a partir da década de 1980 (ANDRE, 2013, p. 90).

De acordo com os principais autores que discutem a utilizagdo do Estudo de Caso para a pesquisa
em Educacio (ANDRE, 2013; 2005; YIN, 2001; STAKE, 1995; LUDKE & ANDRE, 1986), o
Curriculo para Formagio Inicial de Optometristas se constitui um caso: uma unidade de
analise que apresenta certa particularidade e que carece ser investigada. A pouca
notoriedade da Optometria no Brasil, por exemplo, em contradigao a grande caréncia de Atengao
Primaria a Saude Visual, bem como as poucas pesquisas académicas nessa area e também o carater
inédito desta unidade problematica — nao obstante a sua relevancia social — sio aspectos que dao

contornos a este caso e ajudam a contextualizar a Formacao Inicial do Optometrista.

Como ja dito, a Formagao Inicial de Optometristas no Brasil ocorre, até 0 momento, em cinco
Instituicoes de Ensino Superior (IES) distintas, as quais possuem diferentes estruturas curticulares™
de curso, dentro de duas modalidades de Ensino Superior, a saber: Cursos de Tecnologia e Cursos
de Bacharelado, sendo dois Cursos de Tecnologia em Optometria’ e trés Cursos de Bacharelado
em Optometria. No caso dos dois Cursos de Tecnologia em Optometria, um deles é ofertado tanto
no ensino presencial como no ensino a distancia, numa modalidade hibrida. Essa dualidade quanto
a formagao do Optometrista pertence a um contexto social e histérico especifico no qual o ensino
da profissao no pafs vem crescendo e seguindo uma determinada trajetéria. Ao tempo em que esses
aspectos revelam algumas dimensdes do caso em estudo, eles demonstram certa complexidade
natural e revelam também a particularidade de uma profissao da Satde que ¢ autobnoma em seu

exercicio, e que, nesta pesquisa, sera abordada a partir de uma perspectiva humanista.

30 Para efeito desta pesquisa, considero a estrutura curricular como o documento institucional que expressa, em patte,

uma concepc¢io de Curriculo, como uma proposta formativa; pois, entendo que o Curriculo ¢ algo muito maior,
que se refere a uma pratica multidimensional que envolve questdes politicas, econdmicas, sociais, culturais,
histéricas e pedagogicas (LIMA JR., 2005a, p. 81), as quais eu ndo daria conta de aqui desenvolver e que, neste
sentido, portanto, ndo se constituem o objeto desta pesquisa. Como recorte desta pesquisa, especificamente,
considerei apenas os documentos listados no tépico a seguir, os quais serdo auscultados.

31" De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 2018, p. 30), “A educacio
profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacio e as dimensées do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”. Entretanto, implicitamente, ha
uma motivagdo que justifica a escolha das IES por esta modalidade de ensino em detrimento do Bacharelado.
Trata-se de um curso com carga horaria menor, com durag¢io de trés a trés anos e meio, em média.
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Segundo Liidke e Menga (1986, p. 21) “a preocupagao central ao desenvolver esse tipo de pesquisa
¢ a compreensio de uma instancia singular. Isso significa que o objeto estudado ¢ tratado como
unico, uma representacao singular da realidade que é multidimensional e historicamente situada”.
Neste sentido, embora possa haver casos semelhantes, se considerarmos, por exemplo, outra
profissao da Saide ou qualquer profissio que tenha alguma relagdo com a Tecnologia, enquanto
um processo eminentemente humano, penso que o Curriculo para Formagao Inicial de
Optometristas apresenta um carater singular, principalmente por sua relevancia social e também
pelo seu contexto histérico. Considero que a escolha por desenvolver um Estudo de Caso me
permitiu  ganhos significativos em termos de aprofundamento e de conhecimento das
particularidades enfocadas no estudo, o que lhe pode agregar certa abrangéncia e qualidade, e
também podera servir, inclusive, como base ou como referéncia para outras reflexdes construtivas

em diferentes contextos.

Considerando a Formacao Inicial de Optometristas enquanto uma unidade social empirica de
analise (considerando minha propria experiéncia) e um fenéomeno educativo atual e
contemporineo, procurei compreendé-la/descrevé-la, no ambito do Curriculo para Formacio
Inicial, em seu contexto préprio. No Capitulo que se segue, procurei fazer uma ampla descri¢ao da
Optometria e do seu campo de atividade, tentando demonstrar a sua importancia e relevancia social
para a Saude Visual; descrevi a sua origem, demonstrando como ocorreu o seu desenvolvimento,
contando um pouco da histéria da profissio; procurei também selecionar os aspectos mais
relevantes e determinar um recorte, tendo em vista atingir meu propoésito de compreender e
construir uma perspectiva de Curriculo mais humana para a Formagao Inicial de Optometristas no

Brasil.

Em seguida, nos Capitulos subsequentes, desenvolvi um importante marco tedrico com relagao as
categorias de analise e de compreensao, quais sejam, a Tecnologia, a Humanidade e o préprio
Curriculo. Com esta base tedrica pude identificar, e de certa forma descrever, uma perspectiva
humanista para o Curriculo para Formacao Inicial de Optometristas no Brasil, estabelecendo um
didlogo entre essas categorias estudadas, e sugerindo indicadores na forma de proposi¢oes e
principios formativos, tendo em vista contribuir para a constru¢ao de uma perspectiva mais
humana para essa formacao. Nos documentos auscultados, os quais elegi justificadamente, procurei
identificar caracteristicas, particularidades, contradi¢Ges, incoeréncias e tentei também estabelecer
relagoes entre as concepgdes identificadas e as categorias compreendidas, descrevendo em seu bojo

os aspectos mais fundamentais.
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2.2 A ANALISE DOCUMENTAL

O caso do Curriculo para Formagao Inicial de Optometristas no Brasil pertence a um contexto real
e especifico. Obviamente, ndo considerar o seu contexto proprio tornaria inviavel conhecer o
objeto em questao. Conhecer o Curriculo para Formagao Inicial niao seria possivel sem
aprioristicamente conhecer a documentagao aqui sinalizada, pois ela traz a expressio das
caracteristicas dessa formacdo. Portanto, em relagiao a delimitacio do meu foco de estudo, utilizei
como instrumento para coleta de dados a Analise Documental, a qual, segundo Lidke e André
(1986, p. 38), embora pouco explorada no Campo da Educagio, se constitui de fato um
procedimento de abordagem valioso e que, neste caso, contribuiu para desvelar aspectos de um
tema novo. Inclusive, penso que os documentos aqui respeitosamente auscultados, os quais
descreverei a seguir, poderdao servir de base para a realizagao de outros estudos sequenciais ou

complementares a este, com outras metodologias e procedimentos de pesquisa.

A forma pela qual efetuei a andlise documental, no Capitulo 7, seguiu, basicamente, trés etapas
distintas, em conformidade com o que nos aponta André (2013, p. 95-103): primeiro, fiz o
levantamento dos documentos mais relevantes, selecionando aqueles que tinham mais relagao
com o Curriculo para a Formacao Inicial de Optometristas; segundo, identifiquei evidéncias
relevantes, particularmente no que se refere as propostas curriculares dos Cursos para Formagao
Inicial de Optometristas, no sentido de tentar compreender a concepg¢ao subjacente ao processo
formativo; terceiro, estabeleci um didlogo entre os dados encontrados e a base tedrica
humanista, tecnolégica e curricular desenvolvida, mantendo um confronto com os dados
obtidos, e, a partir disso, sugeri indicadores/proposicdes/principios para o Curticulo para a

Formacao Inicial de Optometristas no Brasil.

Quero salientar que, embora compreenda que o Curriculo nao se resume a uma determinada
configuracao ou estrutura curricular de Curso, entendo que, considerando ser esta uma pesquisa
cuja abordagem possui um carater ainda propedéutico, no sentido de seu ineditismo préprio no
Campo da Optometria, foi muito importante e também pertinente utilizar a analise documental
neste estudo, a partir da qual foram auscultados/perscrutados os seguintes documentos: (1) o
Curriculo do Curso de Tecnologia em Optica e Optometria da UBC (ANEXO C), ¢; (2) o Curriculo
do Curso de Bacharelado em Optometria da UnC (ANEXO D), considerando, inclusive, o seu

Projeto Pedagogico, por ser este o principal e o mais antigo Curso de Optometria ofertado no pais.
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Antes, porém, de analisar esses dois documentos principais, julguei necessario antes compreender
e auscultar outros trés documentos, os quais, a meu ver, sao balizadores para a elaboragiao das
propostas/configuracoes curriculares dos Cursos para Formacao Inicial de Optometristas no
Brasil, considerando principalmente o fato de ainda nao haver DCN para o referido Curso no pafs.
Sio eles: (3) os Referenciais Curriculares Nacionais para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura;
(4) as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Organizacio e para o Funcionamento dos
Cursos Tecnologicos, e; (5) A Global Competency-Based Model of Scope of Practice in Optometry [Um

Modelo Global baseado em Competéncia de Escopo da Pratica em Optometria].

Ademais, procurei identificar aspectos legais importantes, constantes em leis federais, decretos,
pareceres e resolugées do Conselho Nacional de Educagio (CNE), por exemplo, relacionados com
a Optometria, com Cursos de Tecnologia e de Bacharelado. Saliento que, neste sentido, muitos
documentos me serviram de consulta e me foram uteis para ajudar na compreensao do Curriculo
para Formacao Inicial de Optometristas no Brasil, nao obstante o fato de que também me ajudaram
a identificar lacunas e incoeréncias existentes nesta formacao. Por meio de documentos oficiais
pude extrair evidéncias que fundamentaram muitas das minhas percepcoes, e forneceram
informagoes valiosas dentro de seu contexto. Neste sentido, penso que muitos documentos se
constituiram numa rica fonte de informagoes sobre a natureza do contexto que envolve a Formagao
Inicial de Optometristas no Brasil, informagdes estas que nao poderiam ser por mim ignoradas.
Assoma-se a isto, também, o fato de que pude identificar a existéncia de um campo fértil de
investigacao, a partir do qual outros problemas poderio, oportunamente, ser explorados em futuras

pesquisas.

Saliento também que, evidentemente, os documentos auscultados/perscrutados neste estudo
atenderam aos requisitos da legalidade e da fidedignidade, que sao préprios das instituigdes
educacionais e das institui¢oes de governo. Contudo, mesmo assim, esforcei-me para manter a
atencdo no sentido de evitar possiveis “evidéncias equivocadas ou visdes tendenciosas para
influenciar o significado das descobertas e das conclusdes”, conforme nos alerta Yin (2001, p. 28-
29), embora reconhec¢a a minha nao neutralidade enquanto pesquisador na relagdo com o objeto
de pesquisa, e enquanto sujeito imerso em circunstancias historicas, em oposicdo a uma visao

meramente positivista (PESCE; ABREU, 2013, p. 19-29).

Com relagao a etapa da analise dos dados, a qual se constituiu a fase mais sistematica depois da

coleta de dados (ANDRE, 2013, p. 101), eu identifiquei a concepcio de Tecnologia atribuida na
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organizacao curricular e disciplinar e também auscultei a dimensao humana referida no meu marco
tedrico no tocante ao perfil do egresso e a sua relagio com as disciplinas curriculares, estabelecendo,
neste sentido, uma conexao necessaria dos achados com a base tedrica do estudo, bem como com
outras pesquisas correlacionadas no ambito da Educac¢io, o que certamente tem acrescentado algo

novo 2o estudo desta matéria.

RELACAO DE DOCUMENTOS AUSCULTADOS

Documento Instituigdo
Referenciais Curriculares Nacionais para os Cursos de Secretaria de Educagido Superior do Ministério da
Bacharelado e Licenciatura Educagio

DCNG para Organizacao e para o Funcionamento dos
Cursos Tecnologicos

A Global Competency-Based Model of Scope of Practice in

Conselho Nacional de Educacio

World Council of Optometry

Optometry
Curriculo de Curso de Tecnologia em Optica e Optometria Universidade Brazcubas
Curriculo de Curso de Bacharelado em Optometria Universidade do Contestado

Quadro 1: Relacio de documentos auscultados
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3 A OPTOMETRIA

A Optometria é uma profissio centenaria. Mas a sua pouca divulgac¢ao no Brasil, ndo obstante
muitas vezes a propagac¢ao de informagdes conflituosas por parte de autoridades desinformadas, e
até mesmo por parte de outros profissionais da Satude, tem produzido na populaciao, em certa
medida, confusiao, desconfianga e insegurancga, principalmente no tocante a comparagao do
Optometrista com outros profissionais da saide visual e ocular, a exemplo do Optico, do
Ortoptista, do Oftalmico, mas, principalmente, do Médico Oftalmologista, fato este que pode ser
comprovado em alguns estudos historiograficos (MARINHO, 2016; MARINHO, 2014; SANTOS
NETO, 2005)*.

De certa forma, mesmo considerando a hegemonia da Medicina, esse tipo de conflito ¢ muito
comum entre profissoes liberais modernas ditas funcionalistas, cujo valor social é demonstrado
justamente a partir da analise das fungdes que elas exercem no seio do sistema social (DINIZ,
2001), cuja visao identitaria faz com que cada uma delas busque, por meio de associagoes e 6rgaos
de classe, garantir espago de representagao, reconhecimento e valor social. Vale ressaltar, sem me
deter muito neste aspecto, que tanto a Optometria quanto a Oftalmologia sdo reconhecidas tao
somente pela especializacio e pelo conhecimento técnico-cientifico que possuem, o qual foi
historicamente construido e legitimado ao longo do tempo e que, consequentemente, é talhado em

estruturas curriculares de Cursos para Formagao Inicial.

A Optometria carrega em si muitos aspectos que a diferenciam da Oftalmologia, precisamente
naquilo em que exaure a esta no tocante as suas fungdes sociais e legais”. Mas, dada a similaridade

entre ambas as profissoes as quais tém por objetivo cuidar da sadde visual e ocular, e antes mesmo

32 Além desses estudos, tal relagdo conflituosa pode ser percebida por meio de algumas publica¢bes periddicas da
propria classe oftalmoldgica, a qual, embora tenha contribuido, de certa forma, para o desenvolvimento da
Optometria como profissao em nivel mundial, além de exercer feroz hegemonia na atengao visual e ocular no pafs,
tenta se convencer e¢ também confundir a populagdo brasileira com a falsa afirmacido de que Optometria é
Oftalmologia, ou o contrario. (Cf. SOCIEDADE BRASILEIRA DE OFTALMOLOGIA — SOB. Jornal
Brasileiro de Oftalmologia, n. 157, Jan/Fev 2013; . Jornal Brasileiro de Oftalmologia, n. 158,
Jul/Ago 2013; . Jotnal Brasileiro de Oftalmologia, n. 160, Nov/Dez 2013).

3 Refiro-me ao fato de que, por ser uma especialidade da profissio Médica, a Oftalmologia se exaure justamente
naquilo que concerne ao préprio Ato Médico, isto €, ela se limita e se exaure no que esta previsto na Lei do Ato
Meédico: a Lei 12.842/13, da qual se excetuam as fun¢des do Optometrista, as quais serdo descritas no tépico a
seguir. Especificamente, a prescri¢io, a confec¢do e o acompanhamento do uso de érteses e préteses nao
constituem Ato Médico nem requerem indicacio médica, pois, “[..] Tais competéncias ja estdo inclusive
reconhecidas pelo Sistema Unico de Saude e pelas diretrizes curriculares de diversos cursos de graduagio na area
de sadde. [...] a Organizacio Mundial da Satdde e a Organizacido Pan-Americana de Saide ja reconhecem o papel
de profissionais nio médicos no atendimento de saude visual, entendimento este que vem sendo respaldado no
Pafs pelo Superior Tribunal de Justica”. (BRASIL, 2013).
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de adentrar nas questoes curriculares, propriamente ditas, cabe-me aqui definir a Optometria e
apresentar suas principais fungdes no campo da saude visual, as quais foram construidas e galgadas
ao longo do tempo em determinado contexto histérico-social. Considerando ser esta uma profissao
cunhada e fortalecida na Modernidade, ressalto que esta pesquisa visa trazer a luz uma discussao
de aspectos relacionados com o fazer do Optometrista numa perspectiva critica e contemporanea,

tendo em vista uma Formagao Inicial que seja mais humana.

3.1 DEFINICAO E ORIGEM DA PROFISSAO

O termo Optometria, etimologicamente, é derivado de dois termos gregos: gpszs, que significa visao;
e metron, que significa medida, os quais juntos podem significar a medida da visdo. A palavra
Optometria foi usada pela primeira vez na Holanda em 1865, por Jan Willem Verschoor em uma
dissertagao sobre refragio. Verschoor, um discipulo de Donders (1818-1889), escreveu uma tese
de doutorado sobre refracao e problemas a ela relacionados, denominada Optometers en Optometrie
[Optometrista e Optometria]. No contexto, Verschoor definiu a Optometria como um método

para medir a refracdo e a acomodacio do olho™.

O Optometrista é o profissional de Atengao Primaria a Saide, responsavel por realizar exames da
visio e dos olhos; prescrever e adaptar Orteses, proteses™ e filtros terapéuticos; e também
diagnosticar, tratar e reabilitar condigdes visuais e oculares por meio de terapias ortdpticas, de
reeducagdo e ergonomia visual. Em muitos paises, a Optometria é uma carreira com um campo de
acdo muito amplo e regulamentagdo especifica, cujas condi¢oes de agdo obedecem a normas
estabelecidas por cada pafs. A titulo de exemplo, a American Optometric Association (AOA)
[Associagao Optométrica Americana], uma das instituicdes de Optometria mais antigas do mundo,

criada em 1898, considera que

Optometristas sao profissionais primarios de cuidados de saide dos olhos. Os
Optometristas examinam, diagnosticam, tratam e gerenciam doencas, leses e
distirbios do sistema visual, do olho e das estruturas associadas, bem como
identificam condi¢Ges sistémicas relacionadas que afetam o olho.

3 Cf VERSCHOOR, J. W. Optometers en Optometrie. PhD dissertation. [z 6e Jaatlijksch Verslag van het
Nederlandsch Gasthuis voor Ooglijders, Utrecht, 1865: p. 97-160.

35 Orteses sio entendidas como qualquer material permanente ou transitério que auxilie as fungdes de um membro
ou 6rgao do corpo, diferentemente das proteses que sao pecas ou aparelhos de substituicdo total ou parcial de
membros, 6rgios ou tecido do corpo (BRASIL, 2016). As érteses oculares mais conhecidas sio os 6culos e as
lentes de contato, enquanto que a prétese ocular mais conhecida e difundida é aquele artefato que, literalmente,
substitui o globo ocular, ou parte dele, em casos de perda ou de acidente, comumente chamado de “olho de vidro™.
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*  Os Optometristas prescrevem medicamentos, reabilitacdo de baixa visio,
terapia de visdo, lentes de 6culos, lentes de contato e realizam certos
procedimentos cirtargicos.

*  Os Optometristas orientam seus pacientes quanto as opgoes cirurgicas e
ndo cirdrgicas que atendem as suas necessidades visuais relacionadas as
suas ocupagodes, atribuicoes e estilo de vida.

*  Um Optometrista tendo concluido o ensino pré-profissional de graduacio
em uma faculdade ou universidade e quatro anos de educacio profissional
em uma faculdade de Optometria, leva o grau de Doutor em Optometria
(O.D)). Alguns Optometristas completam uma residéncia opcional em
uma area especifica de pratica.

*  Os Optometristas sdo profissionais de saude ocular licenciados pelo
Hstado para diagnosticar e tratar doencas e distarbios dos olhos e do
sistema visual®. (Traducio minha).

Ja o WCO, 6rgao maximo da Optometria mundial, criado em 1927, e membro da Organizagao

Mundial da Sadde (OMS), declara que

Os Optometristas sdo especialistas dos cuidados primarios de saiude do sistema
visual e ocular, fornecendo cuidados extensivos em visdao e sistema visual, que
incluem refragio e prescrigio, detecgio/diagndstico e acompanhamento/
tratamento de doencas oculares e a reabilitacio/tratamento de condicées do
sistema visual. (WCO, 2015a, p. 5).

Assim, com base em uma das institui¢oes de Optometria mais antigas do mundo, a AOA, e com
base naquela de maior representagao profissional e influéncia internacional, o WCO, o
Optometrista pode ser entendido como o profissional responsavel pelos cuidados primarios da
Satude Visual. Mundo afora, o Optometrista examina, diagnostica e trata doencas, alteragoes e
disfunc¢des do sistema visual, bem como identifica a relacdo de condi¢oes sistémicas de saude que
afetam a visdo e os olhos. Neste sentido, cabe ressaltar que a atuacdo deste profissional ¢é
determinada e regulamentada de acordo com a realidade e com as necessidades de cada pais. No
Brasil, em consonancia com as normas legais vigentes e segundo o Conselho Brasileiro de Optica

e Optometria (CBOO), 6rgao filiado ao WCO,

O Optometrista é o profissional da area da saude, nao médico, responsavel pela
avaliacio primaria da saide visual e ocular. Formado em Optometria por
Institui¢oes de Ensino devidamente autorizadas, esta capacitado para identificar,
diagnosticar, corrigir alteragGes visuais (ex. miopia, astigmatismo, hipermetropia,
presbiopia, estrabismo, ambliopias, daltonismo) e ou reabilitar as condi¢Ses de
todo o sistema visual, prescrevendo, quando necessario, solu¢des 6pticas (6culos,
lentes de contato, filtros, prismas, terapias e exercicios visuais). Previne, sempre
que possivel, a insurgéncia de disturbios visuais por meio da reeducacdo ou

30 Cf. American Optometric Association (AOA). Disponivel em: https://www.aoa.org/about-the-aoa/what-is-a-doctot-
of-optometry. Acesso em 13 de fevereiro de 2019.


https://www.aoa.org/about-the-aoa/what-is-a-doctor-of-optometry
https://www.aoa.org/about-the-aoa/what-is-a-doctor-of-optometry
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aplicagdo de metodologias para melhorar a eficiéncia da visdo. Sua formacao
permite ainda identificar uma alteragdo visual de ordem patoldgica ocular (ex.
catarata, glaucoma) ou sistémica (ex. hipertensdo, diabetes), nesses casos,
encaminhando prontamente o paciente ao profissional médico. Para o
desempenho de seu trabalho, o optometrista nao utiliza qualquer medicamento
ou técnica invasiva ao corpo humano .’

A Optometria tem uma origem que remonta ao tempo da invencio e difusio dos 6culos, 1a por
volta do século X, aproximadamente. No entanto, enquanto profissio, com a responsabilidade de
promover os cuidados primarios da visao e dos olhos, ela surge entre o final do século XIX e o
inicio do século XX, inicialmente nos Estados Unidos, tendo chegado ao Brasil ainda em meados
do século XIX. Atualmente, como profissio de Atencao Primaria a Saude, a Optometria esta

presente em mais de 130 paises (SALES, 2017).

Inicialmente, o Optometrista era conhecido como o Oculista. Esta era uma designacao para
aquele profissional que, além de realizar o exame de visao das pessoas, também confeccionava os
6culos™, sendo que, atualmente, a confec¢io dos 6culos faz parte das atribuicdes de outro
profissional: o Optico. A realizagio do exame de visio, propriamente dito, tendo em vista a
prescricao de formulas Opticas e a adaptacao de Orteses e proteses, é uma atividade, dentre outras,
realizada efetivamente pelo Optometrista. Em verdade, de certa forma, o Optometrista é a
evolucio do préprio Optico e também do Oculista, sendo que ao longo da histéria a figura do
Oculista desapareceu, e o Optico, por sua vez, tornou-se um profissional com responsabilidades e

atuacao distintas (SALES, 2017).

A Optometria é uma profissao da area da Satude, autobnoma, responsavel por promover atengao e
cuidados primarios a saude da visao e dos olhos (WCO, 2015a), sendo que a promogao da Atencao
Primaria a Saude é uma estratégia da OMS, dentro de outros niveis de aten¢dao, como forma de
organizacao dos sistemas de saude (WHO, 2014). Neste sentido, o cuidado primario da satde
visual, especificamente, se refere a uma atividade que proporciona a identificagdo precoce de
problemas visuais e oculares, antes que eles se convertam em problemas graves que requeiram

intervencao médica (OMS, 2008).

37

Cf. Conselho Brasileiro de Optica e Optometria (CBOO). Disponivel em: https://www.cboo.org.br/quem-sao-
os-optometristas. Acesso em 13 de fevereiro de 2019.

¥ A primeira guilda dos Oculistas foi criada em 1465, na Franca, e a segunda guilda foi criada na Alemanha, em 1577.
As guildas dos Oculistas eram instituicbes que agrupavam e regulavam o acesso ao novo Oficio e estabelecia
normas de conduta aos seus integrantes (THAL e QUINTERO, 2010, apud SALES, 2017, p. 53).


https://www.cboo.org.br/quem-sao-os-optometristas
https://www.cboo.org.br/quem-sao-os-optometristas
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3.1.1 Porqué Optometria

A Optometria se justifica, principalmente, por causa da premente necessidade de atendimento
visual primario, considerando a situagao epidemioldgica grave no tocante as deficiéncias visuais
que afetam a populagdo, as quais se constituem um problema de saude publica mundial (OMS,
2013). Em 2010, havia mais de 246 milhdes de pessoas no mundo com Baixa Visao® (OMS, 2013;
WHO, 2012). No Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE, 2015),
em 2015, havia mais de sete milhdes de pessoas com deficiéncia visual, sendo que deste total mais
de um milhdo de pessoas possuiam deficiéncia visual grave ou cegueira. De acordo com a
International Agency for the Prevention of Blindness 1APB) [Agéncia Internacional para Prevencao da
Cegueira], em 2010, estimou-se que no mundo havia, pelo menos oito milhdes de pessoas com

cegueira legal®.

Segundo as estimativas mais recentes da OMS, publicadas em outubro de 2019, ha no mundo
pelo menos 2,2 bilhdes de pessoas cegas ou com deficiéncia visual, das quais, grande parte
concentra-se em paises de baixa renda (a maioria sendo idosos e mulheres), localizadas em
comunidades rurais e desfavorecidas. Deste total, aproximadamente 1 bilhdo dos casos poderiam
ter sido evitados ou tratados ou nunca foram abordados: pessoas com erros de refracio nao
corrigidos (123,7 milhées), Catarata (65,2 milhoes), Glaucoma (6,9 milhdes), Opacidades
Corneanas (4,2 milhGes), Retinopatia diabética (3 milhdes), Tracoma (2 milhoes) e Presbiopiat! nao

corrigida (826 milhdes) (WHO, 2019, p. 23).

De acordo com o Relatério Mundial Sobre Visio®, produzido pela OMS, ha grandes desafios com
relagdo a prestagao de servicos de cuidados dos olhos, incluindo desigualdades na cobertura e

qualidade dos servigos de prevencao, tratamento e reabilitagao; falta de prestadores de servigos

3 A baixa visdo, também chamada de visdo subnormal ou de deficiéncia visual grave, equivale a uma acuidade visual
(AV), infetior a 20/60 no melhor olho com a melhot cotregio Gptica possivel, ou um campo visual (CV) infetior
a 20°, desde o ponto de fixa¢do no melhot olho, o que implica na incapacidade de desenvolver tarefas manuais
simples (OMS, 2012; COCO y HERRERA, 2015, p. 3-8; CID-10).

40 Embora ndo haja consenso, pois isso vai depender do pais ou regido do mundo, a cegueira legal se constitui numa
subcategoria da baixa visdo e pode ser constatada ao se considerar uma AV inferior a 20/400 no melhor olho com
a melhor correcio 6ptica possivel, ou um CV inferior a 10° desde o ponto de fixa¢do no melhor olho (OMS, 2012).

4 A presbiopia pode ser entendida como a redugio fisiologica da amplitude de acomodacio do cristalino do olho, o
que resulta na dificuldade de enxergar de perto, a 40 cm de distancia, aproximadamente, o que impossibilita ler um
livro, por exemplo; dificuldade esta geralmente manifestada no ser humano por volta dos 40 anos de idade.

4 Documento produzido por ocasido da 70* Assembleia Mundial da Satde, com o apoio de especialistas de todo o
mundo. Um relatério que fornece evidéncias sobre a magnitude das condi¢Ses oculares e do comprometimento da
visao em todo o mundo. Disponivel em: https://www.who.int/publications-detail /wotld-repott-on-vision. Acesso
em 16 de janeiro de 2020.


https://www.who.int/publications-detail/world-report-on-vision
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capacitados em cuidados dos olhos, e; pouca integracao dos servi¢os de atendimento em cuidados

dos olhos nos sistemas de saude (WHO, 2019).

Globalmente, a estimativa do numero de pessoas afetadas por determinadas condigdes que podem
causar comprometimento da visao ¢ de que, em 2020, haja pelo menos 2,6 bilhdes de pessoas de
todas as idades com miopia (312 milhdes, aproximadamente, com menos de 19 anos em 2015), 196
milhGes de pessoas com mais de 30 anos com Degeneracio Macular Relacionada a Idade, 146
milhdes de pessoas com Retinopatia Diabética (em 2014, havia mais de 422 milhdes de pessoas
diabéticas no mundo), 76 milhdes de pessoas com Glaucoma, 2,5 milhées de pessoas com Tracoma

e 1,8 bilhdes de pessoas de todas as idades com Presbiopia (WHO, 2019, p. 25).

De acordo com um estudo coordenado pela Organizac¢ao das Nagdes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), as deficiéncias visuais tém maior incidéncia entre as pessoas pobres
e com menor escolaridade. Nesse estudo se afirma que nio existem profissionais da saude visual e
ocular suficientes para dar conta das necessidades da populagao; nao ha prestadores de cuidados
da visdo e dos olhos suficientes, incluindo Optometristas e Oftalmologistas dentre outros
profissionais, para servir a populagdo da América do Sul e da América Central. Além disso, os
Oftalmologistas existentes estdo mal distribuidos, sendo que a sua grande maioria esta concentrada
nas capitais e em grandes centros urbanos. Nao obstante, ¢ notério o valor elevado das consultas
oftalmoldgicas e a real incapacidade de pagamento por parte significativa da populagao
(GUISASOLA et al, 2007). Nessa linha, a Organizac¢ao Pan-americana de Saude (OPAS) preconiza
a importancia da Atenc¢ao Primaria a Satde como pilar da saude visual, contexto no qual se insere
a Optometria, indicando, inclusive, a necessidade de constitui-la na base dos sistemas nacionais de

satide (PAHO, 2007).

Os erros refrativos® nio corrigidos e a presbiopia constituem as causas mais importantes de
deficiéncia visual e atingem pessoas de todas as idades e grupos étnicos (WCO, 2015a), implicam
em baixa acuidade visual e poderiam ser facilmente diagnosticados, corrigidos e tratados por
Optometristas. Por isso, a OMS considera que a Optometria é a primeira profissao de contato das
pessoas que padecem de alteracOes visuais e oculares (WHO, 2014), tendo em vista que o mais
grave problema visual que afeta a populacio pode ser evitado com a prevencao ou avaliagao

primaria (HOLDEN ez a/, 2008).

4 Erros de refracdo podem ser entendidos como um fenémeno em que a luz proveniente do ambiente externo, ao
atravessar os meios refringentes do globo ocular, sofre algum desvio em seu trajeto, ndo permitindo a formacio de
uma imagem nitida no plano da retina, resultando em falta de foco ou de nitidez na visao.
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Diante deste fato, a OMS tomou uma iniciativa global, reconhecendo a importancia da Optometria
como profissao primaria da Satde Visual, estabelecendo-a como primeira barreira contra a cegueira
evitavel no mundo (OMS, 2013; WHO, 2007). Desde 1983, a OMS alerta o mundo sobre a ne-
cessidade de haver pelo menos um Optometrista para cada 10 mil habitantes, para que se possa
alcancar a atengao primaria adequada em saude visual nas comunidades, o que representaria,
considerando esta estimativa, a necessidade de pelo menos 21 mil Optometristas no Brasil. Em
1985, a OMS afirmou que a Optometria surgiu justamente por causa da necessidade de Atengao

Priméria 2 Saude visual, como forma de contribuir na primeira linha de defesa contra a cegueira™.

Ademais, diante da grave situacao de deficiéncia visual, causada principalmente por erros refrativos
nao corrigidos, a OMS, juntamente com a IAPB e o WCO, estabeleceu o Refractive Error Working
Group (REWG) [Grupo de Trabalho para Erros Refrativos], como estratégia internacional para
eliminar erros refrativos nio corrigidos em paises de baixa renda e em desenvolvimento®. E, em
2013, por ocasiao da elabora¢ao do Plano de A¢ao Mundial sobre Saude Ocular 2014-2019, 2 OMS
enfatizou que deve haver um foco no desenvolvimento de pessoal de aten¢ao visual incluindo os

Optometristas, e um modelo sustentavel de prestagao de servigos (OMS, 2013).

Em resposta aos desafios para satde visual global, a OMS tem preconizado que a Optometria deve
fornecer servigos de cuidados visuais primarios de forma universal e acessivel, articulada de maneira
interdisciplinar com as demais profissoes da Saude (WHO, 2013). Pois, a responsabilidade clinica
da pratica de um Optometrista é suficientemente ampla no cuidado visual primario (HOLDEN;
RESNIKOFF, 2002). Neste contexto, ¢ notoria a necessidade de se otimizar o exercicio da
Optometria em programas de Atengao Primaria a Saude, tendo em vista o diagndstico e a correcao
de erros refrativos e cuidados para a Baixa Visio, fazendo-se necessario alcangar uma propor¢ao
adequada de Optometristas em relagado a populacio, com a instituicdo de mais cursos para
formacio (inicial e continuada) desses profissionais. . justamente no contexto desta necessidade
que surgem minhas indagacGes sobre o perfil profissional de Formagao Inicial para um
Optometrista no Brasil, o que se constitui a contribuicao desta pesquisa, considerando, sobretudo,

a necessidade de uma Formacio Inicial mais humana e critica.

#  (f Evolucién Histérica de La Optometria. Iz: REVISTA CIENCIA VISUAL. Organo informativo y difusor
de ideas renovadoras em salud visual y ocular. N. 11, Asociaciéon Peruana de Optica y Optometria (APCO), octubre
2015, p. 28.

45 Cf. The International Agency for the Prevention of Blindness. Disponivel em: https://www.iapb.otg/about-iapb/iapb-
wotk-groups/refractive-error-wotk-group/. Acesso em 18 de junho de 2019.


https://www.iapb.org/about-iapb/iapb-work-groups/refractive-error-work-group/
https://www.iapb.org/about-iapb/iapb-work-groups/refractive-error-work-group/
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No tocante a formagao continuada, é notério que ha instituigdes representativas e de fomento da
Optometria que mundo afora promovem agdes tanto na forma de eventos quanto na produgio
académico-cientifica. No Brasil, ha quase 20 anos, o CBOO desenvolve o Congresso Internacional
de Estudos Técnicos e Cientificos em Optica e Optometria, um evento bianual, e, mais
recentemente, de igual modo, o Congresso Nacional de Optica e Optometria. Ja no tocante a parte
académico-cientifica, no Brasil, essa producio se desenvolve de forma muito incipiente ainda,
enquanto que outras institui¢oes internacionais, a exemplo da Awmerican Academy of Optometry (AAO),
por exemplo, ja produzem conhecimento optométrico ha quase 80 anos. A titulo de ilustragao, na

Tabela 1, a seguir, podem ser conferidos alguns dos principais eventos e publica¢des académico-

cientificas da Optometria a nivel mundial.

PRINCIPAIS EVENTOS/PUBLICACOES CADEMICO-CIENTIFICAS DA

Institui¢do
American Academy of Optometry

American Optometric Association

Asociacion Latinoamericana de
Optometria y Optica
Brien Holden Vision Institute
Foundation, IAPB ¢ 0 WCO

British Contact 1.ens Association

Colegio Nacional de Opticos-
Optometristas

Consejo General de Colegios de Opticos-
Optometristas

Conselho Brasileiro de Optica e
Optometria

Conselho Brasileiro de C)ptica e
Optometria

Conselho Brasileiro de Optica e
Optometria

Optometry Australia
Spanish General Council of Optometrists
The College of Optometrists

World Council of Optometry

Evento/publicagio
Optometry and Vision Science

Optometry’s Meeting

Congreso Latinoamericano de
Optometria y Optica

Optometry Giving Sight
Contact Lens & Anterior Eye

Gaceta de Optometria y Optica Oftilmica

Congreso Internacional de Optometria,
Contactologia y Optica Oftdlpica

Congtesso Nacional de Optica e
Optometria

Congtesso Internacional de
Estudos Técnicos e Cientificos em
Optica e Optometria

Optometria em Revista
Clinical and Experimental Optometry
Journal of Optometry
Opbthalmic & Physiological Optics

World Congress of Optometry

Acesso eletronico

journals.lww.com/optvissci/ pages/
default.aspx

optometrysmeeting.otg
aldoo.info/congtesos
givingsight.org/
contactlensjournal.com/
cgcoo.es/ediciones

optomcongteso.com/

cboo.otg.br/artigo/ cnoopto-
congresso-nacional-de-optica-e-
optometria

cietcoo.cboo.org.br

loja.cboo.otg.bt/produto/optomett
ia-em-revista

onlinelibraty.wiley.com/journal /14
440938

journalofoptometry.org/en

onlinelibrary.wiley.com/journal /14
751313

worldcongressofoptometry.org

Quadro 2: Principais eventos/publicagdes académico-cientificas da Optometria


https://journals.lww.com/optvissci/pages/default.aspx
https://journals.lww.com/optvissci/pages/default.aspx
https://optometrysmeeting.org/
https://www.aldoo.info/congresos
https://www.givingsight.org/
https://www.contactlensjournal.com/
https://www.cgcoo.es/ediciones
https://www.optomcongreso.com/
https://www.cboo.org.br/artigo/cnoopto-congresso-nacional-de-optica-e-optometria
https://www.cboo.org.br/artigo/cnoopto-congresso-nacional-de-optica-e-optometria
https://www.cboo.org.br/artigo/cnoopto-congresso-nacional-de-optica-e-optometria
https://www.cietcoo.cboo.org.br/
https://loja.cboo.org.br/produto/optometria-em-revista
https://loja.cboo.org.br/produto/optometria-em-revista
https://onlinelibrary.wiley.com/page/journal/14440938/homepage/cxo_app.htm
https://onlinelibrary.wiley.com/journal/14440938
https://onlinelibrary.wiley.com/journal/14440938
http://www.journalofoptometry.org/
http://www.journalofoptometry.org/en
https://onlinelibrary.wiley.com/journal/14751313
https://onlinelibrary.wiley.com/journal/14751313
http://www.worldcongressofoptometry.org/
http://www.worldcongressofoptometry.org/
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3.2 A FORMACAO DO OPTOMETRISTA NO BRASIL

De acordo com o historiador José Moraes dos Santos Neto, ha registros de que os Optometristas
(numa época em que ainda eram chamados de Oculistas) comegaram a chegar no Brasil em meados
do século XIX. Segundo ele, o alemio Joseph Herschel foi o primeiro Optometrista a chegar
ao Brasil, em 26 de agosto de 1835, na cidade do Recife PE. A partir do ano 1850, outros
profissionais comegaram a chegar a varias cidades dos Estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Rio
Grande do Sul. Naquela época, no Nordeste do Brasil, os Optometristas eram conhecidos como
Oculistas Mecanicos, e na regiao Sudeste eles eram conhecidos como Oculistas Cientificos

(SANTOS NETO, 2005).

Oriundos principalmente da Europa e dos Estados Unidos, Optometristas como Leopold Stern,
Joseph Merz, José German, A. Aronson, Mr. John, dentre outros, foram pioneiros e fizeram
histéria no exercicio da profissao no Brasil. Até o inicio do século XX, assim como em outros
paises, além de realizarem a refracio ocular*, os primeiros Optometristas também confeccionavam
as lentes oftalmicas, isto ¢, eles também fabricavam os 6culos (SANTOS NETO, 2005, p. 57). Um
dos oOculos mais notaveis foi aquele usado pelo Imperador D. Pedro II, representado em
autorretrato de 1834, quando o imperador tinha apenas nove anos de idade: foi um par de 6culos
de leitura fabricado pelo Optometrista Joseph Herschel quando ele ainda morava na Alemanha

(Lbidem, p. 62).

Entre os anos de 1850 e 1872, o Optometrista Leopold Stern abriu consultérios em Sao Paulo e
no Rio de Janeiro, onde realizava exames e receitava 6éculos (Ibiden, p. 76). Stern possuia clientes
na corte imperial e curiosamente, o surgimento das primeiras Casas de Opticas — hoje, Oticas — no
Brasil se deu a partir de uma pequena rede de Optometristas que prescreviam e aviavam as receitas.

No século XIX,

[...] os optometristas fixavam-se em um centro urbano e ofereciam seus servi¢os
e produtos, quando a procura diminufa procuravam outra praga, percorriam
grandes distancias. A pratica sobreviveu ao fim dos oitocentos, entretanto, com
o crescimento urbano, eles procuraram modificar o modelo, fixando-se.

(MARINHO, 2016, p. 8).

4 Conjunto de técnicas e instrumentos, necessarios para diagnosticar o “grau” (Dioptria) dos olhos, os chamados
erros refrativos, que podem ser classificados em: miopia, hipermetropia e astigmatismo.
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Como naquela época havia poucos profissionais, os mesmos eram bastante requisitados,

principalmente pela elite rural alfabetizada e por pessoas da corte imperial (Ibiden).

Os Optometristas, tendo recebido formacio fora do pais, transmitiam seus conhecimentos aos
jovens aprendizes de Optica. Mas, como o conhecimento em Optometria demorava a se propagar,
sendo transmitido lentamente pelos estrangeiros aos aprendizes de Optica, diante do aumento da
procura por receitas de 6culos de grau, os médicos Oftalmologistas brasileiros, que inicialmente
eram contra o uso de 6culos, comegaram a prestar também esse atendimento, e passaram a

prescrever receitas para 6culos (SANTOS NETO, 2005).

A partir de entdo, a Oftalmologia torna-se hegemonica, fato este que pode ser constatado nos Anais
eletronicos do 15° Seminario Nacional de Historia da Ciéncia e da Tecnologia, no artigo: ““A minha
ciéncia ¢ melhor que a sua: Oftalmologistas e Optometristas em Sao Paulo na Primeira Republica,
estudo de uma controvérsia”, resultado de uma analise documental sobre artigos do jornal Folha
de Sao Paulo, publicados na década de 1930 — “Um debate que se inicia em torno da profissao de

optometrista” —, onde o Historiador Joao Marcos Barbosa Marinho (20106) afirma que

Durante o século XIX os médicos nio demonstram preocupagio com a
optometria, mesmo depois do surgimento da oftalmologia. Talvez por ela, em
seus primeiros momentos, ter focado suas aten¢des na cirurgia e ndo na refracio,
os optometristas realizavam a refragdo dos olhos, produziam e vendiam 6culos
sem serem incomodados. A situa¢do modificou-se no final da primeira década
dos novecentos. Médicos oftalmologistas incorporam a sua pratica clinica a
refracdo dos olhos e a prescricio de 6culos. Os optometristas tornam-se
concorrentes (MARINHO, 2016, p. 1).

Marinho relata que, em 1931, a entao Sociedade de Oftalmologia de Sio Paulo, presidida por
Jacques Tupynamba, apontou os “inconvenientes” de se permitir que a refracio fosse feita por
pessoas estranhas a Oftalmologia. Segundo Marinho, o St. Tupynamba afirmava que “nos EUA a
profissao de optometrista ¢ reconhecida por parte da classe médica, entretanto, a maioria dos
médicos americanos é contra a existéncia da optometria como profissio regulamentada.”, e que “a
ignorancia dos optometristas quanto as doengas dos olhos pode leva-los a receitar lentes para quem

necessita de um médico especialista”. (Ibidem, op. cit.).

Ora, nao havia consenso entre os médicos. Pois, segundo Marinho (2016), o médico Arnaldo de
Carvalho, por exemplo, fundador da Faculdade de Medicina de Sdao Paulo, ja havia sugerido por

meio de um parecer, em 1918, que
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O Brasil deveria copiar o sistema de transi¢io Norte-americano, ou seja, autorizar
definitivamente as pessoas que ja estivessem exercendo a optometria por mais de
cinco anos, autorizar os aprendizes a exercé-la depois de cinco anos de trabalho
com um optometrista autorizado e criar cursos de optometria. (Ibidem, p. 4)

Ocorre que nesse embate descrito por Marinho houve, de certa forma, uma desconstrugao politica
da Optometria como profissio, e, digo eu, uma verdadeira abdugdo da Optometria por parte dos
Oftalmologistas, o que resultou na promulgagao de um decreto-lei assinado pelo entio presidente
da Republica, na década de 1930, limitando a atuacdo dos Optometristas, haja visto o esfor¢co em
delimitar seu campo de atuagdo e estabelecer uma reserva de mercado por parte da Oftalmologia.

De certa forma, e ainda de acordo com Marinho, “a oftalmologia foi uma das primeiras
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especialidades a se afirmar enquanto tal"’, a primeira especialidade a ter uma revista” ™, inclusive, o
que causou certo “espanto o debate com os optometristas nao ter acontecido antes”. (Ibiden, op.
cat. loc. cit)”. Em 1932, o entio Presidente Getdlio Vargas assina o Decreto N° 20.931/32 e
condiciona o exercicio da profissao de Optometrista a necessidade de comprovagao de habilitagao

formal nacional, a qual nao existia naquela época, pois os Optometristas graduavam-se fora do pas.

Muitos funcionarios das primeiras Casas de ()pticas que surgiram no pais, como Claudio Zunkller,
Oswaldo Nogueira Gerin e José Vignoli, por exemplo, aprenderam a profissio com os Optome-
tristas estrangeiros. José Vignoli, inclusive, depois de algum tempo, saiu do Brasil para obter
formacao em Optometria nos Estados Unidos. Quando voltou, ele atuou na regidao de Campinas-
SP até o inicio da era Vargas. Um de seus clientes mais ilustres era o entdo Presidente Washington

Luiz, até ser deposto e Getulio Vargas assumir o poder (SANTOS NETO, 2005).

Como naquela época nao havia institui¢oes educacionais brasileiras que formassem Optometristas,
deste modo a prescri¢ao de receitas de 6culos para corregao de erros refrativos lhes foi tolhida,

ficando restrita apenas aos médicos Oftalmologistas durante muitas décadas, sucumbindo desta

4 A Oftalmologia no Brasil teve seu inicio marcado em 1873, por meio de conferéncias realizadas no entio Instituto
Oftalmolégico da Casa de Saide Nossa Senhora da Ajuda, e também por meio da entdo Policlinica Geral do Rio
de Janeiro, inaugurada em 1881, cujo “servico especializado nas doengas oculares foi criado pelo médico Moura
Brazil, recebendo o nome de Instituto Oftalmolégico”. (BRUCE, 2005, p. 53-54).

4 Trata-se da Revista Brazileira de Opbthalmologia, um periédico médico especializado que comegou a circular na cidade
do Rio de Janeiro em 1888, “como parte da estratégia da elite médica que buscava, através desse instrumento,

garantir o prestigio e o poder sobre a nova especialidade emergente” (BRUCE, 2005, p. 49). (Grifo meu).

4 Tendo em vista ndo me afastar muito da questio de pesquisa elegida neste estudo, embora reconhega que esta
questdo tangencia a problematica em torno da atividade e da formagio do Optometrista no Brasil, dada a
hegemonia da medicina oftalmolégica, para maiores esclarecimentos sobre esta acerbada disputa, o artigo pode ser
consultado em sua integra, disponivel em:
https:/ /www.15snhct.sbhe.org.br/resources/anais/12/1473976062_ARQUIVO_JoaoMatcosBarbosaMarinho.p
df. Acesso em 22 de julho de 2019.


https://www.15snhct.sbhc.org.br/resources/anais/12/1473976062_ARQUIVO_JoaoMarcosBarbosaMarinho.pdf
https://www.15snhct.sbhc.org.br/resources/anais/12/1473976062_ARQUIVO_JoaoMarcosBarbosaMarinho.pdf
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forma a Optometria. Isso s6 mudou quando a educagao formal comegou a surgir em instituicdes
genuinamente brasileiras, a partir do inicio da década de 1990, inicialmente em escolas de Ensino
Técnico Profissionalizante, mediante a oferta de cursos geralmente associados ao ensino de ()ptica.
Desde entio, a forma¢io de Optometristas no Brasil passou a ocorrer, em nivel técnico,

principalmente nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pafs, com duracio de estudos entre

1 e 2 anos (SALES, 2017).

A formagao de Optometristas em nivel superior s6 comegou a surgir no final da década de 1990.
A ULBRA, como ja dito, foi a primeira institui¢ao a oferecer Curso de Gradua¢ao em Optometria,
em 1997. A UnC tem seu proprio curso de Graduagio em Optometria desde o ano 2000,
autorizado e reconhecido pelo MEC. A UBC implantou o Curso de Graduagiao em Optica e Op-
tometria, em 2003. A Universidade Estacio de Sa (UNESA), no Rio de Janeiro, implantou uma
Graduagiao em Optometria que funcionou até 2005, formando poucas turmas. Em 2015, a RATIO
e a FASUP tiveram seus cursos de Graduaciao em Optometria autorizados pelo MEC. E, em 2019,

a UNIRB também comegou a oferecer a Graduacio em Optometria, em Salvador BA™.

A FORMACAO DO OPTOMETRISTA NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS

Ano/Periodo Evento/acontecimento
1834 Autorretrato do Imperador D. Pedro II usando um par de 6culos de leitura fabricado pelo
Optometrista alemao Joseph Herschel.
1835 Joseph Herschel ¢ o primeiro Optometrista a chegar ao Brasil, em Recife PE. Nessa época, os
Optometristas ainda eram conhecidos como os Oculistas.
1850 - 1872 O Optometrista Leopold Stern abre Consultérios em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, onde
realizava exames e receitava 6culos.
1850 Outros Optometristas come¢am a chegar a varias cidades dos Estados de Sao Paulo, Minas
Gerais e Rio Grande do Sul. Comegam a surgir as primeiras Casas de Opticas no Brasil.
1900 - 1910 Médicos Oftalmologistas incorporam a sua pratica clinica a refragdo e a prescri¢io de 6culos,
e passam a considerar os optometristas como concorrentes.
1918 O Médico Arnaldo de Carvalho sugere que o Brasil deveria autorizar e criar cursos de
Optometria.
1931 A Sociedade de Oftalmologia de Sio Paulo aponta os “inconvenientes” de se permitir que a

refragio fosse feita por pessoas estranhas a Oftalmologia, visando abduzir a Optometria.

Por meio de Decreto, o Presidente Getulio Vargas condiciona o exercicio da Optometria a
1932 . N o . i e .
necessidade de comprovagao de habilitagdo nacional. O exercicio da profissdo ¢ tolhido.

A Optometria ressurge. Escolas de Ensino Profissionalizante criam Cursos de Optometria em
1990 i . e
Nivel Técnico nas Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

1997 A ULBRA, no Rio Grande do Sul, é primeira IES a oferecer um Curso de Graduagio em
Optometria no Brasil.

50 Ocasido em que tive a oportunidade de ministrar a aula magna de abertura do Curso, proferida nas dependéncias
da UNIRB, no Campus Salvador, no dia 11 de marco de 2019, com a exposi¢do de duas tematicas: O que ¢é
Optometria? Por que Optometria? e; Optometria, Ciéncia da Visdo.

Cf. https:/ /www.unirb.edu.bt/salvador/ farb/posts/view/440. Acesso em 21 de marco de 2020.


https://www.unirb.edu.br/salvador/farb/posts/view/440
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2000 A UnC, em Santa Catarina, da inicio a oferta de Curso de Bacharelado em Optometria.
2003 A Universidade Brazcubas, em Sio Paulo, implanta o Curso de Tecnologia em Optica e
Optometria.
2015 A Faculdade RATIO, no Ceara, cria o Curso de Tecnologia em Optometria; e a Faculdade de
Satde de Paulista, em Pernambuco, passa a oferecer o Curso de Bacharelado em Optometria.
2019 O Centro Universitario Regional da Bahia (UNIRB) comeca a oferecer o Curso de

Bacharelado em Optometria.

Quadro 3: A Formacio do Optometrista no Brasil: aspectos historicos.

3.2.1 Primérdios do Curriculo de Optometria

O primeiro e mais antigo Curso de Graduagao para formagao de Optometristas foi criado no ano
de 1872, na /linois College of Optometry [Faculdade de Optometria de Illinois], a primeira faculdade
de Optometria do mundo. Nao somente por isto, os Estados Unidos sao considerados o bergo da
Optometria mundial, onde os primeiros profissionais que defendiam a Optometria como ciéncia
entendiam que somente com o avango por meio da educagao profissional e cientifica isto seria

possivel (COX, 1947).

Com a criagio da Associacio Americana de Optica, em 1898, a qual em 1919 se transformou na
atual Associacio Optométrica Americana (AOA), critérios educativos minimos passaram a ser
estabelecidos a partir do ano de 1910 para os Cursos de Optometria, que consistiam em completar
a educagio secundaria (equivalente ao nosso Ensino Médio) e cursar dois anos curriculares em um

programa de Optometria em nivel de Graduagao (SALES, 2017).

No decotrer do século passado, a Optometria desenvolveu-se de uma profissao
que prestava majoritariamente servigcos de refragdo e prescricao de 6culos para
uma profissdo de cuidados primarios de sadde visual, efetuando o diagnéstico e
o tratamento para as mais variadas condi¢des visuais e de saude geral relacionadas
com a visio. A formag¢do Optométrica progrediu de um ou dois anos de educacio
pos-secundaria para um minimo de quatro anos de educagdo universitaria na
maioria dos paises. (WCO, 2015a, p. 20).

A base curricular da Optometria foi originada a partir da Optica classica que, obviamente,
absorveu muitos conceitos da Fisica. Por conta disso, algumas escolas e departamentos
universitarios como os de Berkeley nos Estados Unidos, Cardiff no Pais de Gales, Londres e

Manchester na Inglaterra, e Sydney na Australia, foram originados como uma divisdo de seus
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respectivos departamentos de Fisica, inicialmente®. Neste sentido, a énfase nos cursos de
Optometria estava muito centrada na Ciéncia Fisica, razio pela qual o Reino Unido utilizava a

denominagao “Optica Oftalmica” para designar seus cursos de Optometria, até recentemente.

Ao longo do desenvolvimento histérico e social, muitas escolas de Optometria nasceram dentro
de universidades publicas e privadas. Algumas foram criadas como institui¢oes independentes,
outras, no entanto, com certa frequéncia, foram e ainda sao fortemente subsidiadas pela iniciativa
privada. Aos poucos a Optometria foi se integrando com os cuidados da satde em geral, e a énfase
na base curricular da formagao profissional foi se tornando mais eclética, contemplando ciéncias
biolégicas e sociais. Além de disciplinas como Anatomia, Microbiologia, Bioquimica, Fisiologia,
Fisiopatologia, Morfofisiologia, Farmacologia, componentes como Psicologia, Etica, Gestdo em

Saude, dentre outros, passaram a fazer parte do Curriculo em muitas escolas no mundo todo.

Conforme a Association of Schools and Colleges of Optometry (ASCO) [Associagdo de Escolas e
Faculdades de Optometria], nos Estados Unidos, ha escolas que concentram o seu Curriculo no
campo da Fisica e da Optica Fisiologica, outras, no entanto, focam mais na area da Saude, e outras,
ainda, procuram mesclar os Curriculos com ambas as 4areas, tanto da Fisica quanto da Satude
(ASCO, 2013). Neste sentido, o que esta pesquisa visa mostrar ¢ que as emergencias tecnologicas
contemporaneas e 0s contextos sociais em que vivemos sinalizam a necessidade de se considerar
além de todos esses aspectos, obviamente, a nossa Condicado Humana e as Subjetividades inerentes
ao Humano nos processos de formagao. Uma formac¢ao que nao considera o aspecto Humano e
as Subjetividades a ele inerentes, ou que enfatiza uma perspectiva de Tecnologia esvaziada de
sentido, como justificada no primeiro Capitulo, a meu ver, carece de uma ressignificacio. E o que

me cumpre discorrer nos Capitulos que se seguem.

51 Nenhuma profissiao se desenvolve isoladamente, mas influencia e ¢ influenciada pelas demais, sendo construida
socialmente. Muitos conhecimentos de ciéncias de base contribuiram para a Optometria. Os primeiros estudos
sobre acuidade visual, refracio, lentes oftalmicas para correcdo de ametropias visuais e presbiopia, instrumentos
para diagnéstico e tratamentos de condicGes visuais e oculares, por exemplo, tiveram origem nos estudos de Optica,
como parte da Fisica, dentre outras ciéncias como a Matematica, a Geometria etc. (SALES, 2017).
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4 NOCAO DE TECNOLOGIA

Refletir a Tecnologia é refletir o préprio Homem.

(LIMA JR., 20052).

Como ja dito no Capitulo 1, o Optometrista, enquanto profissional de Atengao Primaria a Saude,
utiliza uma série de instrumentos e equipamentos necessarios a realizacao de uma efetiva avaliagdao

1. Mas, penso que, embora necessite fazer o seu uso, o Optometrista nio depende, em

visua
absoluto, de tais recursos, por que ao se pretender estabelecer uma relagao de dependéncia entre o
homem e a maquina, inevitavelmente, desloca-se o sentido de um agir criativo e transformador
para o exercicio de uma utilizagao cega, compulsoéria e alienada do aparato maquinico, induzindo-
se ao estabelecimento de uma mera instrumentalizacio da técnica, como comumente de fato tem
ocorrido. Neste sentido, afirmar que a agdo humana depende de uma tecnologia (a agao humana é
a Tecnologia) é o mesmo que considera-la como algo que esta fora do homem; e, se esta fora, logo,
nao faz parte do homem, o que seria um equivoco de se afirmar. Recordo-me que, ao lidar com a
tecnologia durante o periodo da minha Formacao Inicial, a abordagem empregada limitava-se ao

saber utilizar o aparato maquinico tendo em vista resolver o problema de satde visual diagnosticado

por meio também da utiliza¢ao desse aparato, numa visio meramente instrumentalizante.

Neste Capitulo, o meu objetivo ¢ apresentar uma Nocao de Tecnologia enquanto um processo que
transcende 2 mera utilizacio de artefatos numa visio tecnicista/mercantilista, tio enraizados e
agravados por uma concep¢ao Moderna de mundo. Consoante a isto, considerando que a
Tecnologia transcende o carater da mera utilizagao de artefatos, isto me remete a pensar no fato de

que ter competéncia ou habilidade™ para saber “utilizar” a Tecnologia esti aquém da Nogio aqui

52 Entenda-se por avaliagdo visual (clinica) uma trfade avaliativa visuo-motora-ocular, em que a avaliacdo visual,
propriamente dita, envolve a avaliagdo do estado refrativo dos olhos, da acuidade visual, da sensibilidade ao
contraste, da visao cromatica e da estereopsia; ja a avaliacdio motora envolve o estado acomodativo (amplitude,
relatividade, flexibilidade de acomodagio) e vergencial (convergéncia e divergéncia dos olhos); e a avaliacdo ocular
diz respeito a avaliacdo do globo ocular, propriamente, e de todas as suas estruturas e 6rgaos anexos (sobrancelhas,
palpebras, muisculos extraoculares, conjuntiva, cilios, aparelho lacrimal), tendo em vista identificar sinais anémalos
e prevenir doencas sistémicas (como diabetes e hipertensio arterial, por exemplo) e doengas oculares (como
glaucoma, catarata, pterigio, blefarite, retinopatias etc.), dentre outras condi¢cGes anémalas, encaminhando os casos
patolégicos a outros profissionais da Sadde como Nutricionista, Psic6logo, Odontologista e Fisioterapeuta, por
exemplo, além daqueles profissionais da Medicina (Cardiologista, Endocrinologista, Neurologista, Reumatologista,
Oftalmologista etc.), conforme o caso e a suspeita.

3 Por consequéncia, isso me conduz a refletir sobte a primazia dada ao ensino de competéncias e habilidades
operacionais, que sdo propostas na oferta de cursos, as quais passaram a ser consideradas como aspectos essenciais
da Formagio e do Curriculo de muitos cursos, principalmente dos Cursos Tecnologicos, visando atender demandas
mercadolégicas. Entendo que necessitamos de uma formacdo que nos conduza a refletir a Tecnologia enquanto
um processo humano, ndo na perspectiva de nos instrumentalizar com o aprendizado da técnica apenas ou com o
desenvolvimento de competéncias técnico-operacionais, tio somente.
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discutida, a qual tem como base um entendimento de Tecnologia enquanto um processo essencial
e eminentemente humano, numa perspectiva antropogénica. Penso que tal entendimento se
constitul uma premissa para que eu possa adentrar no questionamento da necessidade de uma

Formacao Inicial mais humana para o Optometrista, em conformidade com a proposta de pesquisa.

Quando me refiro ao termo Nogao, um principio cunhado por Maffesoli (1998), quero dizer que
a pretensao aqui ¢ expressar uma aproximac¢ao de uma compreensao critica da Tecnologia que seja
relativa e que tenha uma abertura a possibilidade de outras compreensdes, o que ¢ diferente de
utilizar o termo Conceito, porque o Conceito me remeteria a eleger alguns componentes
fragmentados ou endoconsistentes que pudessem definir a Tecnologia, o que poderia me conduzir
a forte tendéncia de estabelecer uma visao totalizadora, tanto quanto mais (ou tanto quanto menos)
componentes eu pudesse utilizar. Além disso, a restricio de um Conceito me remeteria, inclusive,
a desenvolver uma perspectiva excludente ao eleger este ou aquele elemento definidor, na tentativa

de impor uma verdade.

Neste sentido, considero que o termo Nogao é mais apropriado para tecer uma compreensao de
Tecnologia, em oposi¢ao ao racionalismo ou a unidade de um Conceito, que cerra e encerra, numa
visao reducionista, que é prépria da Modernidade (MAFFESOLI, 1998, p. 16). Nesta acepgio,
tendo em vista o meu objetivo de pesquisa e considerando a necessidade de uma Formagao Inicial
mais humana para o Optometrista, pretendo aqui nao explicar de forma definitiva a Tecnologia,
mas compreendé-la a partir de uma perspectiva antropogénica e genésica, sem pretender com isso

fixar um entendimento absoluto, sobretudo.

4.1 TECNOGENESE DOS PROCESSOS TECNOLOGICOS

A massificagao do entendimento comum da ideia de Tecnologia enquanto o instrumento ou o
dispositivo estritamente, ou enquanto algo que concorre com a prépria capacidade humana, é
consequéncia de uma concepgao tecnicista e mecanicista que a propria Ciéncia Moderna culminou
(SERPA, 1991 apud LIMA JR., 2005a). Pois, a cada aparato material inventado, um sentido de
Tecnologia lhe ¢ dado tal como um fim em si mesmo. Ao tempo em que nao compreendo a
Tecnologia como o maquinico apenas, numa visio meramente tecnicista, mas compreendo-a como

um processo inerente a propria condi¢do humana, inerente a propria capacidade de Ser e Estar do
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Sujeito no mundo, numa wita activa, como no dizer de Arendt (2018), que implica em diversas

formas de intervir nesse mundo, cujos aspectos tratarei a seguir na Segao 4.2.

No ambito da Formagao Inicial de Optometristas, a partir da perspectiva hegemonica e excludente
de Tecnologia, a utilizacdo eficaz dos recursos tecnolégicos, frutos do avango tecnocientifico, tem
sido vista como a solugdo eficaz para a resolu¢ao dos problemas relacionados com a satude visual.
Para ilustrar isso, posso mencionar a utilizagdo irrefletida de recursos tecnolégicos para o
diagnostico de doengas, para o tratamento de condigdes visuais e para a reabilitacio de disfungdes
oculares. O equipamento ou 0 aparato maquinico, por esta perspectiva, passa a ter mais importancia
do que o processo de cuidado da saude em si, e como consequéncia, sob esta légica, o objetivo
passa entao a ser a aquisi¢ao e a utilizagao funcional de instrumentos de ultima geragao, refor¢ando
o entendimento de que esta ¢ a melhor solu¢ao para resolver os problemas de saude. Talvez por
isso, haja um foco muito grande na utilizagdo de recursos tecnolégicos cada vez mais avan¢ados,
como sendo uma conditio sine qua non para o exercicio da Optometria, e até mesmo, de certa forma,
como um incentivo a realiza¢ao e a propagacao de exames ditos computadorizados, por exemplo,

situagdo esta que, inexoravelmente, instala um senso de “competi¢io tecnoldgica” entre os pares.

Entendo que isto pode ser perigoso uma vez que além de resultar, equivocadamente, em certa
“dependéncia” de tais recursos tecnoldgicos, como se o agir tecnolégico ou o agir do Optomettrista,
por dedugio, se restringisse a mera utilizacdo de um aparato maquinico, isto impde ao profissional
da Saude a necessidade de perseguir a atualizagao de um parque tecnologico, quase que de forma
compulséria (alienada) em consonancia com o avango tecnocientifico, sem a devida reflexio e
compreensio do processo tecnoldgico. Destarte, pode-se até incidir na atualizag¢ao funcional de
um determinado aparato maquinico, mas sem avancar no entendimento do aspecto processual,
prescindindo de uma concepgao muito mais ampla e do fato de que ha infinitas formas de agir

tecnologicamente.

Reconheco que os recursos tecnoldgicos sao necessarios e a sua presenca tem, de certa forma, se
tornado cada vez mais imprescindivel a vida em sociedade, uma sociedade que, inclusive, ainda é
tida como moderna sob alguns aspectos (Cf znfra 5.1 O paradigma cientifico moderno e o seu
paradoxo); e isto, evidentemente, também se aplica a agao do Optometrista, que é permeada de
instrumentos e equipamentos tecnolégicos. Mas, é certo que uma visao dicotomica entre o homem
e a maquina apresenta limitacdes ¢ nos amarra ao avango desenfreado da industria capitalista,

tolhendo-nos a possibilidade de agir por outros meios, de forma reflexiva; tolhendo-nos a
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possibilidade de agir tecnologicamente, num sentido /a7 da expressao, criando infinitas solugoes

diante dos problemas que se nos apresentam.

De acordo com Lima Jr., o desenvolvimento tecnoldgico tem se tornado paradoxal, por que,

ao tempo em que decorre dos avangos da ciéncia e das intengdes politicas da
sociedade industrial capitalista, suas contradi¢Ges e potencialidades instrumentais
e simbélicas permitem subverter processos e mecanismos capitalistas, bem como
promovem o surgimento de novas dinamicas societarias alternativas ao szatus quo
hegemonico, dentro de um processo politico mais amplo (2007).

Ora, como consequéncia desse paradoxal desenvolvimento tecnoldgico, isto “desfaz-se a metafora

do modelo maquinico explicativo e fundante das praticas sociais e humanas. Ocorre exatamente o

inverso, o ser humano em seu modo de ser e de pensar, constitutivamente é causa e metafora dos
, . . e . vs 177

processos tecnologicos que cria e que institui histérica e socialmente” (Ibidens). Em outras palavras,

o homem, ou melhor, a nossa propria condi¢ao de humanidade se constitui o nicleo fundante de

todo processo tecnologico.

Desde os tempos mais remotos quando o homem ainda nao dispunha de muitos recursos materiais,
suas necessidades de abrigo, comida, seguranca e lazer sempre despertaram a sua criatividade e
inventividade. Considerando a histéria evolutiva do homem, o homzo habilis foi capaz de transformar
pedras em instrumentos para manipular o meio ambiente, tendo em vista suprir suas necessidades
de abrigo e instalagbes primitivas, modificando fisicamente o mundo que o cercava e,
consequentemente, alterando seus padroes comportamentais (BURKE e ORNSTEIN, 2010, p.
29). Neste sentido, portanto, a Tecnologia transforma o meio ambiente e essas transformacdes,

por conseguinte, também modificam o homem (LIMA JR., 2005a).

Com base na raiz grega do termo zeckné, o qual designa o método ou a maneira de fazer eficaz para
se atingir um objetivo determinado e que tem a ver com a arte, com a criagio e com a
transformagao, entendo, apropriando-me dos estudos de Lima Jr. (2005a), que a Tecnologia é uma
consequéncia dessa agdo imaginativa, reflexiva e motora do homem, como parte do préprio
homem, numa relagao de imbricamento, que resulta num homem-tecnolégico e numa tecnologia-

humanizada. Pois,

A tecnologia tem uma génese historica e, como tal, é inerente ao ser humano que
a cria dentro de um comsplexco humano-coisas-instituigoes-sociedade, de modo que nio se
restringe aos suportes materiais nem aos métodos (formas) de consecucgio de
finalidades e objetivos produtivos, muito menos ainda, ndo se limita a assimilagcao
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e a reproducdo de modos de fazer (saber fazer) predeterminados, estanques e
definitivos, mas, ao contrario, podemos dizer que consiste em: # processo criativo
através do gual o ser humano utiliza-se de recursos materiais e imateriais, ou os ctia a
partir do que esta disponivel na natureza e no seu contexto vivencial, a fim de
encontrar respostas para os problemas de sen contexto, superando-os. Neste processo, o ser
humano #ransforma a realidade da qual participa e, a0 mesmo tempo, fransforma a si
mesmo, descobre formas de atuacio e produz conhecimento sobre elas, inventa meios
e produz conhecimento sobre tal processo, no qual esta implicado (LIMA JR.
2005a, p. 15).

Isso reflete no fato de que, desde a sua concepgao, a producio de recursos e a utilizagao de recursos
tecnoldgicos sofrem a agdo subjetiva do homem em sua singularidade e dinamismo préprios, isto
¢, cada sujeito atribui ao processo tecnolégico, enquanto processo criativo e transformativo, um
carater singular. E a coisa produzida, consequentemente, transforma e ressignifica 0 homem em

sua interacao. De outra forma,

A constitui¢do da tecnologia (vinculando-a a nogdo de #eckné) e da técnica é
humana, pois é consequéncia da a¢do imaginativa, reflexiva e motora do ser
humano, entio, inerentemente, ¢ humanizada, uma vez que se ressignifica, recria-
se e se transforma a si mesmo no processo de criagdo e utilizagdo de recursos e
instrumentos para atuar no seu contexto vivencial (Ibidem, p. 106).

Neste sentido, penso que a Subjetividade aqui é o cerne da questio, a qual se manifesta diante dos
diversos problemas do nosso contexto, tendo em vista resolvé-los. Portanto, como no dizer de
Lima Jr. (2005a, p. 18), ndo basta apenas pensar a Tecnologia enquanto o aparato maquinico ou o0s
dispositivos tecnolégicos, como se a Tecnologia, numa visao dicotémica, estivesse fora do ser
humano, ou como se lhe atribuissemos um senso de utilidade, apenas. Em verdade, faz-se
necessario funcionar tecnologicamente. Aqui, entendo que funcionar ou agir tecnologicamente
refere-se ao aspecto cognitivo humano, intelectual, em ultima instancia, dado que a agao

imaginativa e reflexiva aciona a ecologia cognitiva de saberes do ser humano.

Para tanto, torna-se necessario compreender a Tecnologia como uma elaboracao de sentido
atribuido pelos Sujeitos diante dos problemas que os afetam no mundo (Ibidem, p. 18). E essa
producio de sentido que possibilita a identificacio/definicio de recursos ¢ também a sua
criagao/transformacgao a partir de outros recursos disponiveis na natureza, os quais, somente
depois, num segundo momento, entdo, poderao ser utilizados ou manipulados. Assim, de forma
intrinseca ao proprio ser humano, e como consequéncia de sua agao imaginativa, reflexiva e motora,
e subjetiva, entendo que, por dedugdao, a Tecnologia é uma atividade criativa, constitutiva,
pertencente a nossa propria condicdo de Humanidade, na emergéncia de contextos histéricos,

sociais e culturais.
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Nesse veio, ¢ evidente que o agir tecnolégico do Optometrista implica em atribuir sentidos aos
problemas de seu contexto, os quais surdem no exercicio da clinica diaria. Implica objetiva e
subjetivamente em poder fazer uso dos recursos que estiverem disponiveis ao seu alcance ou, a
partir deles (ndo necessariamente aqueles de ultima geragiao) criar novos recursos. Mas, implica
também, sobretudo, num esfor¢o cognitivo e intelectual capaz de encontrar uma ou varias saidas
criativas para solucionar os problemas de visdo do paciente, problemas estes que para serem
solucionados niao dependem exclusivamente da utilizagdo funcional de quaisquer artefatos
maquinicos, mas, sim, depende, inexoravelmente, preliminarmente, de uma escuta atenta do
Sujeito-Paciente e da ac¢do reflexiva de um Sujeito-Optometrista que seja critico no seu pensar e

cuidadoso no seu agir54.

4.2 A CONDICAO HUMANA: BASE PARA COMPREENSAO DA TECNOLOGIA

Ora, considerando a Tecnologia como um processo criativo/criador, transformativo/
transformador, constitutivo e pertencente a nossa prépria condi¢ao de Humanidade, penso que,
pot dedugao, compreender qual seja essa Humanidade ou compreender quais sejam as condi¢oes
que nos tornam humanos, bem como a sua relagao intrinseca com a Tecnologia, parece-me ser um
aspecto importante, crucial. Penso que o agir tecnolégico ou a produgao tecnoldgica e, nessa
vertente, o agir do Optometrista, ou ainda o agir em saude, se quisermos ampliar a problematica,
pode ser também compreendido a partir de sua relagio genésica com as atividades fundamentais e
condicionantes da vida humana, na perspectiva de uma vita activa (ARENDT, 2018), atividades
estas a partir das quais emerge e sobre as quais se desenvolve qualquer processo tecnoldgico, o que,

evidentemente, pode se constituir uma base légica de compreensio.

A partir da expressao vita activa, Arendt (2018), em sua obra ‘A Condi¢io Humana’, demonstra trés
atividades humanas fundamentais correspondentes as condi¢oes basicas sob as quais nos foi dada
a vida da Terra, quais sejam: trabalho, obra e agao. Segundo Arendt, o trabalho ¢ a atividade
relacionada com o processo biolégico do corpo, cuja condi¢ao humana ¢ a propria vida; enquanto
que a obra, segundo ela, diz respeito ao sentido de artificialidade das coisas e da producio de
artefatos humanos, cuja condi¢ao humana ¢ a mundanidade; e a agdo, por sua vez, ¢ aquela

atividade que ocorre entre os homens e que se refere a sua vida politica, cuja condi¢ao humana é a

5 Isto implica na necessidade de compreender melhor a questdo da Subjetividade, uma vez que nada escapa ao seu
concurso. Entretanto, levanto aqui a possibilidade de aprofundar este assunto oportunamente num outro
momento, tendo em vista o recorte desta pesquisa e 0 compromisso assumido no Mestrado.
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pluralidade. Essas trés atividades, de acordo com essa autora, correspondem as condigoes basicas

da vida humana, as quais designam uma viza activa, isto é, a propria condi¢ao humana.

Segundo Arendt (Ibidem, p. 15-21), a expressao vita activa, embora seja carregada de um significado
original relacionado com a dedicagdo a assuntos publico-politicos, compreende todas as atividades
humanas ou modos de vida e é definida do ponto de vista da mais absoluta quietude da
contemplacdo, correspondendo a asklolia grega (‘inquietude’), com a qual Aristételes, inclusive, ja
designava toda atividade humana, em contraposicao ao bios politikos grego, um termo que se referia
a0 dominio dos assuntos humanos com uma énfase na agao, na praxis, isentando o trabalho e a
obra de seu significado. A expressio vita activa recebeu seu significado a partir da vita contemplativa,
mas, a0 mesmo tempo, diferenciou-se da mesma, passando a referir-se as varias formas de
engajamento ativo nas coisas deste mundo, nao somente a pradxis, como no seu significado original,
mas também ao trabalho e a obra; em contraposi¢do a um pensamento puro que culmina na

contemplagao.

Como parte da vita activa, o trabalho é uma atividade fundamental que corresponde ao processo
biolégico do corpo humano e que lhe assegura a sobrevivéncia, cuja condi¢io humana é a prépria
vida. A obra, por sua vez, corresponde a nao naturalidade da existéncia e proporciona a
artificialidade das coisas, gera artefatos humanos e confere certa permanéncia e durabilidade a vida
mortal e ao carater efémero do tempo humano, cuja condi¢ao humana é a mundanidade. Ja a agao
¢ a atividade fundamental que ocorre entre os homens, sem a mediagdo material, e que cria a
condic¢ao para a lembranga e para a historia, cuja condicao humana ¢ a pluralidade, isto ¢, a relagao

mutua entre os homens e a condi¢ao da vida politica (Ibidemn, p. 9-14).

Considerando que na atividade fundamental do trabalho, o homem e a maquina se (con)fundem,
entendo que, metaforicamente, posso considerar esta atividade, ou 0 movimento e o ritmo préprio
(dinamismo) que presidem o processo do trabalho, como a origem de todo o processo tecnolégico.
O trabalho, segundo Arendt, ¢ compreendido como algo que jamais designa um produto, sobre o
qual, inclusive, ela faz uma distingao com relagao a obra, revelando que, de certa forma, ao longo
da historia, desde a Antiguidade classica, essas duas palavras foram sendo usadas para designar a
mesma atividade, como se nao houvesse distin¢ao entre elas, isto é, como se o trabalho e a obra
fossem uma mesma coisa (Ibidens, p. 98-114). Penso que o entendimento da distingao entre estas
duas atividades fundamentais da vida humana, nio obstante a atividade fundamental da acio, é

muito importante para chegarmos a uma clara compreensio das consequéncias da utilizagao
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compulsoria/consumista/alienada de um determinado aparato tecnolégico por parte do
Optometrista em sua pratica clinica diaria, fato este que, inexoravelmente, se estende a outros

profissionais da Saude.

Em verdade, o trabalho tem a ver com o nosso corpo e, de certa forma, esta subserviente a ele, é
servil a ele, pois ¢ exigido pelas necessidades do corpo. Segundo Arendt, “a palavra trabalho [/abor],
compreendida como um substantivo, jamais designa o produto final, o resultado da agao de
trabalhar” (p. 99). O trabalho é produtivo, mas ele se refere ao trabalho para prover o préprio
sustento. Pois, o trabalho do corpo, na perspectiva de um animal laborans, difere da obra de nossas
maos, no sentido de um homo faber, pois tem em vista a nossa propria subsisténcia, para a qual se
faz necessario, obviamente, empenhar algum esforco, um esfor¢o voltado para uma certa
produtividade que reside nao no produto do trabalho em si, “mas na ‘for¢a’ humana, cujo vigor
nao se esgota depois que ela produz os meios de sua subsisténcia e sobrevivéncia, mas é capaz de

produzir um ‘excedente’, isto ¢, mais que 0 necessario a sua propria ‘reproducao’. (Ibidem, p. 108).

Esse excedente da “forc¢a de trabalho” humana explica a produtividade do trabalho, enquanto que
a produtividade da obra ¢é explicada pelo acréscimo de novos objetos ao artificio humano, embora,
incidentalmente, a produtividade da “forca de trabalho” produza algum objeto, mas, ela ¢ utilizada
tdo somente para a produgdao de um ou mais processos vitais, ou seja, ¢ utilizada para a “produgao

de vida”, em tultima instancia.

E, embora o homem trabalhador possa fazer uso de ferramentas ou utensilios, tendo em vista
facilitar o seu proprio processo vital, tais ferramentas e utensilios, em consonancia e em sintonia
com os movimentos do corpo, passam a fazer parte do corpo, como num imbricamento. Assim, o
produto do trabalho nao possui um carater de objetos de uso, mas sim de objetos ou bens de
consumo para a vida humana, pois os objetos de uso se destinam ao mundo humano, isto ¢,
compdem a mundanidade, tendo a ver, portanto, com a obra. Nesta acep¢ao, se considerarmos a
acao criativa e transformadora do homem, discutidas no item anterior, como principios fundantes
de qualquer processo tecnolégico, por dedu¢ao podemos também considerar que sua génese ocorre

na atividade fundamental do trabalho.

E tipico de todo trabalho nada deixar atras de si, que o resultado do seu esforco
seja consumido quase tdo depressa quanto o esforco ¢ despendido. E, [...] esse
esforco, a despeito de sua futilidade, decorre de uma enorme preméncia e é
motivado por um impulso mais poderoso que qualquer outro, pois a prépria vida

depende dele (2018, p. 107).
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Penso que a partir desse nucleo, ou seja, a partir da atividade humana fundamental do trabalho,
emerge todo e qualquer processo tecnologico. Pois, a meu ver, a partir desse impulso poderoso e
nesse esfor¢o humano, cujo objetivo primordial, neste caso, ndo é produzir excedentes para o uso,
mas tdo somente um esfor¢o para preservar a vida ou a subsisténcia humana, no contexto maior
de uma vita activa, se inaugura todo e qualquer processo tecnolégico, de uma forma inextricavel.
Porque, inicialmente por meio da atividade humana do trabalho, o homem utiliza de recursos
disponiveis na natureza e, em seu contexto social, objetiva resolver um unico

problema/necessidade elementar: sobreviver.

Os produtos do trabalho, produtos do metabolismo do homem com a natureza,
ndo permanecem no mundo tempo suficiente para se tornarem parte dele, ¢ a
propria atividade do trabalho, concentrada exclusivamente na vida e em sua
manutengio, esquece-se do mundo até o extremo da ndo mundanidade. (Ibidem,

p. 145).

Ou seja, em outras palavras, no contexto de uma vi#a activa, na atividade fundamental do trabalho,
inicialmente, o homem pode exercer sua criatividade, sua inventividade, seu poder transformador
de coisas/utensilios/ferramentas na/para producao de coisas/bens de consumo, tendo em vista a
preservacao da propria vida. Pois, todo o esforco despendido ou toda atividade e movimento do
corpo, com a utilizacao ou nao de ferramentas e utensilios, visard atingir esse objetivo, qual seja, a
propria vida, o que, evidentemente, condiciona o homem a trabalhar. Neste sentido, “é verdade
que o enorme aperfeicoamento de nossas ferramentas de trabalho [...] tornou o duplo trabalho da
vida, o esfor¢co de sua manutengao e a dor de gera-la, mais facil e menos doloroso do que jamais

foi antes.” (p. 149).

Além disso, “o processo de fabrica¢io de uma coisa é limitado, e a fungao do instrumento atinge
um fim previsivel e controlavel no produto acabado”, mas, “o processo vital que exige o trabalho
¢ uma atividade interminavel, e o unico ‘instrumento’ a sua altura teria de ser um perpetuum mobile,
isto &, o nstrumentum vocale, tao vivo e ativo quanto o organismo a que serve” (p. 151). Neste sentido,
e em outras palavras, penso que a atividade do trabalho pode ser uma metafora explicativa e ao
mesmo tempo fundante da Tecnologia, pois nos remete ao processo criativo e transformativo em
sua origem, num continuum devir, onde, embora, eventualmente, possa fazer uso de artificios,
utensilios, ferramentas, ou qualquer artefato maquinico, o homem e a maquina, por assim dizer,
entram num so ritmo e movimento no processo do trabalho: um imbricamento que tem em vista

a manutencao da vida.
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Entendo que também se trata de algo inaugural, por que é um processo que antecede a produgao
tecnolodgica de qualquer objeto de uso, da mesma forma que o trabalho antecede a obra,
analiticamente; antecede o processo tecnolégico no sentido da instrumentalidade e da
mundanidade da técnica, ao tempo em que também ¢é uma perspectiva que rompe com a expressao

dicotémica e hegemonica da Tecnologia.

Ora, segundo Arendt, “as ferramentas e instrumentos, que podem suavizar consideravelmente o
esforco do trabalho, ndo sio produtos do trabalho, mas da obra; ndo pertencem ao processo do
consumo, mas sao parte integrante do mundo de objetos de uso.” (p. 149). A obra, enquanto
atividade fundamental distinta, corresponde a ndo naturalidade da existéncia, que proporciona a
artificialidade das coisas, gera artefatos humanos e confere certa permanéncia e durabilidade a vida

mortal e ao carater efémero do tempo humano, cuja condi¢ao humana é a mundanidade.

Enquanto atividade humana fundamental, relacionada com a artificialidade das coisas e no contexto
da vita activa, a obra, de igual modo, também pode ser utilizada como metafora numa aproximagao
a uma nogao de Tecnologia enquanto processo criativo e transformativo, no sentido de que o
homem ¢é um autor criativo da realidade. E, por assim dizer, nao obstante os artefatos humanos
ora produzidos por meio desta atividade fundamental, percebo que a obra tem estreita relagio com
a tecnologia-humanizada, discutida por Lima Jr. (20052), no sentido de que os artefatos humanos
criados e/ou transformados por meio da obra, concomitantemente, também transformam o
homem. Isto porque, segundo Arendt, “o mundo no qual transcorre a vita activa consiste em coisas
produzidas pelas atividades humanas; mas as coisas que devem sua existéncia exclusivamente ao

homem constantemente condicionam, no entanto, os seus produtores humanos” (2018, p. 11).

A obra de nossas mios, distintamente do #rabalbo do nosso corpo — o homo faber,
que produz e literalmente “opera em”, distintamente do animal laborans, que
trabalha e “se mistura com” —, fabrica a infinita variedade de coisas cuja soma
total constitui o artificio humano. [...]. O uso adequado delas nido causa seu
desaparecimento; elas ddo ao artificio humano a estabilidade e a solidez sem as

quais ndo se poderia contar com ele para abrigar a criatura mortal e instavel que
¢ o homem. (ARENDT, 2018, p. 169).
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O senso de utilidade dos artefatos tecnologicos e a capacidade de fabricar tais artefatos remete-me
a concepcio do homo faber” — um fabricante de coisas —, num sentido mais resttito™ com relacio a
nog¢ao de homem-tecnoloégico discutido por Lima Jr. (2005a). Pois, diante da capacidade que o ser
humano tem de criar subjetivamente as condi¢des e as coisas para si e, de outra forma,
coerentemente, diante da capacidade dessas coisas, uma vez criadas, também condicionarem os
seus autores humanos, parece que a superacao dos problemas do homem, nesta perspectiva, s6 é
alcancada por meio da utiliza¢do da coisa tecnoldgica, como na concepgao do homo faber. Mas, penso
que em comparagao a concepgao de homem-tecnoldgico, o homo faber é um prenuncio, por assim

dizer, cuja amplitude s6 da conta do imbricamento homem-maquina discutido acima.

Entendo que o homo faber possui um sentido pratico, operacional, preliminar, um sentido de
utilidade, mas, sem o qual também, obviamente, 0 homem-tecnolégico nao existiria. Pois, segundo
Arendt (p. 190), “os utensilios e ferramentas do homo faber, dos quais provém a experiéncia mais
fundamental da instrumentalidade, determinam toda obra e toda fabricacdao”, e, neste sentido, se
constituem os meios para se chegar aos fins desejados. Porém, entendo que o senso de utilidade,
ou o utilitarismo sistematico como filosofia do homo faber, se constitui numa cadeia interminavel de
meios e fins, onde os fins alcancados, inclusive, tornam-se também os meios para se alcangar outros
fins, de tal forma que, neste processo sem fim, o pensamento humano torna-se alienado e impugna-

se 0 questionamento sobre o proprio uso dos meios, como nos afirma Arendt.

Em suas palavras,

Os ideais do homo faber, fabricante do mundo, que sdo a permanéncia, a
estabilidade e a durabilidade, foram sacrificados a abundancia, o ideal do animal
laborans. Vivemos em uma sociedade de trabalhadores, por que somente o
trabalho, com sua inerente fertilidade, tem possibilidade de produzir a
abundancia; e transformamos a obra em trabalho. (2018, p. 155).

Segundo Arendt, nao hd, portanto, na concepgao de um fabricante de coisas a capacidade de

diferenciar o senso de utilidade da significincia (Ibidem). . como se, neste sentido restrito, o

% No sentido da experiéncia da instrumentalidade tendo em vista uma vida mais confortavel, isto ¢, no sentido de
que o homem ¢é um ser que cria as coisas para si a partir do que lhe esta disponivel na natureza, dando um carater
de artificialidade a coisa ctiada/fabricada (ARENDT, 2018, p. 190-197).

56 B interessante perceber, também, que matematicamente, por um ponto passam infinitas retas, logo, ter um ponto
fixado nada mais é do que um acontecimento relativo e flexivel, nem definitivo e nem determinado. Tudo isso, s6
se compreende numa visada conjuntural, contextual. A coisa tecnoldgica, portanto, ¢ da ordem da flexibilidade,
relatividade, dindmica e abertura, o que implica em considerar seu carater de incompletude, diferentemente da
ideologia mercantilista reinante em dias atuais. (Este entendimento foi construido a partir de contribui¢es de meu
Orientador, em se¢ao de orientagio no dia 21 de mar¢o de 2019).
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significado do agir humano fosse atribuido apenas ao fato de se utilizar determinadas coisas, a coisa
tecnoldgica instrumental/maquinica. Ora, tendo como base essa compreensio, e trazendo para o
contexto do objeto da pesquisa cujo objetivo em parte é compreender e articular as bases
Tecnolégica e Humanista com a Formacao Inicial de Optometristas, entendo que por esta via o
Optometrista pode, talvez, até de forma inconsciente/ideolégica/alienantemente, julgar e agir em
razao do senso de utilidade das coisas, atribuindo ao uso de um determinado aparato maquinico o
significado de sua a¢do, ou seja, em outras palavras, a utilidade/utilizagdao das coisas pode passar a

ser, contraditoriamente, o significado. Isto é muito importante.

As frequentes queixas que ouvimos quanto a perversio de meios e fins na
sociedade moderna, acerca de homens que se tornam servos das maquinas que
eles mesmos inventaram e sio “adaptados” as suas exigéncias, ao invés de usa-
las como instrumentos para a satisfagdo das necessidades e caréncias humanas,
tém suas rafzes na situacio factual do trabalho. (Ibidems, p. 179).

A livre disposi¢do e uso de instrumentos para a fabrica¢do de um produto final
especifico sdo substituidos pela unificagdo ritmica do corpo do trabalhador com
seus utensilios, na qual o préprio movimento do trabalho age como forca
unificadora. O trabalho, mas nio a obra, requer, para obter melhores resultados,
uma execuc¢io ritmicamente ordenada e, na medida em que muitos operarios se
aglomeram, exige uma coordenacio ritmica de todos os movimentos individuais.
Nesse movimento, as ferramentas perdem seu carater instrumental, e a clara
distingdo entre o homem e seus utensilios é toldada. (Ibidens, p. 180).

Ora, o objetivo do agir tecnologico, ou melhor, do agir do Optometrista, enquanto homem-
tecnoldgico, nado enquanto homo faber apenas, é atender o Sujeito-Paciente, ou seja, o fim é o Sujeito,
e, neste sentido, a utilizagao de instrumentos e quaisquer artefatos maquinicos nao ¢ o critério
ultimo desse agir em Saude, por mais necessario que isto possa parecer. O agir em Saude, penso
eu, implica numa agao politica do homem, dentro de uma concepg¢ao mais ampla referente ao
homem-tecnoldgico, isto ¢, referente a Tecnologia enquanto processo, numa inquictude subjetiva
que culmina na quietude, como no dizer de Arendt (2018), como sendo a inquietude de um ser
humano que busca produzir coisas para satisfazer suas proprias necessidades, mas, neste caso, as

necessidades em Saude de outro Sujeito: o Paciente.

Em nossa necessidade de substituir cada vez mais depressa as coisas mundanas
que nos rodeiam, ja ndo podemos nos permitir usa-las, respeitar e preservar sua
inerente durabilidade; temos de consumir, devorar, por assim dizer, nossas casas,
nossa mobilia, nossos carros, como se estes fossem as “coisas boas” da natureza
que se deteriorariam inaproveitadas se ndo fossem arrastadas rapidamente para o
ciclo interminavel do metabolismo do homem com a natureza. E como se
houvéssemos rompido a forca as fronteiras distintivas que protegiam o mundo,
o artificio humano, da natureza, tanto o processo biolégico que prossegue dentro
dele quanto os processos naturais ciclicos que o rodeiam, entregando-lhes e
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abandonando-lhes a sempre ameacgada estabilidade de um mundo humano.

(ARENDT, 2018, p. 155).

Do ponto de vista do homo faber, o homem é um fabricante de coisas, de instrumentos, como no
dizer de Benjamin Franklin”, citado por Arendt. Entretanto, os instrumentos que o homo faber
inventou perdem seu carater instrumental no instante em que sao utilizados pelo animal laborans.
Na perspectiva do animal laborans, os utensilios mecanizam o trabalho e sdo tragados pelo ritmo do
seu processo (que corresponde ao ritmo repetitivo do processo vital), enquanto que na perspectiva
do homo faber, os utensilios sio inventados e projetados para a edificagao de um mundo feito de

coisas, de acordo com a conveniéncia e os propoésitos que o homem desejar (Ibzdem, p. 179).

Na perspectiva de uma vita activa, considerando o trabalho e a obra, ¢ comum tanto ao homo faber
quanto ao animal laborans prescindir de um espaco de aparéncia e de uma confianga em uma terceira
atividade humana fundamental, a a¢do, como uma forma de convivéncia, sem a qual seria
impossivel estabelecer uma realidade de/para si-mesmo-préptio. Ou seja, agir tecnologicamente,
no sentido e considerando o trabalho e a obra, sem prescindir da agdo, enquanto atividade
fundamental, implicaria numa aliena¢ado humana, pois demonstraria ou incorreria no isolamento
do homem, sem que ele pudesse ser visto, ouvido e confirmado pelos outros (p. 258). Nesta
acepg¢ao, embora a atividade da agdo ocorra diretamente entre os homens “sem a media¢ao das
coisas ou da matéria” (p. 9), cuja condi¢ao humana ¢ a pluralidade, sem ela, isto é, sem a agao, o
trabalho e a obra nio fazem qualquer sentido. Por esta via, penso que a pluralidade, enquanto
condi¢ao basica da agao, s6 ¢ possivel por meio da interacdo entre as singularidades inerentes a

cada ser humano.

Segundo Arendst, a pluralidade, enquanto condi¢do basica da a¢do humana e do discurso, ocorre
« . . . P

de um modo tal que ninguém jamais é igual a qualquer outro que viveu, vive ou vivera” (Ibiden,
p. 10). Neste sentido, a a¢do, enquanto atividade fundamental humana, tem estreita relacio com as
singularidades inerentes aos autores humanos manifestadas em suas multiplas relagdes de
existéncia. Pois, agir significa tomar alguma iniciativa, iniciar/comecar, imptimir algum movimento
préprio a alguma coisa, um movimento de acordo com os interesses do proprio Sujeito. Com isso,
quero dizer que o agir tecnoldgico e o agir do Optometrista, por conseguinte, no sentido de um

homem-tecnolégico, é singular em cada sujeito. Assoma-se a isto o fato de que se constitui também

5 E interessante como Franklin, um cientista do século XVIII, tenha contribuido para com a Optica e a Optometria,
ao inventar as conhecidas lentes bifocais, chamadas por ele de “6culos duplos”, utilizadas para a visdo de longe e

de perto, as quais sdo fabricadas e comercializadas ainda hoje (WALLAU ,1910 apud SALES, 2017, p. 55).
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num ato politico, com base na no¢io de acio, mesmo tendo a mediacio/utilizacio de

coisas/artefatos humanos, tendo em vista atingir um fim desejado.

Assim, com base na no¢ao de Tecnologia discutida por Lima Jr. (2012; 2005a) e com base na no¢ao
das atividades fundamentais da vida humana (trabalho, obra e a¢do), discutidas por Arendt (2018),
entendo que ¢ a condi¢ao humana que faz do homem um imbricado homem-tecnolégico. E, diante
deste entendimento, fica evidente a premente necessidade de uma abordagem humanista da
Tecnologia, enquanto processo criativo e substancialmente humano, tendo em vista confrontar ou
subverter essa visao tecnicista e limitada, ainda predominante hodiernamente, a qual se coloca como
unica produgio de sentido, extremamente hegemonica, diante de tantos outros sentidos possiveis,

tendo sua raiz no surgimento do cientificismo moderno e em seus consequentes desdobramentos.

Outra deducio logica possivel é a de que o sujeito-humano se humaniza criando e inaugurando a
condi¢ao de “mundanidade”, pois, a partir de seu pertencimento no mundo e 1o cosmos, a0 tempo
em que o homem modifica as coisas no mundo e se modifica, essas coisas, isto ¢, os artefatos
humanos, por sua vez, também modificam e condicionam o homem (ARENDT, 2018, p. 11;
LIMA JR., 2005a, p. 15). Isto equivale a dizer que se trata de um processo de autoinauguracio,
implicando a Tecnologia como um efeito deste processo e nao o inverso, o que seria um absurdo
de se pensar a condigao humana como um efeito da Tecnologia. Penso que, de certa forma, isto
também coloca o alcance logico de que o Sujeito-Paciente, considerando sua propria idiossincrasia,
pode gerar diversas saldas como efeito de/para sua propria doenga, em qualquer ambito e aspecto
do Campo da Saide™. Entendo que estas safdas, no entanto, com base em Lima Jr. (2015; 2012;
2005a), sao subjetivas e singulares, nao havendo neste sentido, portanto, como se propor uma
forma ou um meio de tratamento unico para todos os Sujeitos-Pacientes com base em estruturas e
funcionamentos instrumentais e tecnologicos, uma vez que tais instrumentos ou artefatos
tecnoldgicos sio limitados por natureza™, e dependerio sempre do sentido e do significado

atribuidos pelo Sujeito, em seu zodus proprio, singular de agir e de saber tecnolégicos.

% As saidas que o Sujeito encontra alcangam nido s6 uma dimensio tecnoldgica, no sentido de um agir criativo e
transformativo em que possa incorrer, mas alcangam também, sobremaneira, a dimensio biolégica. Como forma
de exemplificar isso, posso dizer que ha certas condig¢oes e disfungdes visuais de ordem neurofisiolégica em que o
organismo humano busca autonomamente saidas/formas de se adaptar, e estas saidas alteram o funcionamento
organico ocular, tendo em vista proporcionar certo conforto ao ato e sentido da visdo. Em Optomettria,
denominamos essas saidas como adaptagGes neurossensoriais, muito comuns em casos de Estrabismos, por
exemplo, podendo gerar saidas tais como ambliopia, correspondéncia sensorial andmala, supressio cortical, posicio
compensatéria de cabega etc.

% Entendimento construido com meu Otientador em se¢io do dia 21 de marco de 2019.



69

Penso que o agir do Optometrista possui um carater de impresciéncia inerente a todo inicio, pois,
como no dizer de Arendt, “o fato de o homem ser capaz de agir significa que se pode esperar dele
o inesperado, que ele é capaz de realizar o infinitamente improvavel. E isso, mais uma vez, s6 ¢
possivel porque cada homem ¢ unico, de sorte que, a cada nascimento, vem ao mundo algo
singularmente novo.” (2018, p. 220). Ademais, a a¢do e o discurso ', estio intimamente
relacionados, pois sem o discurso, “a agao perderia [...] o seu sujeito, por assim dizer: em lugar de
homens que agem terfamos robos executores a realizar coisas que permaneceriam humanamente
incompreensiveis.” (lbidem, p. 221). Isto indica, entendo, que a agdo humana implica em
Subjetividade, e disso deriva o entendimento de que a Tecnologia esta eivada de Subjetividade,

constitutivamente.

4.3 RAZAO SUBJETIVA DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Enquanto atividade humana fundamental, a a¢ao, obviamente, prescinde, sob qualquer ambito e
aspecto, de alguma comunicagao entre os Sujeitos e de uma consequente transmissio de
informagoes que, a meu ver, acrescenta um aspecto tanto quanto mais subjetivo ao carater criativo
e transformativo do agir tecnolégico, tornando-o em verdade sobremodo singular. Neste sentido,
cabe aqui, portanto, apontar alguns aspectos que permeiam as Tecnologias da Informacio e
Comunicacao (TIC) como advento relevante, considerando a sua inser¢ao como parte da realidade
do Optometrista hodierno, como seja no ambito da Teleoptometria®, que se constitui num campo
promissor para a Optometria e de igual modo para aplicagao pratica das TIC. Quer seja no ambito
da comunica¢io remota com os pacientes ou no monitoramento de condi¢oes/disfuncdes visuais,
ou até mesmo no ambito apenas da utilizagao de recursos tecnologicos para fins de diagnéstico e
tratamento de condi¢des visuais e oculares, as TIC constituem-se num direcionamento que

inevitavelmente evidencia/denuncia certa subjetividade inerente a todo processo tecnolégico.

60 Com base nas discussoes e interlocucdes feitas no Grupo de Pesquisa Educacio e Humanidades — Humanita e
também em autores como Lima Jr. (2015; 2012) e Almeida (2017), entendo e considero o Discurso neste texto
como um ato expressivo simbolizado pela Linguagem, por meio de um Saber-Ser que ¢ singular e que ¢ originado
no inconsciente do Sujeito Subjetivo, em que a sua literalizacdo pela Linguagem tenta obedecer as normas que a
Academia lhe concedeu, mas nem por isso deixa-o de ser ato expressivo (estética), o qual implica, por assim dizer,
num ato ctiador intencionalmente original de atribuicdo de sentido 4 cousa/objeto de pesquisa/analise.

61 Por ocasido da complementagio dos estudos de Graduagio em Optometria, na UMET, tive a oportunidade de
cursar um componente curricular denominado Teleoptometria, a qual, no contexto maior da Telessaide, constitui-
se num sistema que vincula o uso das TIC ao campo da Saude (ELIZALDE ef a/, 2016). A Telessatde faz parte da
estratégia de Satde no Brasil, tendo em vista expandir e melhorar os servicos e saide, sobretudo da Atencio
Primatia a Satude (Cf Ministério da Satde. Disponivel em: https://www.saude.gov.bt/telessaude. Acesso em 17 de
marco de 2020).
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Ora, penso que o entendimento de Tecnologia construido nas se¢bes anteriores, a partir da
tecnogénese e das atividades fundamentais da vida humana, é subjacente ao funcionamento das
TIC, as quais, inquestionavelmente, estio presentes no agir do Optometrista e no agir em Saude,
pois, em ultima instancia, as TIC constituem-se em processos tecnologicos que prescindem de um
agir criativo e transformativo. E, com base nessa compreensao e nogao de Tecnologia aqui tecida,
de igual modo entendo que a Subjetividade humana parece ser o cerne dessa discussio,
independentemente da presenga de suporte material da informagao e da comunicagdao, como ¢ o
caso das TIC. Isto porque tanto a informagdo quanto a comunicagao também estdo ligadas a
possibilidade de um modo de ser criativo e transformativo do Sujeito, como uma deriva¢ao de seus
desejos, interesses e aspiragoes; € por isto mesmo estido vinculadas a razao de ser e ao saber

autoexpressivo dos Sujeitos nestes processos.

Bem, atribuindo-se a Tecnologia um sentido de processo, as TIC, obviamente, acrescentam um
carater informacional e comunicacional a coisa tecnoldgica, diferenciando-a e particularizando-a
neste caso. Do ponto de vista da informacao, em especifico, o seu processamento consiste numa
poténcia dinamica de criagdo e de metamorfose para producao de sentido e ressignificacio de
informagoes e de conhecimentos que sao disponibilizados em rede no ciberespaco, ao invés apenas

de uma mera assimilagio e reproducio (LEVY, 1998; LIMA JR., 2015; 2005a).

Conforme nos aponta Castells (2003), as TIC, que sao tratadas como consequéncia e também como
causa, estdo imbricadas no cotidiano das pessoas, tanto na economia e na politica, quanto na
educacido e na cultura, porém, relativamente ao sentido e ao valor que o sujeito possa lhe dar, a
partir de questdes politicas, sociais, intencionais e, especialmente, subjetivas. Neste sentido,
portanto, a informagao passa a ser a matéria-prima e a Tecnologia passa a agir sobre a informagao.
Assim, inevitavelmente, as TIC agregam um carater informacional e comunicacional a Tecnologia
cujo dinamismo, segundo Lima Jr. (2012; 2005a), se constitui o molde pelo qual os seres humanos
agem, contrapondo-se a ideologia da Ciéncia Moderna, ao tempo em que evidencia a sua relagao
com a Subjetividade, pelo simples fato de se criar novas possibilidades de significa¢des, de acordo
com os anseios, desejos e sonhos primordiais do ser humano, engendrando uma incomensuravel

rede acontecimental.

Do ponto de vista comunicacional, de acordo com Habermas (1987 apud LIMA JR., 2012; 2010),
a condi¢ao social da comunicagao que funda a racionalidade ou a razao comunicativa ¢ diferente e

mais complexa do que a razdo cientifica, pois pode nao refletir os mecanismos estruturais do
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capitalismo. Penso que isto se da por causa do dinamismo préprio da comunicagao enquanto um
ato subjetivo inerente a nossa propria condi¢ao de Ser-Sujeito. Habermas, em sua densa abordagem
sociologica, compreende que, na estrutura e por meio da linguagem natural cotidiana, ha a exigéncia
de uma certa racionalidade, dada a pretensao inicial e a necessidade que cada sujeito tem de ser
compreendido ao comunicar-se. Neste sentido, ele aponta trés aspectos da razio no ato
comunicativo, quais sejam: cognitivo, normativo e estético-expressivo, os quais, segundo ele, se
baseiam na agao autonoma e dinamica dos sujeitos, implicando em subjetividade por parte dos

interlocutores.

O aspecto cognitivo se refere aos pressupostos metodolégicos eminentemente cientificos e
tecnologicos, isto é, refere-se a sua logica e inteligibilidade, responsaveis pela ideologia da
universaliza¢ao e objetividade do conhecimento. Ja o aspecto normativo refere-se a necessidade de
convivéncia e de sobrevivéncia num contexto de moralidade, as negociagées relacionadas aos
interesses sociais. E o aspecto estético-expressivo, por sua vez, refere-se a expressao subjetiva de
sl mesmo no ato comunicativo, baseada na razao de ser de cada sujeito, na forma singular como

cada sujeito age e se comporta (Ibidem).

Para Habermas (1987), [...] a raz3o comunicativa, em funcdo do aspecto social da
comunica¢io e do jogo macroestrutural de poder que se estabelece nesse nivel,
nao se refere apenas ao primado cognitivo, nem mesmo ao normativo ligado as
normas e valores, mas, sobretudo, a necessidade de expressio do ser, de uma
experiéncia de laco social, onde se possa, através da comunicagdo, exprimir-se,
objetivar-se, doar-se, sair de si, e também acolher, consubstanciar o outro. (LIMA
JR., 2012, p. 47).

Entdo, a partir do aspecto estético-expressivo, segundo esse autor, a comunicagao possui uma
racionalidade outra, a qual se baseia na autonomia e na subjetividade humana, diferentemente da
racionalidade cientifica (Ibider). Neste sentido, essa razdo nao instrumental da comunicagao, que
se reflete nas TIC, implica a possibilidade de um rompimento com a légica da Ciéncia Moderna, a
qual, por sua vez, se reflete num entendimento limitado e dicotémico da Tecnologia, e abre, assim,
caminhos para outras formas de conhecer e de se produzir sentido; abre caminhos para outra
compreensio do agir tecnologico, e do agir do Optometrista, por dedu¢ao, enquanto homem-
tecnolégico, a partir de uma perspectiva mais humana. Ora, nesta perspectiva, penso eu,

Tecnologizar-se pode implicar em Subjetivizar-se e, em ultima instancia, Humanizar-se.

Destarte, a utilizagao das TIC pelo Optometrista, em suas relagdes interativas cotidianas com o

Sujeito-paciente, por assim dizer, implica na possibilidade de um modo de ser criativo e
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transformativo; implica na subjetivagao do seu agir enquanto Sujeito que pensa, ao tempo em que
o Sujeito-Paciente, por seu turno, também se implica no processo de forma igualmente subjetiva,
e nessa relacao, os sentidos e significados atribuidos dependem da forma como cada um age nessa
estrutura. Os recursos tecnologicos podem ser entendidos e utilizados de modo criativo e

transformativo, de forma inerente a propria condigao humana que é marcada pela subjetividade.

Considerando neste interim a produgao de conhecimento, bem como a relagdo sujeito-objeto,
numa perspectiva epistemoldgica contemporanea, a humanizagio do Optometrista pode expressar-
se a partit da concep¢ao de um processo nao de simplificacio/reducio/totalizacio, mas de
singularizagao, significacdo, contextualizacdo e interagao: um processo em que e por meio do qual
o ser humano possa encontrar saidas e respostas para os seus problemas dentro de contextos
existenciais, em continua relagdo consigo mesmo e com os outros, considerando a diversidade de
saberes, de forma aberta, flexivel e criativa; percebendo-se a si mesmo em suas multiplas agdes e
relagoes, comunicando-se e instituindo saberes a partir de fontes subjetivas e objetivas, articulando-

as, transformando-as, transformando-se e transformando o mundo.

Penso que o processo tecnoldgico informacional e comunicacional ¢ permeado por um dinamismo
e por saberes proprios. Entretanto, entendo que o conhecimento desse dinamismo por parte do
Optometrista, enquanto agente de Saude, parece-me ser um fulcro elementar nesta discussao.
Penso que a interagao e a manutenc¢ao de um dialogo efetivo na relagio instituida entre Sujeito-
Optometrista e Sujeito-Paciente, antes, durante e apds a realizagio de procedimentos técnico-
operacionais, instrumentais, por assim dizer, para deteccio/tratamento de condicoes visuais e
oculares, podem contribuir para um melhor prognéstico ao paciente. Ademais, mesmo sem 0 uso
das TIC, a comunicagio estabelecida nessa relagdo me remete a pensar na Linguagem (CASSIRER,
2013), enquanto uma categoria importante para minha compreensao e que esta na base desse

processo, mas deixo-a aqui como uma provocativa para outro estudo, a posterior:.
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5 HUMANIDADE, SUBJETIVIDADE E PRODUCAO DE CONHECIMENTO

A ciéncia deveria ser ensinada como uma concepgao entre muitas
e n3o como o unico caminho para [...] a realidade.

(FEYERABEND, 2011, p. 8)

5.1 O PARADIGMA CIENTIFICO MODERNO E O SEU PARADOXO

%2(2009), instituiu o crivo da

O fundador do pensamento moderno no século XVII, Descartes
davida metddica como condigdo para a aceitagdo e para representacio irrefutavel de qualquer
conhecimento, tendo em vista anular a davida do sujeito por meio de um método racional e
infalivel, para que por meio desse método ele pudesse compreender a realidade ou aspectos da
realidade. Nessa proposicio metodica, em busca da verdade pelo sujeito, Descartes tratou a
realidade fisica, promovendo certo ordenamento metédico do conhecimento e abrindo mao, de
certa forma, da subjetividade inerente ao préprio ser humano, considerando que todas as coisas
e/ou quaisquer proposicdes feitas ndo verdadeiras até que sejam comprovadas por seu método,
rejeitando desta forma todas as razdes pelas quais antes tomara como demonstragdes (bidem, p.
38). Deste modo, o seu objetivo consistiu em estabelecer, por meio do método cientifico,

afirmagoes verdadeiras, livres da subjetividade, para representacio da realidade e para

demonstracao de qualquer conhecimento.

Entretanto, o pensamento moderno, inaugurado por Descartes, modificou sobremaneira a
condi¢do da espécie humana que aderiu a esta ideologia, unindo-a, de certa forma, e fazendo-a,
evidentemente, experimentar avancos extraordinarios em diversas areas do conhecimento e
também a vivenciar um ambiente sem fronteiras geograficas, raciais, religiosas, nacionais e
ideologicas (BERMAN, 1986). Mas, por outro lado, consequentemente, com base na racionalidade
cientifica, criou-se um sistema econdémico capitalista que gerou um ambiente de extrema opressao
e de lutas de classes; um ambiente de grandes desigualdades sociais e feroz hegemonia global de

determinadas nacdes.

62 René Descartes (1596-1650), também conhecido pelo nome latino de Renatus Cartesius (de onde se origina o termo
Cartesianismo), além de filésofo, foi também um Fisico e Matematico que contribuiu grandemente para o
surgimento e desenvolvimento da Optometria, bem como para outras ciéncias da visdo. Descartes publicou um
tratado cientifico denominado “A Didptrica”, em 1637. Em seus discursos, ele descreve a natureza e propriedades
da luz; fala sobre a refracdo; descreve a anatomia ocular; fala dos sentidos em geral, em especial da visdo e das
imagens formadas no fundo do olho, inclusive, e dos meios para se aperfeicoar a visdo, onde apresenta varios
desenhos baseados em leis da refracdo e da reflexaio (DESCARTES, 2010).
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Surge, entdo, a partir do pensamento moderno, uma nova configuracio social e politica,
sobrepondo-se a sociedade feudal e ao paradigma anterior (pré-moderno), provocando uma grande
expansao comercial colonizadora, com uma industrializacdo que criou um mercado mundial,
acelerando o desenvolvimento do comércio e dos meios de comunicagao. Consequentemente, essa
nova configuracao socio-politica criou um ambiente de constantes crises economicas, em escala
global, constituindo assim uma diferenciada forma de escravidao do homem, como bem denunciara
Marx & Engels (1999), pincipalmente com relagio a divisdo e desvalorizagao do trabalho e também

a exploragao e adestramento mecanicista do homem.

Nao ha como negar aspectos importantes oriundos deste processo como, por exemplo, as grandes
descobertas nas ciéncias fisicas, a racionalizagdo e o zoneamento do espago-tempo, o rapido
crescimento urbano e populacional, o avanco dos sistemas de comunicagdo em massa, a
industrializagdo da produgao, a transformagao de conhecimento cientifico em instrumentos e
aparatos maquinicos, a condi¢iao de Estados nacionais cada vez mais poderosos, e a reordenagao
das relagbes sociais; bem como os movimentos sociais de toda ordem, tendo em vista desafiar
governantes, em contraponto ao totalitarismo dos sistemas politicos e economicos que sempre
lutam para controlar a vida das pessoas, num mercado capitalista mundial flutuante. Todos estes
aspectos, dentre muitos outros processos sociais, passaram a caracterizar e também a serem
apontados como consequéncias de uma era que se passou a chamar de Modernidade (BERMAN,

1986; GYDDENS, 1991).

E notétio que o progresso do pensamento cientifico moderno, metddico e tecnicista, modificou
completamente o nosso mundo, principalmente em sua estrutura fisica (referindo-me 2
producdo/comercializagiao de bens e servicos, frutos do avanco e das descobertas cientificas no
ambito, por exemplo, da comunicagao, do transporte, da alimentagao etc.), tornando-o um mundo
globalizado. Globalizagao esta que, com base na visio de Milton Santos (20006), pode ser vista como
um mito, num sentido pejorativo atribuido ao termo, ao pensarmos num mundo ao alcance da
nossa mao ou quando pensamos num mercado global capaz de, sob algum aspecto, homogeneizar
o planeta e instituir certa uniformidade do consumo e do acimulo de capital. Neste sentido,
instituida a partir do modus operandi da Ciéncia Moderna, a Globalizagao se mostra extremamente
petversa, principalmente se atentarmos, por exemplo, para as altas taxas de desemprego, para o
aumento incessante da pobreza, para a perda de qualidade de vida das classes médias, para a
dificuldade de acesso a Educacio de qualidade, para o aprofundamento dos males espirituais e

morais, e para o aumento da corrup¢ao, enfim. Uma “perversidade sistémica que esta na raiz dessa
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evolugao negativa da humanidade [...] direta ou indiretamente imputaveis ao presente processo de

globalizagao™ (Ibidem, p. 10).

Todo esse turbilhdo de coisas, de acontecimentos, de mudancas estruturais na condi¢do de vida no
planeta gerou um grande mal-estar civilizatério ou, como diria Freud (1930), gerou uma longa e
duradoura insatisfagdo com o estado de civilizagdo, caracterizada principalmente pela degradagao
da natureza, pela repressao da subjetividade e pela eminente dificuldade nas relagdes humanas,
apontando, neste contexto, inclusive, que o progresso material hodierno nao tornou o homem

essencialmente mais feliz.

Ocorre que o método cientifico de Descartes foi de certa forma a mola propulsora do projeto de
Modernidade, isto ¢, foi a parte mais importante de um programa maior de moderniza¢ao iluminista
de sociedade, que se configurou como um estagio de passagem da condi¢ao de infantilidade para a
maioridade da humanidade, como dissera Kant (Apud ROUANET, 1993). Configurou-se, na
verdade, como um modelo conceitual normativo, paradigmatico, cujo ideal e base primordial estao
centrados no universalismo utdpico, frente as diferencas racionais humanas; no individualismo
desconectado da articulacio com a coletividade, em detrimento da subjetividade humana, e; na
emancipac¢ao do sujeito, no tocante ao plano do pensamento e ao plano politico-econémico e
religioso, onde o sujeito da Ciéncia, doravante, ousaria a pensar por si mesmo para se
autodeterminar, sob a tutela da razio cientifica, tida como libertadora das incertezas e detentora da
verdade absoluta (ROUANET, 1993). Esta tentativa de superar o paradigma anterior, pré-
moderno, cuja base metafisica e o senso de equilibrio e de igualdade perduraram até a época de

Descartes, fez com que fosse criada uma metanarrativa ainda mais paradigmatica.

Parafraseando Lima Jr. (2012), essa proposicao inicial feita por Descartes, numa visao moderna de
sociedade, considerando a necessidade de anular a ddvida metédica do sujeito que pensa, tendo em
vista encontrar a verdade, funcionou mais como um pretexto, ou como um mascaramento da
certeza abstrata, do que como a resolugao da davida propriamente dita, tornando-se um paradoxo.
Isto porque, através da resolugio da duvida do sujeito, o método cartesiano se constituiu, em
verdade, como um sistema sucessiva e abrangentemente demonstrativo, produtor de uma dnica

<

verdade ou pretensamente da “verdade absoluta”, através da elaboracio de um determinado
constructo logico-matematico; isto €, se colocou/instituiu como o dnico sentido para produgio de
conhecimento, dentro de uma cadeia maior de simbolismo humano, da existéncia e do dinamismo

de outros sentidos para a compreensio da realidade (Ibiders, p. 33).
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Sobre esta questao, Lima Jr (2012) esclarece a contradicao do método cientifico em querer
pretensamente demonstrar a realidade e também em defender a primazia da razdo positivista
(COMTE, 1990) para o estabelecimento de uma unica verdade, apontando neste interim que nio
se pode demonstrar infinitamente, como propunha o método cientifico, e, mais do que isto, ele

nos diz que a Realidade nao se demonstra, se mostra.

Concordo com esta percepgao, pois, de acordo com Lima Jr.,

Hste absurdo para a construcdo da razio cientifica é o que salva a condicio
humana e sua condi¢io racional, porque, embora exista aqui um paradoxo na
Ciéncia — paradoxo no nfvel do axioma cientifico —, isto ndo significa que o
pensamento humano nio seja capaz de significacao, de dar sentido a si, as coisas,
a realidade e as relacGes que estabelece com tudo isso. Ao contrario, isto mostra
que existem formas diferentes para se dar/construir/criar/produzir sentido,
além do modo cientifico; ao tempo em que todos os modos sdo relativos e nao
absolutos e que, portanto, todos eles dependem da instancia simbdlica, de seu
dinamismo inerente, de suas propriedades, sobremaneira, do modo como o ser
humano se expressa af, por via de um saber ser/estar nisso, por uma condicio
ontolégica que |...] € subjetiva. (2012, p. 35).

A questdao do método proposto por Descartes, a0 tempo em que teve a inten¢do de rejeitar a
subjetividade, na busca pela representagao irrefutavel do conhecimento, como se de alguma forma
ela, a subjetividade, interferisse negativamente na busca pela verdade, em verdade, se colocou
também como um pretexto para o estabelecimento de uma hegemonia do sentido tnico da razao
cientifica, em detrimento da elaboracio de outros sentidos para compreensao da realidade. O
estabelecimento dos canones da ciéncia moderna demonstrou, talvez, a existéncia de certo medo
da incerteza, inseguranga, uma vez que a inten¢ao sempre foi, é evidente, anular definitivamente a
davida do sujeito epistémico. Isto para as ciéncias exatas, talvez, até certo ponto, pode até fazer ou

ter algum sentido, mas nao para as Humanidades, nio para a Educagao.

Entendo que pairava no ar certa inten¢ao de controlar as coisas, de controlar a realidade, os
acontecimentos, os objetos. Isto para que de alguma maneira nada pudesse escapar, ou seja, nada
pudesse ser irrepreensivel, imprevisivel, imensuravel, ou ndo demonstravel, porque, supostamente,
a verdade s6 seria encontrada por meio de um método infalivel, o método cientifico. Porém,
mesmo embora possa ter sido por algum medo do subjetivo, medo da condigao humana, medo da
singularidade humana, ou nao necessariamente isto, penso que esta inten¢dao de Descartes ou do
método cientifico, entendida como uma epistemologia, tornou-se um tipo de dominagao. Ora, nao
seria como que por meio de uma epistemologia 0 homem pudesse ter a pretensao de se impor

como detentor da verdade ou de impor “a verdade” e, com isso, criar fortes estruturas de



77

dominagio®? Penso que nio podemos reduzir o significante do objeto do conhecimento e de sua

construgdo aos primados do método cientifico.

Bem, Weber afirma que quando o sujeito escolhe um objeto, essa escolha é subjetiva e implica o
concurso da subjetividade do sujeito, o qual, para a Ciéncia, é apenas um sujeito epistémico, sem
subjetividade (WEBER, 2001 apud LIMA JR., 2015, p. 22). Isso derruba a tese do positivismo
cientifico de Comte (1990 apud LIMA JR., 2015), sobre o fato de a escolha de um objeto, mediante
o método cientifico, ser supostamente independente das variagdes de sentido pelos sujeitos, no
dinamismo do simbdlico, ou de serem livres da incerteza do sentido e do significado do objeto do
conhecimento, que sao em grande medida operados pela subjetivacio do Ser-Sujeito. Essa assertiva

se constitui um aspecto do paradoxo da Ciéncia.

Por outro lado, Habermas (1997 apud LIMA JR., 2005a) também aborda a contradi¢ao
epistemoldgica da racionalidade cientifica quando diz que o conhecimento nao se funda na
identidade logica da Ciéncia, mas no dialogo entre os sujeitos num dinamismo social e
comunicativo. Para Habermas, com ja mencionado no capitulo anterior, ao tratar das TIC, a razao
nao ¢ somente objetiva como pressupoe o método cientifico, mas é também cognitiva, valorativa
e estético-expressiva. Portanto, com relacdo a estes ultimos aspectos, isto é, com relagao a questao
dos valores, da estética e da comunicagao, a razao ¢ relativa a operagao subjetiva dos sujeitos que
se expressam por meio da comunicagao. A isto Habermas denominou de razao comunicativa. E
isto revela um aspecto interessante com relagao a racionalidade cientifica, porque ela nao é somente
objetiva, mas essencialmente subjetiva, isto é, o0 método embora seja objetivo, ¢ operado por um

Sujeito Subjetivo.

Ora, no tocante aos processos educativos, se por um lado a escolha de um dado objeto é uma agao
efetivamente subjetiva e se, por outro lado, a racionalidade da Ciéncia, em verdade, se funda nas
relagoes dialbgicas entre os sujeitos e nao na elaboracdo de um constructo l6gico-matematico,
utilizar um método que deixe a margem as questoes subjetivas dos sujeitos, tendo em vista
“controlar” a realidade, imprimindo certo grau de previsibilidade, e estabelecendo um unico sentido

para elaboracao e compreensao da realidade, isto ¢ em grande medida uma contradicao.

6 Digo dominagdo no sentido de violéncia, como anula¢io do outro, numa perspectiva diferente da concepgio de
Poder, enquanto instituigdo que visa o cuidado. Acredito que o Sujeito para Ser-Sujeito precisa se revestir de um
(auto)poder para ter cuidado de si, no sentido de ser autbnomo, livre, sem prejudicar o outro. Penso que a invasio
da esfera do outro implica, de alguma sorte, na criacio de um mecanismo de dominacio, que pode até fazer uso
de alguma instincia de poder instituido ou constituido, mas que, em ultima instancia (subjetiva), visa interesses de
alguma ordem, quer seja econémica, social, ou tem em vista a simples veneracio, ou evitar sofrimento, ou alcangar
algum gozo, enfim.
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Contradicio esta que se constitui também em um paradigma, principalmente no tocante as questoes
da Educagio, a qual lida diretamente com o Saber e com os Sujeitos, em sua esséncia de Ser-Sujeito,
pensada aqui no contexto de uma visdo contemporanea emancipatoria, libertadora das mazelas dos

tempos modernos e pés-modernos.

Pensar sob a égide/légica do Método Cientifico ou construit conhecimento com base nos
pressupostos e na epistemologia da Ciéncia, ao considerar a duvida metddica uma conditio sine qua
non para a produgao/encontro da verdade irrefutavel, equivale a considerar que a certeza dessa
verdade repousa sobre a utilizagao eficaz do Método. Isso desloca o enfrentamento subjetivo da
davida constitutiva do Sujeito para uma mera reprodugao de um sentido unico, insular e
hegemonico, em que a maxima é: — duvido, logo, encontrarei a verdade através do método
cientifico. Mas, em verdade, penso que — duvido, logo, sou Sujeito da falta, sobre a qual opera um

Saber subjetivo e singular“.

5.2 0 LUGAR DO HUMANO NA RACIONALIDADE CIENTIFICA

A racionalidade cientifica, fundada em Descartes (2009), trata do pensamento consciente como o
lugar do Ser, cogito, ergo sum [penso, logo existo], como o unico lugar de sentido, restringindo a
produgao de sentido em um pensar consciente através de um método infalivel que nao engane, ou
seja, com base no axioma légico de Descartes, s6 ha sentido enquanto “penso” ou, em outras
palavras, somente “sou” enquanto penso. Entretanto, de acordo com contribuicdes de Lacan
discutidas por Almeida (2017, p. 31), “para algo se afirmar como que pensa é porque existe outra
instancia que nao pensa. Ou ainda, onde cabe ‘algo pensa’, cabe também e por derivagao que este
‘algo ndo pensa’, para ‘poder pensar’, inclusive. Dinamismo entre ‘nao penso e penso’ e ‘nao-sou €
sou”. Logo, sou também onde niao penso, uma vez que pensar € nao pensar sao atos do Sujeito

que estio no mesmo registro do Ser®. Isto s6 ja demonstra a fragilidade do método cientifico para

dar conta do dinamismo humano.

E notério que a racionalidade cientifica promove certo ordenamento metddico do conhecimento,

abrindo mao da subjetividade inerente ao ser humano e, ideoldgica e paradoxalmente, o objetivo

64 Reflexdo com base nos estudos e discussGes no Grupo de Pesquisa Educacdo e Humanidades — Umanita sobre as
contribuicées de Lacan para o Campo da Educacio, a partir de sua subversio da Ciéncia.

% De acordo com as contribuicdes de meu Orientadot, em se¢io de orientacio de 25 de novembro de 2019.
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da Ciéncia tem sido dominante no sentido de, por meio de um sé método, estabelecer afirmacdes
verdadeiras, livres de subjetividade, para demonstracdo de qualquer conhecimento, e para

representacao de uma realidade que em verdade nao se demonstra, se mostra (LIMA JR., 2015).

Neste contexto, preciso considerar que o modelo paradigmatico de Educagao vigente, fundado na
racionalidade cientifica, ndo pretende dar vazao a essa expressividade subjetiva, pois, a Ciéncia
sempre teve a pretensdo de assumir um sentido unico através do pensamento metddico, como
pretexto para ocupar plenamente o lugar da verdade; fazendo um recorte de sentido e desprezando
todo o dinamismo e variagao de sentido das coisas e da realidade, privilegiando desta forma a razao

cientifica e negando ao Sujeito a possibilidade de certo grau (ou seria totalmente?) de autonomia

na produgao de conhecimento (LIMA JR., 2012).

Concordando com Lacan (1998 apud SANTANA, 2012, p. 68), entendo que esse saber produzido
pela Ciéncia arrasa a Subjetividade humana. Em outras palavras, o cogito, ergo sum de Descartes
(2009), que constitui o sujeito epistémico da Ciéncia em sua defini¢ao, rechaga todo o Saber, ou
seja, o pensamento cientifico e metddico fracassa, pois a logica da Ciéncia Moderna que tenta
suturar o sujeito, em verdade, ao tempo em que, subjetivamente, nega sua autonomia, também

fracassa em sua busca infinita pela verdade, uma vez que o Sujeito continua a ser sempre um Sujeito

dividido, um sujeito da falta, constitutivamente (LACAN, 1965, p. 870).

Neste sentido, Boaventura Santos aponta que

[...] pode falar-se de um modelo global de racionalidade cientifica que admite
variedade interna mas que se distingue e defende, por via de fronteiras ostensivas
e ostensivamente policiadas, de duas formas de conhecimento nao cientifico (e,
portanto, irracional) potencialmente perturbadoras e intrusas: o senso comum e
as chamadas humanidades ou estudos humanisticos (em que se incluiram, entre
outros, os estudos histéricos, filologicos, juridicos, literarios, filoséficos e
teologicos).

Sendo um modelo global, a nova racionalidade cientifica é também um modelo
totalitario, na medida em que nega o carater racional a todas as formas de
conhecimento que nio se pautarem pelos seus principios epistemolégicos e pelas
suas regras metodologicas. (SANTOS, 1988, p. 48).

Ora, numa visao tradicional e moderna de mundo, o conhecimento humano é considerado como
algo que se da fora do homem, ele se da como explicagdo da realidade, através da simplificagao e

recorte de sentido no simbdlico, por meio de captagdes abstratas e 16gicas, e a Humanidade e a
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Subjetividade, neste interim, tornam-se, portanto, irracionais. Note-se que a Educagao escolar esta

fundada e reduzida a esta racionalidade, a racionalidade cientifica (LIMA JR., 2005a), pois,

Quando a educagio escolar e suas respectivas expressoes curriculares, ao longo
de seu desenvolvimento no periodo moderno, centram-se no conhecimento
formal, tornam-se, portanto, exclusivamente relativas e dependentes dessa
epistemologia cientifica, totalitaria (Ibidem, p. 29).

Contudo, “[..] o conhecimento nao estd fora do homem, como também a realidade, mas ¢
instituido a partir dele e de seu modo de percepcao, de comunicacdo e funcionamento.” (LIMA

JR., 20052, p. 33).

Todo conhecimento |[...] é entremeado de subjetividade, uma vez que emerge a
partir de desejos, interesses, valores, modo de percep¢io, linguagens, atribuicdo
de significados, articulados no contexto vivencial e interno do sujeito. O objeto
do conhecimento, pois, ¢ uma criacio do sujeito, ou melhor, é uma criacio na
qual a subjetividade estd totalmente implicada. (LIMA JR., 2005a, p. 33).

E nesta linha de raciocinio que apreendo e concordo que, de certa forma, o que “salva” o Sujeito,
em sua condi¢ao humana de dar sentido a si e a realidade e, consequentemente, de ressignificar as
coisas e também ressignificar-se, é o paradoxo do método cientifico, o qual fragiliza a Ciéncia
enquanto racionalidade. Isto porque ao tempo em que o método cientifico defende a primazia de
sua razao pela demonstragao plena, ad infinitum, ele também recorre a fé em dltima instancia de sua
busca pela verdade absoluta, nio considerando o dinamismo e a incompletude do Sujeito e da
realidade em sua instancia simbolica (LIMA JR., 2012). Esta incoeréncia do método cientifico se
tornou uma “brecha”, isto é, uma lacuna, por que embora na epistemologia cientifica o sujeito
epistémico precise “anular” a subjetividade, isto na verdade nao acontece por que o sujeito da
ciéncia ¢ aquele da Subjetividade (SANTANA, 2012). Como no dizer de Lima Jr. (2012, p. 41),
“pois, somente onde o método falha e a demonstragio escorrega, o sujeito advém e ascende,

'7)

aparece!”.
Isso pode ter relacio com a questao da linguagem, a qual nao da conta do Real. Pois, entendo que
as brechas da Ciéncia estdo justamente na linguagem enquanto epistemologia, nao obstante
também tanto na linguagem de quem cria quanto na de quem interpreta, ou melhor, no sentido
atribuido tanto por parte de quem cria quanto de quem interpreta — esta no Sujeito. Pois, como no
dizer de Derrida (2014, 414), “a linguagem carrega em si a necessidade da sua propria critica”. Neste

sentido, questionar a histéria dos conceitos e pressupostos cientificos, portanto, bem como
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denunciar os seus limites epistemologicos (Ibiderz), podem constituir a possibilidade de construir

novas epistemologias, dentro dos jogos de linguagem®.

Sob outro aspecto, ainda com base em Lima Jr. (2012; 2005a), oportunamente, o sujeito pode
expressar sua subjetividade se considerarmos a relagao da epistemologia (da Ciéncia) com a estética,
na medida em que tanto a epistemologia quanto a estética utiliza o conhecimento como objeto; e
ambas utilizam um sentido e uma estrutura simbdlica que essencialmente depende do
comportamento e das escolhas que o Sujeito faz, de forma singular e dinamica, subjetiva. Nesta
perspectiva, a razao cientifica enquanto epistemologia se torna estética, uma vez que é gerada a
partir da expressividade do saber, constituindo-se efeito de um ato original e criador (LIMA JR.,
2012; 2005a). Portanto, se uma epistemologia ao lidar com o conhecimento tem relagio com a
estética, eu penso que tal epistemologia possui também relagao com a Subjetividade ¢ com a

Humanidade, evidentemente.

Cabe aqui uma provocagao no sentido de que diante da existéncia de um paradoxo em relagao ao
método cientifico, como de fato existe, é importante destacar que esta forma particular de produgao
de sentido, por parte da Ciéncia, enquanto Epistemologia, no trato com a Educacao, ¢
extremamente falha e inconsistente para tratar questdes humanas, uma vez que a Educagao
eminentemente lida e é construida entre Humanos. E, por assim dizer, concordando com Lacan
(1965, p. 870), no tocante ao reducionismo da Ciéncia, além do fato de que ela rechaga todo o
saber, e de que “nao ha ciéncia do homem porque o homem da ciéncia ndo existe, mas apenas seu
sujeito” (p. 875), e, ainda, considerando a sua pretensdo fracassada de tentar suturar o sujeito,
entendo que, neste sentido, a Educa¢ado pode ter uma racionalidade outra, diferente da
racionalidade cientifica, que faca uso de outra(s) logica(s), de uma epistemologia outra

(FEYERABEND, 2011).

Concordo com Feyerabend (2011, p. 33), na educagao cientifica, primeiro se define um campo de
pesquisa separado do restante da historia, o qual recebe uma logica propria. Segundo esse autor, os
que lidam com a educagao cientifica sdo treinados e os processos sao padronizados, isolando-se a
atividade cientifica de tudo o mais, das crencas, das opinides; criando-se, portanto, uma tradicao,
coesa, com regras estritas, aparentemente consistentes, e até certo ponto bem-sucedida. Entretanto,

propondo uma metodologia pluralista, Feyerabend questiona:

% Como mencionado no Capitulo anterior, a questio da linguagem aqui é provocativa, pois dada a sua relevancia e
relacdo com alguns aspectos da pesquisa, nao tive como categoriza-la no compromisso e tempo do Mestrado.
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Mas sera que ¢ desejavel dar apoio a tal tradi¢do a ponto de excluir tudo o mais?
Devemos ceder-lhe os direitos exclusivos de negociar com o conhecimento, de
modo que qualquer resultado obtido por outros métodos seja imediatamente
rejeitado? E serd que os cientistas invariavelmente permaneceram nos limites das
tradi¢oes que definiram dessa maneira estreitar (Ibidem, p. 34).

E ainda,

[...] uma educacio cientifica, como antes descrita (e como praticada em nossas
escolas), ndo pode ser conciliada com uma atitude humanista. [...]. Uma educagio
desse tipo, contudo, tem com muita frequéncia dado a impressao de ser um futil
exercicio em sonhar acordado. Pois ndo é necessario preparar os jovens para a
vida como ela realmente ¢ Nao significa isso que eles tém de aprender wm conjunto
particular de concepeies, a ponto de excluir tudo o mais? (Ibidems, p. 64). (Grifos
meus).

Este questionamento demostra a fragilidade da epistemologia cientifica para lidar com questodes
humanas, com as questdes da Educagiao. Diante disso, entendo que ha uma grande lacuna
epistemoldgica, neste sentido, perante a qual sinto a necessidade de “uma epistemologia que seja a

expressio estética de um Sujeito””’

, tendo em vista a producao de variados sentidos no dinamismo
do simbélico, considerando a Subjetividade de seus autores humanos. Porque o agir e o pensar
humano ¢ da ordem da Subjetividade, a qual expressa desejos, sonhos, intencionalidades,
proposi¢cdes, numa dinamica propria e inerente ao Ser em sua condi¢do ontoldgica, nao

cabendo/restringindo-se, portanto, numa unica epistemologia, numa unica légica de producio de

sentido.

Ora, considerar a subjetividade dos autores humanos ou, de outra forma, considerar uma
determinada perspectiva de humanidade que leve em conta a expressao da subjetividade se constitui
um fulcro da reflexao que me conduz a questionar e investigar a Formagao Inicial de Optometristas
no Brasil, no ambito do Curticulo de Cursos. Pois, ¢ evidente que se tratam de Curriculos pautados
nos primados e ditames da Ciéncia Moderna, cujo objetivo é oferecer uma base formativa
essencialmente cientifica para um profissional que, inevitavelmente e instantemente, vai lidar com

a questao da subjetividade na interagao clinica diaria com seus pacientes.

Como ja dito, a Ciencia Moderna foi construida com base na tentativa de demonstra¢ao infinita da
realidade, através da logica, isto com um empenho em reduzir o dinamismo do sentido a uma

estrutura simbolica, utilizando-se de uma constru¢ao metodologica como condi¢ao de dominagao

67 Como nas palavras de meu Coorientador, em didlogo de orientacdo no dia 17 de julho de 2019.
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sobre a realidade; um processo que, segundo Lima Jr. (2012), esta na base da institui¢ao moderna
da Educacio. Buscar entao a Humanidade e a Subjetividade, no ambito da Educagio, portanto, a
rigor, e em ultima analise, significa romper com esta racionalidade hegemonica, e encontrar
expressdao nas brechas da Ciéncia, o que incotre na necessidade de se/me autorizar em outra
epistemologia que possa considerar a Subjetividade. Pois, dentro da racionalidade cientifica, no
ambito da Educagao, nao ha pretensao de considerar o dinamismo do simbdlico, nem tampouco a

variacdo de sentido expressada pelos Sujeitos.

O discurso da Ciéncia é hegemonico e excludente, e a vontade de verdade apoiada sobre um forte
suporte institucional, o suporte dessa Ciéncia Moderna, que prima pela verificagao e utilidade do
conhecimento, constrange a nossa propria condi¢ao humana, a tal ponto que, nas palavras de
Foucault (2000, p. 18), “tende a exercer sobre os outros discursos [...] uma espécie de pressio e
como que um poder de coer¢ao”. O sujeito, neste sentido, para ser sujeito precisa autorizar-se ou,
de outra forma, precisa revestir-se de um certo poder para produgao de seus sentidos e significados,

para ter cuidado de si e para expressar a sua singularidade no mundo.

5.3 A CONTEMPORANEIDADE

Com a Modernidade, houve certa percepcao de que o mundo se tornara cada vez mais excludente
e extremista, tendo o Capitalismo e o Socialismo como tnicas alternativas as guerras, as revolugdes
e aos confrontos ideologicos de ordem religiosa, politica e social. Moldado entao pelo sistema
capitalista liberal, exultante com o avanco da Ciéncia e com o fracasso do comunismo, o mundo
deixara de ser essencialmente eurocéntrico e passara a se tornar globalizado. Um mundo que se
tornou uma “aldeia global”, como cunhara McLuhan na década de 1960 (HOBSBAWN, 1995),
mas que passou a ser visto como um mundo de fabulas, que consagrou o império do dinheiro e a
tirania da informagdo como pilares de sua produ¢do; uma maquina ideolégica, um motor Gnico;
uma mais valia universal que sustenta as a¢cdes preponderantes da atualidade para a “mundializacao
do produto, do dinheiro, do crédito, da divida, do consumo, da informacao” (SANTOS, 20006, p.
15).

Fala-se, por exemplo, em aldeia global para fazer crer que a difusdo instantanea
de noticias realmente informa as pessoas. A partir desse mito e do encurtamento
das distancias — para aqueles que realmente podem viajar — também se difunde a
nocio de tempo e espaco contraidos. F como se o mundo se houvesse tornado,
para todos, ao alcance da mio. Um mercado avassalador dito global é
apresentado como capaz de homogeneizar o planeta quando, na verdade, as
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diferencas locais sdo aprofundadas. Hd uma busca de uniformidade, ao servigo
dos atores hegemonicos, mas o mundo se torna menos unido, tornando mais
distante o sonho de uma cidadania verdadeiramente universal. Enquanto isso, o
culto ao consumo ¢ estimulado (SANTOS, 2006, p. 9).

Nesta perspectiva, os velhos padroes de relacionamento social humano foram sendo
gradativamente desintegrados, gerando individualismo egocéntrico, absolutismo e (auto)destrui¢ao
das sociedades, o que, consequentemente, provocou, e ainda provoca, muitas incertezas e

inseguranca quanto ao futuro, principalmente pela perda de certo controle das consequéncias

coletivas da agdo humana (HOBSBAWN, 1995).

O Capitalismo liberal global, e revolucionario, passou a ser contestado e substancialmente criticado
desde o século XIX, pelo fato de ter se tornado um instrumento individualista de aprisionamento
humano e de atroz dominacido, onde as pretensdes de emancipa¢ao do conhecimento, propostas
inicialmente por meio da técnica e da Ciéncia, se transformaram num verdadeiro movimento de
devastacio do planeta em prol, exclusivamente, do aumento do capital. Com isso, as grandes
narrativas iluministas e emancipatorias, os metadiscursos, passaram a dar lugar a novos discursos,
a novas narrativas do saber por interagdes de linguagens e a novas produgoes de sentido para
compreensiao da realidade, em oposi¢dao ao sentido unico proposto pela Ciéncia, tendo em vista
subjugar essa modernidade instituida, ajudando a fundar um novo estado civilizatério, uma nova

era chamada de pés-moderna (ROUANET, 1993; LYOTARD, 2009).

Marx ja apontava para essa base contraditéria da vida moderna e questionava também a sua solidez.
Nietzsche, de outra forma, também ja apontava para as correntes da histéria moderna e questionava
sua ironia e dialética, indicando, inclusive, “a morte de deus e o niilismo” (do sujeito) (BERMAN,
1986; NIETZSCHE, 2012). Ambos os filésofos ja denunciavam um vazio substancial e existencial,
contrapondo-se a uma abundancia de possibilidades de desenvolvimento tecnolégico para a
obtencdo de uma vida boa. Desta forma, “a ideia de modernidade, concebida em inumeros e
fragmentarios caminhos, perde muito de sua nitidez, ressonancia e profundidade e perde sua

capacidade de organizar e dar sentido a vida das pessoas” (BERMAN, 1986, p. 17).

As transformacdes tecnoldgicas ocorridas apds a revolucao industrial, principalmente no campo
cibernético, comunicacional e informacional, modificaram substantivamente os estatutos da
Ciéncia Moderna, transformando a sua prépria natureza e, consequentemente, provocando, como
ja dito, uma crise no paradigma cientifico moderno, que diz respeito ao seu paradoxo. Essa crise

nos dispositivos de legitimagao da Ciéncia teve em vista discutir a submissdo dos diferentes
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discursos de linguagem a autoridade de apenas um metadiscurso para explicar a realidade, e teve
em vista também discutir a prépria autoridade do discurso da ciéncia e do seu método, que quisera
ser pretensamente universal e totalizante (LYOTARD, 2009), particularmente no que se refere aos

conceitos relacionados com a verdade, com a razdo e com a subjetividade.

A crise da Modernidade ou, mais especificamente, a crise no paradigma dos pressupostos
cientificos, implicou no deslocamento dos dispositivos de legitimagao da verdade da Ciéncia, isto
¢, implicou no deslocamento da argumentagao e da demonstragao plena para um novo dispositivo
de legitimacao dos discursos, em determinados jogos de linguagem, tendo em vista a conquista ¢ a
manuten¢ao do poder (ou seria do dominio?). Esse novo dispositivo de legitimac¢ao da verdade da
Ciéncia se refere ao seu desempenho cada vez melhor vinculado ao capital, com eficiéncia e eficacia,
para o consentimento dos destinatarios da mensagem cientifica, tendo em vista, consequentemente
e obviamente, aumentar o poder daqueles que detém o capital, uma vez que a Ciéncia passa a ser

financiada pelo sistema capitalista (LYOTARD, 2009).

Neste sentido, trazendo para o contexto da Educagio, o Capitalismo passa entdo a utilizar a Ciéncia
em prol da manutencao de seus proprios interesses: o interesse capitalista, que transforma a Ciéncia
em sua for¢a de produgiao (LYOTARD, 2009, p. 82). Isto, de certa forma, é um ingrediente a mais
no agravamento da questao do »odus operandi da Educagao com base na Ciéncia, a qual opera com
a verdade, e que ainda se coloca como unica linguagem capaz de possibilitar a compreensao da
realidade, fazendo com que, além disso, o desempenho na argumentagiao ou na demonstragao da
verdade possa aumentar a capacidade de se ter razao e com isso, consequentemente, a capacidade
de aumentar o poder, utilizando-se disso para alcancar o controle de contextos, de situagdes, da
realidade em si. Penso que aqui se justifica o atendimento as demandas de mercado de trabalho e
a perspectiva tecnicista/mercantilista/mercadoldgica que persegue o Cutriculo de Optometria, mas

nao so ele.

O conhecimento cientifico, portanto, financiado pelo Capitalismo, vai tomando o lugar do saber
tradicional e revelado, passando a estabelecer uma relacio cada vez mais forte de interdependéncia
com o capitalismo, onde a verdade da Ciéncia depende da riqueza do capital e o aumento da riqueza
do capital depende da eficiéncia e do bom desempenho na demonstragao da verdade pela Ciéncia,
como num circulo vicioso. Nesta batalha, de alguma forma, subjetivamente, o sujeito pode
subverter. Porque a légica da Ciéncia e do seu discurso nio pode dar contar de descrever

completamente ou de compreender totalmente a Realidade; na verdade, a linguagem ndo o pode
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fazer, a linguagem nio pode cobrir a Realidade ®, uma condi¢io que nos conduz a um

enfrentamento sébrio da complexidade que nos envolve.

Frente a isso, entendo a Pés-Modernidade, na esteira de Lima Jr. (2015), ndo como algo ulterior a
Modernidade, como num tempo cronolégico, mas, sim, como uma contraposi¢ao a Modernidade,

uma Nao-Modernidade, que é gerada a partir de suas contradi¢oes constitutivas. Como

[..] sendo relativa aos dinamismos humanos e societirios, aos estados de
realidade que se configuram inerentemente de modo nio moderno, por nao se
reduzirem a uma identidade formal, nem a pretensdo de uma grande narrativa,
nem a reducdo de uma metalinguagem, nem mesmo a busca de esgotamento
explicativo e demonstrativo por um construto légico-conceitual, como
pretendido pela Filosofia e pela Ciéncia. (LIMA JR., 2015, p. 15).

A nocao de Modernidade e de Nao-Modernidade, simultaneamente, remete a noc¢ao de
Contemporaneidade, uma vez que “a Contemporaneidade nao cabe na pretensao conceitual de

demonstracio, ou seja, ndo esta no stazus de um mero conceito” (Ibidem, p. 15).

Nesta acepgao, entendo a Contemporaneidade como a prépria Realidade ou aspectos da Realidade;
como estados de realidade que contemplam o dinamismo, tanto da Modernidade quanto da Pos-
modernidade, simultaneamente, até mesmo porque ambas as condi¢des nao se manifestam de
forma sequencial, nem linear, uma depois da outra, nem em todos os lugares, nem ao mesmo
tempo. E essa Realidade, como parte do Real de Lacan (1998), que nao sessa de nao se escrever,
s6 pode ser acessada e entendida, em parte, pela via subjetiva do Sujeito, por meio de um Saber-

Ser-Estar relativo, ontolégico e autoexpressivo, na via do Simbdlico, para dar conta do Ser-Estar

na Realidade (LIMA JR., 2015).

Ora, o Optometrista atua nessa Realidade, faz parte desse Real. E o agir optométrico, portanto,
nao se constitui um agir meramente Moderno, apenas, uma vez que ha algo de Nao-Moderno
também que o perpassa em sua condicdao de Ser-Estar neste mundo, e sobre o qual ele interage
com outros Sujeitos, num dinamismo préprio que o afeta e também é afetado por ele. De modo
que os dinamismos e 0s avangos societarios dao margem a configuracao de um Optometrista que

pode ser contemporaneo no seu agir.

% Uma fala recorrente de Lima Jr. nos estudos avancados do Grupo de Pesquisa Educacio e Humanidades —
Umanita, com base em seus estudos e apropriagdes de Lacan, Wittgenstein e Derrida.
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Max Weber (1996 apud LIMA JR, 2015 p. 20) sinaliza que “o processo produtivo e suas relagoes
sociais de poder, no fundo tem relagdo com uma instancia do saber, que é o modo subjetivo e
autoexpressivo de como cada sujeito e seus coletivos exteriorizam, e sua condi¢do espiritual,
inerente a condi¢ao de humanidade”. A manifestacao social, portanto, bem como sua articulagao
historica e cultural, ocorre na dinamica material, espiritual e simbélica. A sociedade, de acordo com

Lima Jr. (2015), se articula necessariamente desta forma, desde sempre.

Assim, a Contemporaneidade constitui-se como

[...] uma génese muito mais a0 modo da inscri¢io de uma condi¢io geral de um
estado inicial, do que de uma origem cronolégica, perdida no tempo, que avangou
e tende a avancar cumulativamente em dire¢do a um momento ultimo e completo
de sua existéncia e desenvolvimento (LIMA JR., 2015, p. 21).

Doravante, eu comego a entender a Contemporaneidade como uma condi¢ao de realidade e de
imaginario (que também é Real, e é esse Real que nos circunda) que assume um aspecto de relagoes
sociais que implicam, necessariamente, um modo subjetivo de Ser/Estar, inerente a0 Humano,
original, singular e ligado a um ato expressivo ontolégico e real, como o devir, como o Real de
Lacan (1998 gpud 1.IMA JR., 2015), onde ha limite para a linguagem dizé-la. Por que isto se opera
pela via do Saber e do Real, que dispensa a fun¢ao do simbdlico, que formaliza o conhecimento da

coisa ja num segundo momento®.

Embora o Real nao possa ser esgotado pelo Simbolico, isto nao implica dizer que ele nao possa ser
tratado simbolicamente, porque o Simbdlico nio reduz o Real, apenas imprime a ele um
dinamismo, por ser um modo humano de invasao ou de acesso a Realidade, ndo sendo possivel,
entretanto, captar ou conter essa Realidade em sua plenitude ou em sua condi¢io numenal,
tampouco fenomenal. Isto, por consequéncia, cria uma segunda condigao da Realidade, isto é, cria
uma versao relacionada sobremodo com ela, mas a0 mesmo tempo diferente dela, subjetivamente,
singularmente, em perpétuo devir. Isto implica aquilo que Arendt diz ser a “mundanidade” e, por
extensio, digo eu: a “humanidade”, por ser aquilo que deriva e inaugura o que ¢ inerente de modo

singular 4 condi¢do humana e do sujeito humano™.

% Uma apropriacdo das proposicdes e reflexdes de Lima Jr. em discussGes no Grupo de Pesquisa Educacio e
Humanidades — Humanita e em dialogos de orientagio.

70 Conforme entendimento mantido com meu Orientador em didlogo de orientagio do dia 21 de margo de 2019.
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A Contemporaneidade nao cabe na pretensao de um conceito porque ela implica em manifestagoes
subjetivas (e objetivas) dos sujeitos que agem no tempo e no espago. L.ogo, como a subjetividade
se refere a expressao singular e dinamica dos sujeitos, relativa as suas intencionalidades e a criagdo
de sentidos e significados na Realidade, a Contemporaneidade pode ser entendida entdo como ato
expressivo a partir de um Saber-Ser do Sujeito numa vivéncia coletiva, como num
. o a7 . S L
movimento/dinamismo, como numa itinerancia”. Isto como razdo ou racionalidade é subjetiva,
sensivel, estética e ndao cabe, portanto, na descricao de um mero conceito; ela foge, como no dizer

de Lima Jr., (2015), a descri¢do de um sistema conceitual, explicativo, universalizante.

A Contemporaneidade ndo cabe na pretensio de conceito porque um conceito, com base na
linguagem, limitaria o seu entendimento e, certamente, deixaria de fora caracteristicas tidas como
heterogéneas ou incongruentes, mas que, em alguma medida, dada a prépria constituicdo de uma
conceituagao, fazem parte do todo. Conceituar a Contemporaneidade, neste sentido, possibilitaria

um entendimento limitado, reducionista, pois,

O conceito constitui-se, costumava ensinar a légica, quando certo nimero de
objetos acordantes em determinadas caracteristicas e, por conseguinte, em uma
parte de seu conteddo, é reunido no pensar; este abstrai as caracteristicas
heterogéneas, retém unicamente as homogéneas e reflete sobre elas, de onde
surge, na consciéncia, a ideia geral dessa classe de objetos. Logo, o conceito (notio,
conceptus) € a ideia que representa a totalidade das caracteristicas essenciais, ou
seja, a esséncia dos objetos em questio (CASSIRER, 2013, p. 42).

JaaNocao, ¢ um dizer sobre. Talvez por isso, Lima Jr. (2015) nos afirma que a Contemporaneidade
¢ um dos nomes do Real, pois o Real, segundo Lacan (Apud LIMA JR. (2015) nao cessa de nio se
inscrever; pois a linguagem nao da conta do Real, nao o pode dizé-lo plenamente, sé o pode em
parte. A linguagem, como no dizer de Cassirer (2013, p. 51), “nunca designa simplesmente os
objetos como tais, mas sempre conceitos formados pela atividade espontanea do espirito, razao

pela qual a natureza dos referidos conceitos depende do rumo tomado por esse exame intelectual”.

Com relagdo ao tempo cronolégico, Agamben (2009), em seus ensaios, aponta que

O compromisso que estd em questao na contemporaneidade nio tem lugar
simplesmente no tempo cronoldgico: é, no tempo cronolédgico algo que urge
dentro deste e que o transforma. E essa urgéncia, ¢ a intempestividade, o
anacronismo que nos permite apreender o nosso tempo na forma de um “muito

"' Um caminhar do Sujeito, tragado por ele. Entendimento este construido juntamente com a Profa. Dra. Mary Valda

Sales, na aula do dia 28 de novembro de 2018, por ocasido da Disciplina obrigatéria do Programa: Educacio e
Contemporaneidade.
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cedo” que ¢, também, um “muito tarde”, de um “ja” que é, também, um “ainda
nao”. E, do mesmo modo, reconhecer nas trevas do presente a luz que, sem
nunca poder nos alcangar, estd perenemente em viagem até nos. (p. 65).

Neste sentido, a Contemporaneidade ¢ diferente de atualidade. A contemporaneidade é atemporal,
no sentido de que o agir contemporaneo tem a ver com o proprio agir dos sujeitos no Real, em sua
condi¢do ontoldgica de Ser. Ela tem a ver com o modo com o qual os sujeitos agem nesse Real,
podendo recorrer a mementos passados, inclusive, enquanto recordagdes e memorias, e articula-
los com o presente, com a vivéncia, numa instancia simbolica; para s6 entao remeter e corresponder
a um futuro, incerto, por assim dizer, mas cheio de aspira¢oes, intencionalidades, proposicoes e

desejos.

Ora, com base em Cassirer (2013), a conceituagdo, enquanto trabalho intelectual, visa articular um
ponto especifico, caracteristico, com um todo sistematico, num determinado ajuizamento de valor,
que subjuga e dispersa aspectos singulares de cada conteudo particular da consciéncia. Segundo ele,
uma parte sé faz sentido em contraposi¢ao a um todo generalizado; o particular esta submetido ao
geral e s6 adquire significado por meio das conexdes que estabelece, como numa referencialidade;

o singular, portanto, esta a0 mesmo tempo separado e vinculado a tudo o que existe.

Desse modo, a conceituacao ¢ de fato relativa e tem a ver com a inteligéncia, isto ¢, tem a ver com
a capacidade de comparar e relacionar aspectos, caracteristicas, como uma rapsodia de percepgdes
individualizadas, identificando e sintetizando as diferencas de tal modo que possa produzir uma
imagem, também relativa, do que seria a totalidade de um fenomeno, consistindo numa
condensa¢ao em um ponto de tudo aquilo que se pode perceber, de acordo com o interesse
subjetivo e individual (CASSIRER, 2013). Neste sentido, entendo que conceituar a
Contemporaneidade seria o mesmo que estabelecer a percep¢io de apenas uma parte que

pretendesse significar e também se apoderar de um todo.

Logo, a Educagao nesta Contemporaneidade, enquanto elaboragao e producao de sentidos, é algo
maior do que a sua concep¢ao dada pela Ciéncia, uma vez que a epistemologia da Ciéncia limita a
compreensio do mundo, e, por assim dizer, concordo com a ideia de que a Educagiao poderia
construir sua propria epistemologia, uma epistemologia outra, pois o sujeito (subjetivo) da
Educagao nao pode ser tratado como o sujeito epistémico da Ciéncia que pretende nao estar
dividido e sempre deter a verdade. Antes, o sujeito da Educagiao na Contemporaneidade é o sujeito

do Saber, um sujeito humano, autor de si mesmo, que sofre a acdo e as consequéncias dessa
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Educacao, dividido por natureza e incompleto, multiplo, multimodo e inacabado, dinamico e livre,

e que por meio da linguagem constroi infinitas formas de conhecer.

E esse Sujeito, contempordneo em seu agir, que visa se tornar um Optometrista € que por se tornar
um Optometrista, obviamente, nao deixara de Ser-Sujeito, autor de si, a sofrer a acdo e as
consequéncias da Educa¢ao ou, melhor, da Formagao Inicial, ou ainda, de um Curriculo que esta
posto e que venho questionar e investigar; um Curriculo cuja configuragao revela uma determinada
concepgio e perspectiva de Humanidade e também de Tecnologia. E neste sentido que penso que
para além do primado da técnica, no tocante a utilizacao de instrumentos para avaliar a visdo, nao
obstante a necessidade de apreender aspectos da ordem complexa fisiolégica-biologica-patoldgica,
o Optometrista contemporaneo prescinde de uma compreensao critica do processo tecnologico e

de um olhar/perspectiva de Humanidade que considere a Subjetividade.
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6 UMA PERSPECTIVA HUMANISTA DE CURRICULO

Um Curriculo (mais) Humano pode ser aquele que considere a
Subjetividade na producio de conhecimento.

Durante os estudos do Mestrado, pude perceber que o Curriculo, em geral, é um tema bastante
discutido. Alguns autores quais tive a oportunidade de estudar, tais como Silva (2014), Doll Jr.
(1997), Macedo (2012; 2011; 2002), Macedo, Barbosa e Borba (2012), Goodson (2011), Pedra
(1997), Young (2014), Apple (1999), Ardoino (2012), dentre outros, tém apresentado perspectivas
muito interessantes que me ajudaram a tecer uma compreensiao sobre Curriculo. Entrementes,
penso que a perspectiva de Curriculo desenvolvida por Lima Jr. (2005a), a qual se apoia numa
epistemologia proposicional, contém aspectos que coadunam com a perspectiva humanista’ que
busco para o Curriculo para Formagao Inicial de Optometristas. Neste sentido, consoante ao
objetivo da pesquisa, nao tive a pretensao de tragar neste Capitulo um panorama histérico sobre o
Curriculo, nem tampouco abordar a evolugao das teorias curriculares (SILVA, 2014), considerando
o fato de que tenho pouca inser¢ao sobre o tema, dado o meu percurso formativo. Pretendi, tao
somente, estabelecer uma aproximagao do Curriculo Proposicional com a minha problematica e
objetivos de pesquisa, dentro de um recorte que evidencia o aspecto humano nesta relagio, na/para

a producao de conhecimento.

72 Quero destacar que o termo ‘humanismo’ foi cunhado e utilizado pela primeira vez pelo pedagogo bavaro Friedrich
Philipp Immanuel Niethamer, no infcio do século XIX, e era relacionado ao ensino das linguas e de autores classicos
greco-latinos para a formagao da personalidade e da cultura, em certa oposi¢do as escolas pedagdgicas modernas
que davam énfase a disciplinas da ciéncia aplicada e da tecnologia MENDES, 1995). Porém, a primeira formulag¢ao
explicita de humanismo foi dada por Protagoras quando proclamou que “o homem ¢é a medida de todas as coisas”,
sendo que Cicero, criador do termo latino humanitas, condensou a este termo “a caracteristica que define o homem
como homem; o vinculo que une um homem a outro homem e a todos os homens (rigorosamente o significado
do grego philanthropia); e o que forma, educa e instrui o homem enquanto homem (equivalente ao grego paideia)”
(Ibidem, p. 792). Ora, na antiguidade grega, ao estudo das Artes, que envolvia o estudo da poesia, da retdrica e da
dialética, fora incluida a paideia como instrumento de formacio integral do individuo, em contraponto a areas da
matematica como aritmética, geometria, astronomia e musica, disciplinas quais, na Idade Média, foram distribuidas
pelo trivinm e quadrivinm (Ibidem). Ainda segundo Mendes, “se 0 homem ¢ o centro de tudo, teremos um amplo
espectro de humanismos, consoante a concepgao de homem que se tenha. Existem um humanismo laico e outro
religioso; um literario-artistico e outro cientifico; um realista e outro idealista; um marxista, positivista, utilitarista,
iluminista, naturalista, outro existencialista, imanentista, transcendentalista, holista, e assim por diante.” (Ibidem, p.
792). Neste sentido, por tanto e por conseguinte, a perspectiva humanista que busco para a Formacio Inicial de
Optometristas, no ambito do Curriculo, ¢ uma perspectiva outra, que considere em seu amago o Sujeito em sua
Subjetividade e Singularidade (LIMA JR. 2019, 2015, 2012, 2010, 2005a), no sentido de uma wita activa, como
condi¢io primeva a todo homem (ARENDT, 2018) e enquanto expressio do proprio Ser, baseada nas atividades
fundamentais da vida humana (trabalho, obra e a¢do), o que, obviamente, difere de outras perspectivas de
Humanismo, as quais ao longo do tempo foram sendo concebidas, e difere também, especificamente, de uma
perspectiva Moderna de Humanismo que visa aplicar métodos empiristas e positivistas, numa visio pragmatica do
estudo das ciéncias aplicadas e da técnica. Nesta vertente, inclusive, entendo que a denominacio Ciéncias Humanas,
a qual implica uma perspectiva cientifica de humanidade, carrega sobre si, evidentemente, um paradoxo
constitutivo, referente e relativo ao préprio método cientifico, como fora discutido no Capitulo 5. Ou, como diria
Lacan (1965, p. 873), “¢ conhecida a minha repugnancia de sempre pela denominacio ‘ciéncias humanas’, que me
parece ser a propria voz da serviddo”.
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Como ja abordado no Capitulo 1 e 4, em sua pratica clinica, o Optometrista utiliza um importante
aparato maquinico, necessario a realizagdo de uma efetiva avaliagdo visual. Considerando isto e
tomando como base a minha préopria formagao de Optometrista e atuagio docente, tenho
percebido um enfoque muito grande com relagdo a Tecnologia (na clinica e no ensino) apenas
enquanto o artefato/aparato maquinico ou a sua mera utilizacio, isto é, como algo fora do humano.
Enfoque este que subjaz a um entendimento limitado da Tecnologia. Dai, entendo que a énfase
dada a Formacio Inicial de Optometristas, que ¢ manifestada e no ambito do Curriculo, parece
estar focada na instrumentalizagdo do sujeito enquanto potencializagdo das a¢oes em Satude, bem

como no aprendizado da técnica, propriamente dita.

A necessidade de compreender a questio da humanidade numa perspectiva que considere a
subjetividade por parte do Optometrista perpassa pela discussio de um Curriculo de Optometria
que seja mais humano (subjetivo) e que, nesta perspectiva, contribua para formar profissionais
sensiveis a esta condi¢ao. Penso que isto ¢ muito importante. Pois, atendimentos de saude que se
mostram extremamente mecanizados/instrumentalizados, estaveis, frios em si mesmos,
fragmentados™ por um consenso modernista e capitalista que inevitavelmente perpassa todo o
curriculo e que priotiza mais a utiliza¢io funcional de um arsenal tecnolégico/maquinico do que o
estabelecimento de uma relagao/ (inter)agao/vinculo de cuidado e aten¢io, nio me parecem assim

ser atendimentos muito humanizados.

E notétio que a compreensao da Tecnologia tem se mostrado limitada, pois, contempla apenas a
parte “visivel” do processo, isto ¢, contempla a mera utilizagao funcional de equipamentos e de
instrumentos cada vez mais sofisticados para exames diagnosticos e tratamentos; penso que as
estratégias de utilizagao do aparato maquinico, como parte integrante e resultante da Tecnologia,
enquanto processo maior que é imbricado ao proprio ser humano, tem se mostrado limitadas e
apoiadas sobre uma légica mecanicista, dissociada do humano, como se a Tecnologia fosse algo
fora do humano. F evidente a manutencio de uma légica moderna e capitalista que perpassa o
Curriculo dos Cursos de Optometria (e também de outros cursos e profissoes da Saude), cujo
desenvolvimento de estratégias educativas para a Formacao Inicial, tem a pretensao de oferecer em

alguma medida uma formacao voltada para o atendimento de demandas mercadolégicas em Saude.

73 Durante os anos de estudo na Graduacio em Optometria e de experiéncia clinica, tenho percebido uma abordagem
fragmentada quando o assunto é o tratamento de problemas visuais e oculares; é como se determinados problemas
de ordem fisico-quimico-biolégica nio tivessem nenhuma relagio com questdes mais organicas, psiquicas, sociais
e até mesmo culturais. Isto aponta para uma légica ou para uma compreensio de mundo que nio leva em conta a
complexidade do ser humano; aponta na verdade para uma perspectiva de fragmentacdo do todo para a
compreensio das partes, como uma pretensiao em abordar problemas de saude visual de forma dissociada da satde
geral e do modo singular de Ser de cada Sujeito-paciente, nao obstante as idiossincrasias proprias de cada sujeito.
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Considerando que o Curriculo de Optometria em grande medida estd imbuido de aspectos que o
caracterizam como Moderno, obstante a pretensao de uma certa padroniza¢ao/homogeneizagao/
universalizagdo por parte do Conselho Mundial de Optometria, conforme sera abordado no
Capitulo 7 (Cf infra 7.2 Um modelo global de escopo para a pratica em Optometria?), pretendo
aqui, de forma sucinta, discorrer sobre uma visao paradigmatica do Curriculo, contrastando-a com
a perspectiva de um Curriculo Proposicional (LIMA JR., 2005a), e nesta linha compreender um
pouco diferentes formas de configuracio do Curriculo enquanto uma criagdio humana e social.
Tento aqui compreender o Curriculo consoante aos processos formativos e alguns aspectos da
nossa condicao humana de Ser e Estar neste mundo, tendo em vista tecer uma critica ao Curriculo
de Optometria e apontar indicadores/principios que possam ressignifica-lo enquanto expressio

subjetiva e singular do agir dos sujeitos.

Penso que, a rigor, o Curriculo, enquanto percurso, poderia ser construido pelo préprio Sujeito, ao
caminhar, o que, de certa forma, implicaria em um paradoxo constitutivo, pois que isto, certamente,
poderia até descaracterizar o Curriculo tal como o conhecemos hoje, uma vez que cada Sujeito, de
forma subjetiva, poderia escolher infinitos caminhos e saidas. Ora, se assim o fosse, no caso da
Optometria, qual seria entao o conjunto de conhecimentos necessarios a constituir ou a caracterizar
um Optometrista, enquanto profissional, ou ainda, a diferencia-lo de outros profissionais da Saude?
Eis af o paradoxo. Contudo, tomando as palavras de meu Orientador em se¢do de orientagao,
penso que, no minimo, “cada contexto, com seus conjuntos humanos, poderia autorizar uma
expressao curricular especifica”. Pois, como dito, a rigor, penso que o Curriculo esta para o Sujeito,
embora tenha que considerar os contratos/acordos sociais estabelecidos com relagio aos limites
dados as profissoes e também as fronteiras que envolvem a questao curricular. Neste sentido, por
assim dizer, considero que o Curriculo, em geral, historicamente, tem sido construido a partir de

uma perspectiva paradigmatica.

6.1 O CURRICULO ENQUANTO PARADIGMA

Entendo que, de maneira geral, o curriculo tem sido tratado ao longo do tempo como uma questao
paradigmatica, ou melhort, o curriculo tem sido pensado a partir de conceitos e logicas que subjazem
a uma visao paradigmatica de mundo: uma cegueira paradigmatica, como no dizer de Morin (2000),
cujos pressupostos tém sido estabelecidos por determinados principios ou fundamentos

epistemoldgicos que se tornaram hegemonicos com o tempo e ideolégicos. De acordo com Morin
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(Lbidem, p. 24), a selecao de determinados conceitos-mestres da inteligibilidade e a determinagao de
operagoes logicas-mestras, as quais se configuram no campo das ideias, integram-se aos discursos
e teorias e as ideologias que se tornam evidentes, as quais, por sua vez, passam a constituir
verdadeiros axiomas de valores que fundamentam as demonstra¢oes e as aplicagdes praticas. O
Curriculo, neste contexto, tem obedecido e sido influenciado por determinadas construgoes

paradigmaticas amplamente desenvolvidas e impostas ao longo do tempo.

Historicamente, de acordo com Doll Jr. (1997), o Curriculo tem sido transformado a partir de
fundamentos filoséficos e epistemologicos de cada época, os quais estruturaram o pensamento
intelectual, social e educacional dos povos. Segundo esse autor, no ocidente, o pensamento
intelectual tem sido estruturado basicamente sobre trés metaparadigmas, a saber: o pré-moderno,

o moderno e o pés-moderno.

Ocorre que um paradigma, por natureza, possui uma caracteristica excludente, pois mostra-se
fechado em si mesmo, uma vez que a sua propria concepg¢ao implica em sele¢ao, determinagio, e
imposi¢ao, em ultima instancia, de determinados conceitos e logicas, em detrimento de outros
conceitos e outras logicas existentes, diante das quais, a partir de dado momento, torna-se dificil se
afastar ou romper totalmente. Entendo que é arriscado romper com uma visao paradigmatica, pois,
a0 se tentar romper com o atual, pode-se incorrer na criagio de um novo paradigma e, de alguma
forma, torna-lo ainda mais forte que o anterior, dado que, historicamente, o proprio paradigma
moderno, digo no ambito do Curriculo, que visava romper com o paradigma pré-moderno, o qual
implicava numa visao de mundo fechada em si, inevitavelmente, tornou-se ainda mais fechado e

excludente (DOLL JR., 1997).

Com relagdo ao paradigma poés-moderno, Lima Jr. (2005a), ao desenvolver a perspectiva
proposicional de Curriculo, aponta certos limites de algumas teorias curriculares ditas pos-
modernas e aponta também para o seu nao rompimento com a visao moderna de mundo, em
alguma medida, aspectos sobre o quais tratarei logo a seguir. Nesta pesquisa, portanto, penso que
o Curriculo Proposicional de Lima Jr. coaduna com a perspectiva de humanidade que busco,
abordada no Capitulo 5, principalmente quando relacionada com a atividade fundamental da acio,

discutida por Arendt (2018), cuja condi¢ao que nos torna humanos ¢ a pluralidade.

Com base em Lima Jr., acredito que algumas saidas podem ser encontradas nas brechas de uma

metanarrativa, ou seja, algumas brechas podem ser encontradas na percepgao de alguns feixes de
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luz, ou lampejos de saber que nos possibilitem a constru¢ao de outras perspectivas, qui¢a de outras
logicas de pensamento. Percebo que algumas saidas sdo sinalizadas nas possibilidades de abertura
e de flexibilizagio a partir de uma perspectiva ndio moderna de Curriculo, tendo o cuidado,
sobretudo, de nao incorrer na constru¢ao de um (outro) modelo universal, hegemonico ou
totalizante. De outra forma, e a0 mesmo tempo, percebo que ¢ possivel encontrar saidas na

provocacao do didlogo, na interagao e na colabora¢ao mutua, mediante uma epistemologia outra.

O paradigma pré-moderno abrangeu um longo periodo de tempo desde a histéria ocidental
registrada, desde a antiguidade grega, até as revolugoes cientifica e tecnolégica dos séculos XVI e
XVII, sendo caracterizado por certa harmonia cosmolédgica, uma crenga na simetria espacial, um
senso de equilfbrio epistemoloégico e metafisico, e um forte senso de fechamento e estase, cujos

fundamentos se encontravam na filosofia e na ciéncia de Platao e de Aristoteles (DOLL JR., 1997).

No ambito do Curriculo pré-moderno,

A escolha, um ingrediente essencial do paradigma pés-moderno, niao era uma
opgao para um pré-moderno. E a escolha também nfo se refletia no curriculo
pré-moderno. As teorias educacionais e sociais de Platdo baseavam-se em cada
individuo desempenhar um papel pré-determinado para o bem comum. Os
papéis de governantes, guardas, artesios — cada classe com seu préprio metal —
eram prescritos e invariantes. As formas copiadas por essas classes eram
absolutas, permanentes, imutaveis. (Ibidem, p. 41). (Grifo meu).

Tratava-se, entdo, da construgao de um ideal normativo e categorizante, um senso de estado ideal,
natural e estivel, o qual refletia no Curriculo a ideia de que tudo tinha uma esséncia’™ e de que os
alunos deveriam buscar essa esséncia: os alunos deveriam descobrir as verdades que os professores
ja possufam; educacionalmente, os individuos nao deveriam transpor seus limites ou ascender de
classe, em obediéncia ao senso de harmonia e de integragdo social; a vida e a aprendizagem,

portanto, tinham que ser equilibradas, sem excessos ([bidem, p. 42).

Durante a Antiguidade Classica greco-romana, o Curriculo pré-moderno era definido pelos
educadores classicos como um plano de estudos cujo conhecimento era organizado por areas

. “ . - . . .
distintas, as chamadas “artes liberais”, as quais forneciam uma base comum de formagao a todos

74 Demerval Saviani (2012), inclusive, nos aponta que a Pedagogia Tradicional, durante a Idade Média, era uma
pedagogia que se fundava numa concepcio filoséfica essencialista, a qual articulava a esséncia humana com a
criacdo divina predeterminada, isto é, “ao serem criados os homens segundo uma esséncia predeterminada, também
ja seus destinos eram definidos previamente; consequentemente, a diferenciacdo da sociedade entre senhores e
servos ja estava marcada pela prépria concepcdo que se tinha da esséncia humana” (p. 38).
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os cidadaos, e que constitufam estruturalmente dois grandes grupos: o #rivium, campo que envolvia
e articulava a gramatica, a retorica, a dialética e a filosofia; e o guadrivium, outro campo que envolvia

e articulava conhecimentos da aritmética, da geometria, da astronomia e da musica (SILVA, 2014;

MACEDO, 2012; 2011).

Dentro desta perspectiva pré-moderna de Curriculo, que se mostrou fechada em si mesma, a ideia
de dividir o conhecimento em grandes areas constituiu uma visao de Curriculo que perdurou
durante toda a Idade Média e que foi a precursora da visao disciplinar do conhecimento, ainda mais
tfechada, que viria a surgir com a Modernidade. Essa ideia e visdo, de certa forma, ainda persistem

até os dias atuais, mesmo considerando os discursos e praticas multi e interdisciplinares.

A partir do século XVII, com o surgimento da Ciéncia Moderna, fortemente representada pelo
racionalismo de Descartes e pelo empirismo de Newton, e, consequentemente, também, pelo
desenvolvimento do industrialismo, surge entdo o paradigma Moderno, o qual lutava contra os
fundamentos pré-modernos, igualmente representados pelo racionalismo de Platao e pelo
empirismo de Aristoteles, respectivamente. Ocorre que, embora a Ciéncia Moderna,
evidentemente, tenha trazido muitos beneficios materiais em varios campos do conhecimento, o
pensamento moderno nao se mostrou assim tao eficaz ao lidar com as relagdes e com as questdes
humanas, especialmente com as questdes da Educa¢ao, em despeito de sua metodologia e
epistemologia cartesiana e empirista, inspirada na matematica euclidiana (DOLL JR.,; 1997; LIMA

JR., 2005a).

Ora, ao tempo em que havia certo fascinio pelas ideias modernistas a partir do seu surgimento,
havia também certo receio de se perder a harmonia natural e a ordem propostas pelo paradigma
pré-moderno. O metaparadigma moderno desenvolveu uma visio extremamente mecanicista de
mundo; uma visao de causa e efeito que metaforicamente se tornou muito abrangente e que,

consequentemente, fundamentou o nosso atual Curriculo.

Como no dizer de Doll Jr.,

Neste curriculo de orientagdo mecanicista os objetivos estdo fora e sdo
determinados antes do processo educacional; uma vez firmemente estabelecidos,
eles sao “conduzidos ao longo” do curriculo. O professor se torna o motorista
que conduz (frequentemente o veiculo de outra pessoa); o aluno, no melhor dos
casos, se torna um passageiro, ¢ no pior, o objeto sendo conduzido. Esta
metafora mecanica efetivamente impede o aluno de uma interacdo significativa
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com o professor envolvendo os objetivos ou o planejamento do curriculo. (1997,

p. 44). (Grifo meu).

Abrindo aqui um paréntese, na perspectiva multirreferencial de Ardoino (2012), e de acordo com
Macedo (2002), a nogdo de recursividade (ressignificacdo), onde nio existe nem inicio nem final
fixos e onde “cada final é um novo inicio, cada inicio emerge de um final anterior” (p. 48), pode
ser uma saida a essa causalidade da ciéncia moderna, uma vez que o Curriculo esta repleto de
recursividades, isto porque por este aspecto, “nega-se a cadeia linear causa-efeito, produtor-
produto, infra-estrutura-superestrutura, fundamentando a ideia de que a causalidade ¢é necessaria,
recursiva, de modo que a causa produz efeito que se torna causa novamente.” (p. 47). Assim, de

acordo com o que ¢é dito por Lima Jr.,

O reflexo dessa nogao para o curriculo, na abordagem multirreferencial, traz
como exigéncia o didlogo e o compromisso com a reflexdo sobre os processos
curriculares, enquanto uma produ¢io humana, consistindo assim num perceber-
se a si mesmo na constru¢io do conhecimento e de forma que a tradicional
relagdo causa-efeito perde sentido, uma vez que assume maior importincia o
modo como o sentido ¢ criado e instituido constantemente pelos sujeitos. (2005a,

p. 161).

Esta explicito que o paradigma Moderno ficou caracterizado pela observancia de um controle
excessivo dentro de uma visao muito positivista para que, de certa forma, pudesse camuflar certo
medo, como discutido no Capitulo 5, mas um medo oculto de se perder o controle e a ordem,
como no dizer de Doll Jr. (1997, p. 45); medo da incerteza, da davida. Entendo que isto pode ter
sido determinante na condugdo da razao pela incessante busca da verdade dentro de uma légica
cartesiana e empirista baseada na descoberta, diferentemente da logica proposicional, cuja

metodologia esta baseada na criatividade (LIMA JR. 2005a).

Segundo Doll Jr. (1997), no Curriculo Moderno, o planejamento esta fundamentado em quatro
pilares, ou principios basicos de Tyler, quais sejam, (1) propésitos escolhidos, (2) experiéncias
oferecidas, (3) organizagao efetiva, e (4) avaliacao. Ou seja, neste paradigma, o Curriculo é fechado
em seus propositos; os objetivos estao fora do processo; o processo ¢ linear e limitado; e a avaliagao
ja tem um fim preestabelecido. Apoiado sobre este paradigma, a aprendizagem, além de estar
“encerrada num sistema fechado — limitado a descoberta do preexistente, do ja conhecido”, segue
também uma logica de “[..] transmissio de informacles, mas nao uma transformacao do

conhecimento” (Ibidem, p. 47).
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Diante dessa légica Moderna, quero dizer diante de um raciocinio gradual e sequencial, dicotomico
e objetivo em sua formula¢do, o qual em verdade, de certo modo, tenta suprimir a subjetividade
humana, fica facil perceber ou identificar aspectos modernistas estruturantes que foram
transportados para o nosso Curriculo, onde a razao cientifica passou a manipular e a modelar as
coisas, dentre elas o ensino e a aprendizagem. Ocorre que a razdo cientifica na Educagio e no
Curriculo se tornou ferozmente hegemonica, implicando em certo desprezo de qualquer outra
forma de conhecer ou de se conceber conhecimento; tornando-se, por assim dizer, a “melhor” e a
“mais poderosa” forma de se produzir conhecimento: um conhecimento racional e definicional”,

aprisionado numa légica estruturalista e totalitaria.

De forma mais ampla, percebo aspectos modernos na educacao institucionalizada quando eu penso
na forma como o proprio ensino, em geral, esta organizado e estruturado, de forma progressiva,
multisseriada, gradualizada; quando penso na separacdo entre sujeito e objeto ou na relagao entre
esséncia e existencia (SAVIANI, 2012; 2011); quando penso nas relacSes dicotomicas entre
quantidade-qualidade e finalidade-causalidade; e também quando penso no estabelecimento de
parametros curriculares, os quais, na pratica, de certo modo se baseiam em principios modernistas.
Sobre este ponto, inclusive, saliento que no tocante a Formagao Inicial de Optometristas ainda nao
existem tais parametros curticulares nem diretrizes curriculares a serem seguidas/obedecidas pelas
IES no pals, fato este que torna ainda mais oportuna e propicia a execu¢do desta pesquisa, no

sentido de uma importante e necessaria reflexao.

Especificamente, embora seja necessaria alguma forma de organizacio e institucionalizagiao
educacional, o pensamento moderno se reflete na divisao e na acumulagao de tempo em cargas
horarias e contetdos programaticos dentro de distintos niveis de aprendizagem, de forma linear,
encadeada; reflete na compartimentalizagao de conhecimentos pré-determinados em médulos e
disciplinas e em unidades de aprendizagem a serem cumpridas; reflete na aprendizagem
sequenciada e interdependente, obedecendo a critérios de uma avaliagdo fracionadamente
mensuravel. Enfim, percebo aspectos da modernidade quando penso nos principios de causalidade

e de estimulo-resposta presentes no nosso Curriculo, principalmente com relagio ao bindmio

75 Esta fala tem base na critica pds-estruturalista de Michel Setres sobre a metodologia de Descartes, em que,
metaforicamente, utiliza a fabula de La Fontaine sobre o lobo e o cordeiro que bebem 4gua no mesmo riacho para
demonstrar o quanto a ciéncia moderna se tornou hegemoénica: “O cordeiro se coloca num ponto mais baixo do
corrego, para nao ofender a fera mais forte, para nao ‘enlamear sua dgua’. Entretanto, depois de um didlogo sobre
quem tem quais direitos e poderes, o lobo leva o cordeiro para a floresta e o come, ‘sem qualquer outra forma de
processo™ (Apud DOLL JR., 1997, p. 48). Entendo que, neste sentido, a racionalidade cientifica tornou-se,
metaforicamente, o lobo!
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ensino-aprendizagem, onde, por esta légica, o ensino ¢ a causa ou o estimulo, e a aprendizagem,

por conseguinte, é o efeito ou a resposta programada.

A propria etimologia da palavra Curriculo, por exemplo, do latim Seurrere, que emergiu junto com
o sistema institucionalizado de escolarizagdo, baseada no ensino em grupos frente as formas
individualizadas de ensino e aprendizagem, nos remete a certos conteudos e a um caminho a ser
seguido; uma “tradi¢ao inventada”, a qual foi preparada intencionalmente com carater normativo
por outrem que supostamente possui o “poder de defini¢do da realidade” (GOODSON, 2011, p.
31), cujo processo resultou numa clara colonizac¢ao de consciéncias e domesticagao da imaginagao

pedagdgica (MACEDO, 2002, p. 69).

Esses aspectos tornaram-se muito evidentes no Curriculo com o advento do industrialismo e da
aplica¢ao do método cientifico ao gerenciamento fabril, em oposi¢ao ao seu antigo empirismo, por
meio do estudo de tempos e movimentos de Frederic Taylor e dos modelos de administraciao de
Henri Fayol (DOLL JR. 1997), tendo em vista aumentar a eficiéncia e a produtividade e servir ao
capital financeiro do final do século XIX e inicio do século XX. Ordenamento, padronizagio,
profissionalismo, treinamento e certificagio passaram a fundamentar nao s6 a maneira de
administrar a inddstria, mas também o Curriculo das escolas para a formacao de mao de obra que
atendesse as exigéncias dessa emergente industria capitalista. As escolas, entido, foram sendo
reformadas para atender aos padroes cientificos e tecnicistas da época tendo em vista atender as
demandas mercadoldgicas (Ibiden): aulas de 45 minutos, como numa linha de montagem fabril, é
um forte exemplo da introdugao cientifica moderna como um padrio educacional, o qual, de uma

forma ou de outra, persiste até hoje.

Os ideais da Educacio, representados pelos objetivos curriculares, incluindo as competéncias e
habilidades exigidas pela escola, em verdade, representavam (e de certo modo ainda representam)
os ideais e o desempenho requerido por uma sociedade industrializada. Com base nesse paradigma,
penso que na Formacao Inicial de Optometristas hd pouca pretensio de se desenvolver a reflexao,
a humanidade do sujeito que pensa e que tem liberdade, visando, sobretudo, preparar mao-de-obra
especializada para atender interesses de mercado, no contexto de uma sociedade classista. Neste
interim, chego a dedugao logica de que o Optometrista estd sendo formado sob este paradigma,
sendo formado como um profissional. Isto porque, de acordo com Doll Jr. (1997, p. 60), “o modelo
de treinamento basico para os profissionais ¢ o modelo médico de Ciéncia tedrica (Quimica,

Biologia, Zoologia), seguido pela Ciéncia aplicada (Anatomia, Fisiologia), culminando na
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experiéncia clinica (residéncia médica)”, o que, neste caso, ¢ muito semelhante a formacao da

maioria dos profissionais da Satude, que sdo formados tendo como base este modelo.

Segundo Pedra (1997), o Curriculo é um recorte intencional, uma representa¢ao da cultura no
cotidiano escolar, cultura esta que ndo esta constituida apenas por conhecimentos factuais, porque
inclui também o modo como tais conhecimentos sao representados socialmente. Isto sinaliza para
o fato de que, no minimo, é incoerente pretender aplicar uma determinada representa¢ao ou, antes,
uma determinada pratica hegemonica com seus valores dominantes, sem antes tecer uma necessaria
articulagdo com os sujeitos em seus diferentes contextos onde tais praticas poderao ser inseridas,
como de certa forma tem pretendido, por exemplo, o Conselho Mundial de Optometria. Penso
que, neste sentido, o Curriculo é uma escolha politica, dado o fato de o tempo escolar ser finito,
exigindo, portanto, a eleicao de alguns conhecimentos em detrimento de outros, prescindindo de

certa autonomia dos sujeitos na escolha dos caminhos a seguir durante o processo.

A racionalidade técnico-cientifica, a qual tenta mecanizar o pensamento humano, implica numa
visdo extremamente absolutista, implica numa pratica sem reflexao e que despreza a subjetividade,
20 modo cartesiano de ser e de fazer, onde sé existe “a verdade”, ou onde s6 existe uma unica

forma de conhecer e de fazer as coisas. Pois que, o Curriculo Moderno

Consiste em leis externas, fora do ser humano (independente), abstratas, conceituais. Por
esta via pretendendo a zdentidade com a realidade e, portanto, tal conhecimento,
enquanto leis abstratas e identitarias, torna-se regular, estdtico, coerente, apreensivel e
exprimivel matematicamente |...], metodologicamente fragmentado, assim como a
realidade que, uma vez copiada/ assimilada/ descoberta, torna-se plena e eficazmente
controlavel e manipulavel, sendo este dltimo aspecto o delirio tecnocientifico da

modernidade. (LIMA JR., 2005a, p. 84).

A partir do momento em que se percebe a existéncia da complexidade das coisas, do pensamento
humano e da propria vida, nasce também a percepcao de que esse modelo técnico-cientifico nao
da conta de resolver todas as questoes da vida; percebe-se entdo que o ser humano nio pode se
tornar (ou permanecet/continuat) alienado e que, desta forma, nao pode seguir uma tnica visio
(paradigmatica) de mundo. Assim, a reflexdo, a intui¢ao, as analogias e metaforas passam, por assim
dizer, a contribuir para os problemas da vida (ou voltariam a contribuir?); pois, o questionamento,
o dialogo, a cooperagao fazem, afinal, parte da nossa vida pratica; e a (inter)agao faz parte da nossa

condi¢ao humana.
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6.2 CURRICULO PROPOSICIONAL: SUBJETIVACAO EM QUESTAO

Neste sentido, encontro no Curriculo Proposicional, proposto por Lima Jr. (2005a), uma
perspectiva nao Moderna de Curriculo, pois entendo que ele oferece uma possibilidade de abertura
e de flexibilidade que pretende considerar a criatividade, a interatividade e o agir subjetivo dos
sujeitos em seus dinamismos, o que demonstra pretender considerar a expressio humana. Pois,
segundo esse autor, o Curriculo assume mais um lugar de um significante do que de um conceito,
visto que suas diferentes expressdoes dependerdao dos atos dos sujeitos, como modos de
singulariza¢dao dentro de contextos especificos, de forma ininterrupta. O Curriculo Proposicional
traz consigo uma epistemologia que ao invés de conceber o conhecimento como uma descoberta
daquilo que ja existe, em verdade o concebe como um processo de tornar-se, como uma construgao
subjetiva, humana, portanto, como um devir, em que nao se presta mais assim tanto aten¢ao em
resolver problemas, mas, doravante, também, a descobrir e a estruturar e desestruturar problemas

(LIMA JR., 20052).

Nesta perspectiva, Lima Jr. reconhece a complexidade do pensamento (MORIN, 2000), embora
aponte certas limitagdes e contradi¢des, assim como reconhece as capacidades transformativas do
ser humano, como a intencionalidade (desejo), a auto-organizagio e a comunicagdo, as quais,
segundo Doll Jr. (1997, p. 75), os educadores admitem que precisam ser desenvolvidas e que
caracterizam a qualidade de ser humano. Ao falar sobre a complexidade, Morin (2000) afirma que

a Educacio deve estar centrada/focada na condicao humana, pois, segundo ele,

O humano continua esquartejado, partido como pedagos de um quebra-cabega
ao qual falta uma pega. Aqui se apresenta um problema epistemoldgico: é
impossivel conceber a unidade complexa do ser humano pelo pensamento
disjuntivo, que concebe nossa humanidade de maneira insular, fora do cosmos
que a rodeia, da matéria fisica e do espirito do qual somos constituidos, bem
como pelo pensamento redutor, que restringe a unidade humana a um substrato
puramente bioanatomico. As ciéncias humanas sio elas proprias fragmentadas e
compartimentadas. Assim, a complexidade humana torna-se invisivel e o homem
desvanece ‘como um rastro na areia’ (MORIN, 2000, p. 47). (Grifo meu).

Entretanto, de acordo com Lima Jr. (2005a), a complexidade, na perspectiva de Morin, nao rompe
com a racionalidade moderna, pois recorre a uma légica para dar conta da complexidade, recaindo
sobre o mesmo pensamento cientifico hegemonico capaz de lidar com a complexidade do

conhecimento. Isto porque,
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[...] a complexidade do conhecimento nio esta na instituicio de um constructo
légico ou epistemoldgico que abranja a complexidade dos fenomenos, da
realidade e da vida, e sim no jogo/relacio/didlogo entre as diversas logicas
inerentes as formas de conhecimento que os setres humanos vao criando e
desenvolvendo histérica e socialmente, a fim de darem sentido e respostas a vida
e aos problemas existenciais concretos com os quais se defrontam (Ibidem, p. 58).

Desse modo, prevalece a diversidade na complexidade, as relagdes instaveis e a desordem, pois, “a
ordem ¢é uma forma fixada [...] de a razdo cientifica identificar certas emergéncias de organizagiao
na realidade, no universo, na vida humana, mas instituindo-a como um padrao de organizagao, em

detrimento de outras formas de organizacao com as quais convive” (Ibidem, p. 63).
g ¢ q )

E preciso salientar que com relacio a perspectiva de humanidade que busco, no sentido de se
considerar a subjetividade, o agir dos sujeitos e os sentidos por eles atribuidos, e enquanto unidade
complexa de minha compreensio, penso que ela (a humanidade) pode até se caracterizar enquanto
uma disciplina em dada ordem do discurso académico/universitario, mas ela nao carece de uma
legitimagdo; ela ndo cabe na pretensdo de uma metanarrativa dentro de uma visao paradigmatica.
Por que se assim o for, incorreremos no mesmo paradoxo da teoria da complexidade de Morin,

discutida por Lima Jr.

Trazendo para o contexto da Optometria, o Optometrista enquanto profissional de Saude, ao lidar
diariamente com seus pacientes, contempla nao s6 questoes de natureza biofisica, ou bioanatoémica,
fragmentadas como no dizer de Morin, com relagao aos problemas visuais e oculares, mas também
contempla diante de si questoes de esferas psicossocial, historica, ambiental, cultural etc., que se
remetem umas as outras, mutuamente, ¢ compdem o complexo humano. O trabalho do
Optometrista, neste sentido, portanto, em certa medida, implica em aspectos da racionalidade
Moderna, mas também implica em afetividade, dialogicidade, criatividade, criticidade,
subjetividade, os quais se constituem como aspectos nio Modernos dentro de uma perspectiva

contemporanea de Curriculo (LIMA JR., 2015; 2005a).

Desta forma, sem pretender cair numa logica de descarte ou de substituicao (MACEDO, 2002), ou
em certo relativismo paradigmatico, quando penso num Curriculo nio Moderno nao estou me
referindo a possibilidade de desprezar as estruturas e formas de organizagdo ja construidas
historicamente ou de alguma forma destrui-las, ou em abandonar o conhecimento das partes em
prol do conhecimento das totalidades, ou ainda em utilizar a mesma logica (moderna) que considere
agora a complexidade ou a multirreferencialidade. Refiro-me, tao somente, a possibilidade de, a

partir das estruturas e logicas ja existentes, flexibilizar as entradas e as saidas, as normas, sem
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incorrer na constru¢ao de novos modelos ou de novos paradigmas; penso na possiblidade de
interacdo entre diferentes logicas de forma a construir novas epistemologias, tendo em vista a
abertura ao novo, ao diferente, a criatividade, a singularidade humana nos processos educativos e
curriculares. Pois, de acordo com Lima Jr., “portanto, a complexidade epistemoldgica estda na
existéncia de uma rede relacional entre inteligibilidades, racionalidades e conhecimentos, de uma

maneira aberta, inacabada, transitéria” (2005a, p. 58).

Na abordagem de um Curriculo Proposicional/Hipertextual, a partir de uma perspectiva
comunicacional e informacional, Lima Jr. (2005a) discute a tecnologizagdo curricular para
constru¢ao do conhecimento humano enquanto uma epistemologia proposicional. Utilizando o
fundamento epistemolégico da diferenca e da nao identidade, uma vez que a identidade emerge na
diferenca e implica a interatividade entre as diferencas, esse autor desmonta o paradigma de uma
formacio identitaria e hegemonica e propée um Curriculo baseado na interatividade/interacao
humana e na convivéncia na diferenca, como uma rede nao linear de movimento, onde cada ponto

¢ um no6 da prépria rede, como um espago acontecimental, como o devir (p. 99).

Como proposicao, ele aponta para o desafio de

Compreendet/instituir a singularidade do curtriculo escolar, cuja intensidade de
suas caracteristicas, expressas e inscritas enquanto emwergéncia historico-social (logo,
num espago acontecimental), configura sua identidade, a partir de suas multiplas
relagbes e interacGes com outras modalidades curriculares, que correspondem a
processos nio escolares e nido pedagbgicos de criar, institucionalizar, transferir,
circular, com sentido (legitimamente), conhecimentos que |[...| consiste em ¢rzar e
dar significads, em diversos niveis e formas, a vida e a existéncia humana. (Ibidem,

p. 101).

Nessa visao nao Moderna de mundo, entendo que o Curriculo passa a receber uma configuracio
outra, ou melhor, passa a ser visto sob uma perspectiva outra, flexivel, dinamica, aberta, litoranea,
como no dizer de Lacan (Apud LIMA JR., 2012) e susceptivel a vivéncia do Sujeito, ao
acontecimento existencial da vida na qual, ou na conditio per guam, se aprende e se produz sentido,

na relacdo e na interagao, na agao e na pluralidade humanas. Pois,

No pensar humano, inteligente, ndo ha esta unilateralidade e uniformidade, nem
estas estabilidade e regularidade descritiveis e exprimiveis em absoluto. Pelo
contrario, trata-se de um devir, de um fluxo aberto, de um campo de
possibilidades, de um virtus ou de um campo virtual, de uma paisagem de possibilidades
em gestacdo e permanente criacio/recriacio (LIMA JR., 20054, p. 87).
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Portanto, nessa perspectiva contemporanea, em que se leva em conta aspectos tanto da
Modernidade quanto da Pdés-Modernidade (LIMA JR., 2015), nio ha como nio pensar num
Currticulo aberto, flexivel, no sentido de ser ele um sistema comunicante e interativo com o
contexto do qual faz parte, como um fluxo em permanente movimento, onde o Sujeito que pensa
e aprende pode exercer certa autonomia sobre sua trajetoria e itinerarios, conforme o seu desejo
de saber, de conhecer e de ser, uma vez que tudo depende dos sentidos e dos significados atribuidos
a si mesmo e as coisas (MACEDO, 2002). Setia um Curticulo em perpétuo devir, rizomatico™,
aberto aos acontecimentos de seu contexto, reflexivo e metaférico; e a0 mesmo tempo também
estruturante e desestruturante na organizacio e implementacao de saberes, movido por uma

epistemologia sensivel, complexa e multirreferencial enquanto principio (LIMA JR., 2005a).

Para Lima Jr., (2005a), a compreensao de Curriculo também ¢ vista a partir de uma perspectiva
comunicacional e informacional. E, a partir dessa perspectiva, o Curriculo trata o conhecimento
como um espago acontecimental, como ja dito, de tal forma que ele se torna relativo ao
conhecimento trabalhado na singularidade do que acontece no contexto e na realidade, com os
sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos como numa relagio interativa que é operada pela

linguagem.

Lima Jr. ressalta que,

...a0 se tratar de interatividade e de um enfoque relacional da aprendizagem, cada
clemento da relagio (em relagiio ou interagindo) age segundo sua dinamica, seu
modo de ser, os quais trazem consigo sua logica, sua inteligéncia, suas
caracteristicas e formas proprias, do contrario ndo se pode falar de (inter)agdo.
[...] esta perspectiva relacional e interativa supSe ndo sé o fim da passividade e da
imposi¢do, mas a convivéncia de logicas, critérios, parimetros, dinamicas
distintas que geram, a partir do jogo relacional e das condi¢Ses contextuais, novas
ordens, novas configura¢oes, novos modos de ser e de se organizar, novas

76 Sem a pretensio de incorrer nalgum tipo de doxografia, no sentido de fazer uma simples compila¢io de termos ou
de conceitos sem a devida reflexdo e pertinéncia dos mesmos no ato da significa¢io, refiro-me ao Rizoma, um
termo cunhado por Deleuze e Guattari (1995), em oposicio ao modelo de pensamento hegemoénico da
arborescéncia, ou da ideia de arvore numa representacdo metaférica de um conhecimento hierarquizado, em que
os galhos s6 podem se comunicar com o tronco e nunca entre si. Portanto, refiro-me ao termo tizomatico como
um esteio para as ilagdes sobre o Curriculo, no sentido de (ao invés de considerar eixos tematicos numa estrutura
rigida e verticalizada, como pretendido inicialmente, antes de adentrar ao Mestrado — talvez, apenas, como
principio), poder abragar uma ideia e metafora que ndo comporte um sentido estrutural, gerativo, genético, mas
sim um campo de possibilidades, aberto, ndo linear, nio dicotémico, como um mapa, conectivel em/a partir de
varias dimensées; no sentido de poder ser transversalizado, reversivel, retroalimentavel, modificavel; como um
platé em que o conhecimento se propague em varias dire¢Ses, na vastiddo, ad infinitum, no devir de cada sujeito.
Pois, como nas palavras de Deleuze e Guattari, “Um rizoma nao come¢a nem conclui, ele se encontra sempre no
meio, entre as coisas, inter-set, intermezzo. A arvore ¢é filiagdo, mas o rizoma ¢ alianca, unicamente alianca. A arvore
impGe o verbo ‘set’, mas o rizoma tem como tecido a conjunc¢io ‘e... e... e...” H4 nesta conjuncio forca suficiente
para sacudir e desenraizar o verbo ser.”. (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 35).
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realidades, em todos os sentidos e planos, inclusive o epistemoldgico e cognitivo

(p. 107).

Isso tudo me faz compreender que o Curriculo é da ordem da pluralidade, da diferenca, da
criatividade, da emergéncia dos sentidos atribuidos/elaborados e da convivéncia. Neste sentido,
um Curriculo humano, acredito, tem rela¢io com essa interatividade, numa operatividade que ¢ do
Sujeito (LIMA JR., 20052), ou numa acao que, segundo Arendt (2018), é propria da Condigao

Humana.

Como ja abordado nos Capitulos 4 e 5, Arendt discorre sobre as atividades humanas fundamentais:
trabalho, obra e a¢do; onde para cada uma dessas atividades, ha uma condi¢ao humana também
fundamental, a saber: a propria vida, a mundanidade e a pluralidade, respectivamente. Nesta
perspectiva, e com base nessa autora, penso que um Curriculo (mais) humano, também, poderia
ser um processo que envolvesse tanto as condigdes quanto as atividades humanas fundamentais.
Pois, tais atividades implicam na observancia/consideracio de um sujeito ativo e colaborativo
diante de outros sujeitos, do mundo e do cosmos, em oposigdao a um sujeito passivo e isolado ou

individualizado, como na perspectiva Moderna de Curriculo.

Todas as atividades humanas sdo condicionadas pelo fato de que os homens
vivem juntos, mas a acio ¢ a unica que nao pode sequer ser imaginada fora da
sociedade dos homens. A atividade do trabalho néo requer a presenga de outros,
mas um ser que trabalhasse em completa solidao nio seria humano, e sim um
animal laborans no sentido mais literal da expressao. (Ibidem, 2018, p. 27).

E assim que vejo um Optometrista bem formado para exercer a atividade fundamental da obra:
tendo em vista o condicionamento desse exercicio a atividade fundamental da acio, isto é, tendo
em vista a convivéncia humana, em oposicao a perspectiva de um animal laborans, como um ser
desconectado dos outros seres humanos, ou menos ainda como um Aoz faber que esta ali somente
para operar artefatos/aparatos maquinicos e nio, também, para ouvir, interagir e dialogar.
Vislumbro um Optometrista que possa reafirmar sua singularidade em seus atos politicos e
subjetivos, independentemente da utilizagao de qualquer aparato maquinico para o exercicio da sua
profissao e func¢ao, e que em tempo possa agir e interagir diante da pluralidade humana como uma
razao de Ser. Nesta perspectiva, parafraseando Arendt (2018, p. 272), quando aborda a substituicao
da agdo pela fabricagdo, numa alusao a politica de Platdo, teérica e metaforicamente, uma IES nao
poderia ter a garantia permanente e absoluta de ser senhora do processo curricular a ser iniciado e
proposto aos sujeitos-educandos, pois desta forma, incorreria num dominio isolado, prescindindo

da participagao de outros. Como no dizer de Arendt,
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No ambito da agao, esse dominio isolado s6 pode ser alcangado quando os outros
sao usados na execu¢io de ordens, quando ja ndo é necessario que adiram por
iniciativa prépria ao empreendimento, com seus proprios objetivos e motivagoes,
e quando, por outro lado, aquele que tomou a iniciativa ndo se permite qualquer
envolvimento na prépria acao (Ibidem, p. 275).

E como se, por meio de uma visao dicotomico-platonica, onde ha aqueles que sabem e aqueles que

nao sabem, o pressuposto fosse: os alunos “nao sabem” o que fazer!

Portanto, penso que o Curriculo ndo poderia ser uma mera execugao por parte dos sujeitos que
aprendem, ou uma mera execuc¢ao de ordens institucionais em graus variados e hierarquizados pelo
Governo, pois, “o proprio curriculo é uma tecnologia proposicional de conhecimento, podendo
ser compreendido também enquanto um agenciamento sociotécnico onde estio implicados
homens-instrumentos-instituigdes” (LIMA JR., 2005a, p. 204). O Curriculo poderia ser um
processo de producio de conhecimento iniciado por outrem, quer seja governo ou nao, mas
“concluido”, em conjunto com os sujeitos que aprendem, mediante a (inter)agdo humana, a qual
pode contemplar desejos e intencionalidades, e a propria subjetividade humana, “podendo ser
continuamente modificado, recriado, e conviver com diferentes versoes, cada uma pertinente a seu
préprio contexto de criagao e voltado a satisfagdo de interesses, desejos e necessidades desse
contexto” (Ibidens). No Curriculo para Formacao Inicial do Optometrista, o aprendiz poderia
conhecer as razoes do percurso formativo proposto inicialmente, mas também ter autonomia de,
em dado momento, escolher caminhos e quic¢a criar novos caminhos dentro do processo, numa
perspectiva de que o saber implica em construgdao de conhecimento, mas em trabalho, obra e agao,

e em interacdo, os quais estao imbricados.
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7 O CURRICULO DE OPTOMETRIA: AUSCULTA” DE UMA CONCEPCAO

A mancha no campo visual ndo deve, pois, ser vermelha, mas deve ter uma cor;
tem, por assim dizer, uma espacialidade colorida em volta de si.

(WITTGENSTEIN, 1968, p. 50).

Como metafora, esta citagao é provocativa para um Optometrista, por se referir a0 campo visual,
importando, neste sentido, no ambito do exercicio da clinica optométrica, considerar aquilo que é
percebido pelos Sujeitos, tanto pelo Optometrista quanto por parte do Paciente, dentro de seu
proprio campo de visio. Quero com isto dizer que num primeiro momento importa considerar a
mancha que se vé num estado possivel de coisas dentro de um espaco visivel. Mas, ha também que
se considerar o espectro invisivel de cores, isto ¢, ha que se considerar as possibilidades de um
colorido que somente quem o sabe o pode descrever, porque também ha saber naquilo que nao se

ve, talvez até muito mais, eu diria, do que naquilo que se pode ver ou entender.

Em outras palavras, no sentido do Curriculo de Optometria, com base no entendimento de que
mesmo que a cor seja vermelha, ou mesmo que a epistemologia ou produgdo de conhecimento seja
cientifica, por assim dizer, ha sempre que se considerar as infinitas cores que a envolvem e estao
no entorno daquilo que se percebe, ou seja, ha que se considerar infinitas formas de produgao de
conhecimento e de elaboracao de sentidos no Campo do Curriculo e da propria Optometria: um
entendimento que aponta para possibilidades de interagdes e conexdes de conhecimentos e saberes

num espago infinito de coisas, dentro de um espectro visivel e invisivel de cores, em dada realidade.

Neste sentido, portanto, a defini¢do de um determinado componente curricular para um Curso de
Optometria oferece a possibilidade de relaciona-lo com outros, infinitamente, de modo que no ato
da definicio/eleicio de um determinado componente cutricular, hi que se considerar a
(co)existéncia de tantos outros. De tal forma que, de acordo com cada momento histérico-social,
esta escolha vai depender daquilo que os sujeitos conseguirem enxergar e também relacionar. Creio
que esta ideia torna-se uma base légica para sustentar a possibilidade de se considerar infinitas
proposi¢oes curriculares, tanto no ambito de componentes quanto de principios, de uma forma
nao reducionista nem tampouco totalizante da realidade, mas que possam dizer tanto a respeito da
Educagao, da Saude, da Tecnologia, da Subjetividade, assim como também sobre qualquer outro

campo ou categotia que possa vir a ser vivida/sentida pelos sujeitos no processo formativo.

77 Um termo muito utilizado na Campo da Saude, no sentido de se escutar ruidos e/ou petrceber anomalias orgnicas,
mas aqui ¢ usado no sentido de procurar saber, de inquirir, de investigar o Curriculo.
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Neste Capitulo, cumpre-me, finalmente, deslindar algumas consideragdes sobre o Curriculo de
Optomettia que af estd posto, a guisa de uma ausculta, no sentido de investigar/inquirir para tentar
identificar a sua concepcdo e perspectiva, a luz, obviamente, da base tedrica aqui discutida,
atendendo desta forma a dois objetivos especificos da pesquisa. Para tanto, incialmente, elegi dois
documentos que normatizam e/ou pretendem guiar a constru¢io de propostas curriculares para a
Formacao Inicial de Optometristas, no sentido de ausculta-los também, quais sejam: o Modelo
Global Baseado em Competéncias de Escopo para a Pratica em Optometria, proposto pelo
Conselho Mundial de Optometria, e; as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Organizagao e para o Funcionamento dos Cursos Superiores de Tecnologia. Além disso, elegi dois
Curriculos: o Curriculo do Curso de Tecnologia em ()ptica e Optometria da UBC, e o Curriculo
do Curso de Bacharelado em Optometria da UnC. Porém, antes de tudo, farei algumas
consideragdes sobre a necessidade de se incluir a Optometria nos Referenciais Curriculares
Nacionais para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura e sobre a necessidade de se instituir

Diretrizes Curriculares Nacionais para o referido Curso.

7.1 SOBRE REFERENCIAIS E DIRETRIZES CURRICULARES PARA A OPTOMETRIA

Como ja dito nos capitulos iniciais, atualmente ha trés Cursos de Bacharelado em Optometria no
Brasil: um oferecido pela Universidade do Contestado (UnC), outro oferecido pela Faculdade de
Saude de Paulista (FASUP) e outro oferecido pelo Centro Universitario Regional do Brasil
(UNIRB). Ora, de acordo com o MEC, a importancia de Referenciais Curriculares Nacionais
(RCN) para um Curso de Bacharelado reside na inten¢ao de “aumentar a densidade e significancia
académica de cada um dos cursos com a necessidade de aumentar a diversidade de formacgdoes
superando o peso excessivo que a visao das profissdes mais estabelecidas exerceu historicamente

sobre a formacio de nivel superior” ™ (BRASIL, 2010, p. 5).

Neste sentido, entendo que se faz jus a Optometria, enquanto uma profissio de Aten¢ao Primaria
a Saude, ser contemplada nesta intencao, frente a predominancia de uma reserva de mercado
hegemonicamente estabelecida pela Medicina Oftalmologica, desde os idos de 1930, com relagao a
abducao do atendimento primario das necessidades visuais e oculares da populagiao brasileira

(MARINHO, 2010).

8 Cf. Referenciais Curriculares Nacionais para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura. Disponivel em:
https://abmes.otg.bt/arquivos/documentos/Referenciais-Curriculares-Nacionais-v-2010-04-29.pdf. Acesso em
19 de julho de 2019.


https://abmes.org.br/arquivos/documentos/Referenciais-Curriculares-Nacionais-v-2010-04-29.pdf
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Conforme anunciado pelo préprio MEC, “o Referencial de Curso é um descritivo que aponta, em

linhas gerais, um perfil do profissional formado, os temas abordados durante a formagao, as areas

em que o profissional podera atuar e a infraestrutura necessaria para a implantagio do curso””

(Grifos meus). Neste particular, considerando o que ja foi dito no Capitulo 3, com relacdo ao
surgimento e ao desenvolvimento da Optometria, é importante destacar que a atividade
profissional do Optometrista ndo conflita com a atividade do Oftalmologista, nem tampouco com
a atividade de outros profissionais da Saide, embora haja, de forma velada, (quando nao poucas
vezes, desvelada) certa “desqualificacdo do Optometrista” por parte de opositores, com relagiao ao
atendimento visual primario, e o estabelecimento de uma primazia pelo atendimento médico a
populacio (MARINHO, 2014). Mas, o fato é que, diante da vigente oferta de Cursos de
Bacharelado em Optometria no pafs, de certo modo, tais cursos carecem de RCN, dada a

importancia salutar da profissio na prevencao de agravos e no tratamento das deficiéncias visuais.

Entretanto, ¢ necessario destacar também que, em linhas gerais, os RCN para os Cursos de
Bacharelado e Licenciatura (BRASIL, 2010), estido focados no atendimento de demandas, cujo viés
mercadolégico aponta para um incentivo de oferta de cursos segundo demandas sociais e

econdmicas, o que pode ser percebido no seguinte excerto:

Atualmente, poucas especialidades concentram grande parte do total das
matriculas, enquanto outras, igualmente demandadas pela sociedade brasileira,
apresentam caréncia em numero de vagas ¢ de distribuicdo pelo territério
nacional. B preciso, portanto, valorizar esta pluralidade, incentivando a oferta
diversificada de cursos segundo as demandas sociais ¢ econdémicas. (BRASIL,
2010, p. 4). (Grifos meus).

Assim, com base neste excerto, penso que, embora a Optometria ndo deva ser pautada por
demandas, mas sim por necessidades, a0 tempo em que ha a inten¢ao de corrigir certa assimetria
com relagdo a concentracao de matriculas em determinados cursos de graduagao historicamente
consolidados, valorizando, inclusive, a pluralidade e, de certa forma, a diversidade de saberes (e de
profissoes), ha, na verdade, de forma implicita, a intencao de considerar ou de associar a oferta de
cursos de graduagao com o dimensionamento de bens e servicos que a sociedade brasileira esteja
disposta a adquirir, a depender da importancia relativa atribuida a cada curso. Porque se nao fosse
assim, penso que a Optometria, de alguma forma, ja teria ha tempo sido contemplada para suprir
as necessidades de atendimento primario em saude visual. Digo isto em conformidade com o

aspecto humano ou com a perspectiva de humanidade discutida neste estudo, a qual nio faz

7 (f. Ministétio da Educagio, disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/referencial_consulta3.pdf.
Acesso em 19 de julho de 2019.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/referencial_consulta3.pdf
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referéncia a demandas, mas sim as necessidades humanas manifestas e nio manifestas dentro de

um contexto social, cultural e economico.

E notavel que ha uma diferenciagao significativa entre os Cursos de Bacharelado e os Cursos de

Tecnologia, pois que,

Os Bacharelados |[...] se configuram como cursos superiores generalistas, de
formacdo cientifica e humanistica, que conferem, ao diplomado, competéncias
em determinado campo do saber para o exercicio de atividade académica,
profissional ou cultural; [...] enguanto gue os Cursos Superiores de Tecnologia |...|

sao graduacdes de formacio especializada em dreas cientificas e tecnolbgicas, que

conferem, ao diplomado, competéncias para atuar em areas profissionais
especificas. (BRASIL, 2010, p. 4). (Grifos meus).

Ora, esta explicito, com base neste excerto, que ha uma concepg¢iao dicotomica que separa a
Tecnologia do Humano, como se isto fosse possivel, ou como se a formag¢ao humanistica, ou
humanista, melhor dizendo, ndo implicasse em um homem tecnologizado, ou ainda como se a
formacio tecnoldgica, também, ndo implicasse em uma tecnologia humanizada, como afirmado
por Lima Jr. (2005a). Portanto, considerando a perspectiva antropogénica discutida neste estudo e
uma concepgao de Tecnologia com base na tecnogénese, que lhe atribui um sentido de
imbricamento entre o homem e a maquina (Ibzdem), e que tem base em principios de criacdo e de
transformagdo, nao vejo, neste sentido, diferenca entre uma modalidade de ensino e outra
(Bacharelado e Tecnoldgico), exceto pela pretensa e incoerente separagao entre uma coisa e outra,
e pelo fato de se considerar a Tecnologia como se ela fosse algo que estivesse fora do Homem;
exceto também pela intencao de tornar generalistas os Cursos de Bacharelado e de tornar
especialistas os Cursos de Tecnologia. Sobre este aspecto em especifico, o especialista seria menos

humano? O generalista seria mais humano?

Bem, com relacdo a pretensao de se oferecer uma formagao cientifica, tanto para os Cursos de
Bacharelado como para os Cursos Tecnoldgicos, reconheco o grau ou o nivel de cientificidade que
ha no exercicio da Optometria e em sua propria concepgao historica, pois, como ja dito no Capitulo
3, a Optometria surgiu e se desenvolveu a partir da Fisica Optica, tendo incorporado
conhecimentos de outras areas como da Biologia e da Sociologia, por exemplo. Mas, com base na
discussao tecida no Capitulo 5 (Cf. supra 5.2: O lugar do humano na racionalidade cientifica),
entendo que na fronteira desta intencao ideoldgica (independentemente da modalidade de ensino)
de pautar a Formacao Inicial de profissionais da Saude exclusivamente pelos primados da Ciéncia

Moderna, ha uma clara demonstragao da hegemonia cientifica na demonstragao da realidade,
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enquanto um recorte ou uma elaboracao de sentido que pretende sobrepujar todos os outros
sentidos (LIMA JR., 2015; 2012; 20052), e que nao pretende dar vazao a outras racionalidades, nem
tampouco a subjetividade, desprezando, portanto, neste sentido, o dinamismo do agir humano em

Saude®.

Segundo o MEC, a constru¢ao dos RCN para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura “partiu da
sistematizag¢ao inicial das informagSes do Sistema Integrado de Informag¢des da Educagdo Superior
(SiedSup), das Diretrizes Curriculares vigentes e da legislacao das profissées regulamentadas”
(BRASIL, 2010, p. 4). (Grifos meus). Ora, isto, em parte, explica a ndo inser¢ao da Optometria nos
referidos RCN para os Cursos de Bacharelado, pois “os referenciais privilegiam as nomenclaturas
historicamente consolidadas, apoiadas pelas legislagdes regulamentadoras das profissoes e pelas

Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacao.” (Ibidem, p. 5).

Ora, o Curso de Graduagao em Optometria ainda nao dispoe de Diretrizes Curriculares Nacionais,
a exemplo de como ja ocorre com outras profissdes da Satde como Enfermagem, Nutricao,
Fisioterapia, Odontologia, Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional, Psicologia e a préptia Medicina®'.
E, também, com relagio a regulamentagdo profissional, ha caréncia de um dispositivo legal que
emita clareza sobre o exercicio e os limites de atuagao do Optometrista, embora a profissao seja
amplamente amparada pela Constituicao Federal de 1988 e por uma vasta jurisprudéncia que atesta
a sua legalidade e legitimidade, ndo obstante também o fato de a Optometria ja ser contemplada,
inclusive, por organismos internacionais, a exemplo da UNESCO que a incluiu na Classificagao

Internacional da Educacio, em 2011 (UNESCO, 2012)%.

Neste sentido, penso que, em alguma medida, este estudo pode colaborar tanto para a inclusao da
Optometria nos Referenciais Curriculares Nacionais quanto para a elaboracao de Diretrizes

Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao em Optometria, pelo menos no sentido de

80 Acredito que, no sentido da proposicio deste estudo de possibilitar uma Formacio Inicial de Optometristas que
seja mais humana em sua concepgido e que considere a Subjetividade, e também diante desta pretensio
universalizante e totalizante de uma Formacdo Inicial exclusivamente cientifica, reside infinitas possibilidades de
reflexdo, as quais se constituem, em verdade, como um campo fértil para novos estudos e pesquisas, no sentido de
se tentar melhor compreender e encontrar saidas outras para uma questio de cariter eminentemente
epistemoldgico e que, portanto, prescinde de um aporte teérico a ser oportunamente aprofundado.

81 Cujas DCN foram instituidas, respectivamente, em 2001, 2001, 2002, 2002, 2002, 2002, 2011 e 2014, por meio das
Resolugoes CNE/CES 3/2001, CNE/CES 5/2001, CNE/CES 4/2002, CNE/CES 3/2002, CNE/CES 5/2002,
CNE/CES 6/2002, CNE/CES 5/2011 ¢ CNE/CES 3/2014, também respectivamente.

82 Em 2011, a UNESCO incluiu a Optometria na se¢iao 72 dos Servicos Médicos, dentro de grandes grupos e campos
educacionais. Esta classificacdo serve para monitorar, compreender e interpretar os processos e resultados dos
sistemas de ensino. (Cf UNESCO. International Standard Classification of Education — ISCED 2011.
UNESCO Institute for Statistics: Montreal, Quebec, 2012, p. 75).
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indicar principios que possam servir como base para a construg¢do de uma concepgao e para a
organizacao curricular de futuros Cursos de Graduagdo na area, como também para a
regulamentacdo profissional que prescinde de trabalhos intelectuais ou de “significancia
académica”, como mencionado pelo préprio MEC, que possam servir, inclusive, como base de

reflexdo para futuras decisoes de natureza politico-institucional-educacional.

7.1.1 Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Organizagido e o Funcionamento de

Cursos Superiores de Tecnologia

Considerando a existéncia de dois Cursos para a Formagao de Tecnoélogos em Optometria no
Brasil®, um na Faculdade RATIO e outro na Universidade Brazcubas (UBC), faz-se pertinente
observar o que esta instituido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (DCNG) para a
Organizagao e o Funcionamento dos Cursos Superiores de Tecnologia as quais preconizam,

conforme o seu Art. 2°, incisos I a VII, que os Cursos Superiores de Tecnologia deverio:

I- Incentivar o desenvolvimento da capacidade empreendedora e da
compreensio do processo tecnolégico, em suas causas e efeitos;
II—- Incentivar a produgio e a inovacdo cientifico-tecnolégica, e suas

respectivas aplicagoes no mundo do trabalho;

III - Desenvolver competéncias profissionais tecnolégicas, gerais e especificas,
para a gestdo de processos e a producio de bens e servigos;

IV — Propiciar a compreensao e a avaliagdo dos impactos sociais, econdmicos
e ambientais resultantes da produgdo, gestdo e incorporacio de novas
tecnologias;

V —  Promover a capacidade de continuar aprendendo e de acompanhar as
mudancas nas condi¢ées de trabalho, bem como propiciar o
prosseguimento de estudos em cursos de pos-graduagio;

VI— Adotar a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizagio e a
atualizacdo permanente dos cursos e seus curticulos;

VII — Garantir a identidade do petfil profissional de conclusio de curso e da
respectiva organizacgdo curricular. (BRASIL, 2002). (Grifos meus).

Como critérios para o planejamento e a organizagao dos Cursos Superiores de Tecnologia, este
mesmo dispositivo, em seu Art. 3°, estabelece o atendimento as demandas dos cidadaos, do

mercado de trabalho e da sociedade, e a identificagio de perfis profissionais em fungido dessas

85 Esta modalidade de ensino e designagdo para o egresso de uma Graduac¢io em Optometria s6 existe no Brasil.
Quero com isso salientar que as nomenclaturas dos Cursos de Optometria, bem como a titulagdo dada aos seus
egressos variam de acordo com o pafs ou regido. As nomenclaturas mais referenciadas no mundo sio as de:
Optometry Doctor (OD) [Doutor em Optometria], como no Canada, Porto Rico e Estados Unidos, por exemplo;
Bacharel em Optometria, como no Reino Unido, Australia, China e Brasil; Licenciado em Optometria como no
México; Diplomado em Optometria como na Espanha e Franca; Graduado em Optometria, como na Italia; ou,
simplesmente, Optometrista, como na Colombia, Holanda e na Noruega. (SALES, 2017).
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demandas, o que implica, de certa forma, numa visdo mercantilista para a Educac¢ao Tecnoldgica.
Em seu Art. 6°, esta norma prevé o “desenvolvimento de competéncias profissionais [...] em
consonancia com o perfil profissional de conclusio de curso, o qual define a identidade do

mesmo”, e prevé ainda que, “a organizac¢ao curricular compreendera as competéncias profissionais

tecnoldgicas, gerais e especificas, incluindo os fundamentos cientificos e humanisticos necessarios

ao desempenho profissional do graduado em tecnologia” (BRASIL, 2002, op. cit. loc. cit.). (Grifos
meus). E sobre a competéncia profissional, o Art. 7° esclarece que se trata da “capacidade pessoal
de mobilizar, articular e colocar em acao conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessatios
para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho e pelo

desenvolvimento tecnolégico™. (Ibidem, op. cit. loc. cit.). (Grifos meus).

Ora, diante de tudo disso, mesmo antes de adentrar na analise ou ausculta do préprio Curriculo do
Curso de Tecnologia em Optometria, entendo que o perfil profissional do Optometrista formado
nesta modalidade de ensino, considerando a observancia dessas DCNG para a Organizac¢do ¢ o
Funcionamento dos Cursos Superiores de Tecnologia, visa prioritariamente atender expectativas €
interesses mercadologicos, os quais, de certa forma, sao antagonicos a perspectiva mais humana
que busco, em detrimento do atendimento das reais necessidades da sociedade com relagiao a Saude

Visual e Ocular, quer sejam sentidas ou nao sentidas pela populagao.

Embora as DCNG incentivem a compreensio do processo tecnoldgico, elas demonstram, de
forma implicita, um entendimento de Tecnologia que esta aquém da Nogao discutida neste estudo,
enfatizando a visdo dicotomica persistente quando se refere especificamente ao aprendizado de
competéncias tecnologicas e as novas tecnologias, remetendo-as aos aparatos/artefatos
maquinicos. Entendo que as DCNG refor¢am a hegemonia do fundamento cientifico nas questoes
da Educacao, nao deixando clara, para mim, qual ¢ a perspectiva humana que defende. E, embora,
também, admitam certa flexibilidade e a interdisciplinaridade em variados contextos, as DCNG,
numa perspectiva ainda Moderna, visam garantir a constru¢do de uma identidade para a Formacao
Inicial, o que difere, de certo modo, da perspectiva contemporanea de Curriculo discutida no
Capitulo 6, com base numa epistemologia proposicional, que considera a diferenca e a expressao

da singularidade nos processos formativos (LIMA Jr. 2005a).

Entendo também que apesar de estar explicita a inten¢do de incentivar a “compreensio do
processo tecnolégico”, as DCNG deixam clara uma concep¢ao de Tecnologia ainda dicotémica e

nao avancam para além desse entendimento, refor¢ando, inclusive, a sua relagio com a Ciéncia
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num incentivo a “producdo e a inovagao cientifico-tecnologica”. Além disso, o “desenvolver
competéncias profissionais tecnologicas” remete-me a uma ideia reducionista e alienante de que a
Tecnologia é apenas a coisa em si, o artefato em si, e que, neste sentido, precisa-se aprender a
utiliza-lo, a manusea-lo, para a produgio de bens e servicos, embora isto inexoravelmente se faga

necessario.

Quanto a “incorporagao de novas tecnologias™ (saber manusear utensilios?), isso me faz entender
que a Tecnologia, mesmo sendo considerada enquanto um processo, estaria fora do homem,
necessitando, portanto, ser incorporada e apreendida, em oposi¢ao a perspectiva antropogeénica
discutida no Capitulo 4, que considera o agir tecnolégico como um ato criador, criativo e original,
que pode ou nio resultar na produgdo de um artefato maquinico ou na utilizagio do mesmo. Para
mim, é redundante dizer que a Tecnologia ¢ “nova”. Entretanto, vejo um sinal de avango e abertura
na mengcao e inten¢do de se adotar a flexibilidade e a contextualizagdo, embora, porém, seja uma

abertura ainda restrita a um entendimento dicotomico da Tecnologia, e disciplinarizante.

As DCNG, em seu Art. 11, preveem a divulgacio de RCN por parte do MEC por areas
profissionais. Mas, como ja mencionado, a Optometria ndo esta contemplada nos referidos RCN,
nem na modalidade de Curso de Bacharelado nem na modalidade de Curso de Tecnologia, sendo
que os Cursos de Tecnologia em Optometria oferecidos no pafs, no meu entendimento, o podem
estar sendo oferecidos em carater experimental, na previsibilidade do Art. 81 da Lei de Diretrizes

e Bases da Educagio Nacional (LDBEN)*.

Esta lei, inclusive, em seu Art. 43, inciso I, tendo em vista a oferta de formagao voltada para
inser¢io em setores profissionais, enaltece o conhecimento por meio da estimulagio e do
desenvolvimento do “espirito cientifico”, face a outras formas de se produzir conhecimento e de
se compreender o mundo. Ora, no amago da discussiao aqui empreendida, mesmo considerando a
cientificidade da Optometria, entendo que o conhecimento ¢é interativo, ele nao é global nem local,
mas ¢ Real; e a sua producio se da por meio de uma (inter)agao, numa heterogeneidade, na diferenca,
na pluralidade, sendo produzido, por assim dizer, por meio de um Saber-Ser do Sujeito, em que as
légicas de sua producao nao se reduzem aos ditames e postulados da Ciéncia (LIMA JR., 2015,
2012, 2005a). Neste sentido, penso que a Educacio Superior Tecnoldgica, grosso modo, nao

obstante os Cursos de Bacharelado, que serdo logo adiante auscultados, expressam uma intengao e

8 Cf Art. 14 da Resolugio CNE/CP 3/2002, a qual institui as Diretrizes Cutriculares Nacionais Gerais para a
organizacio e o funcionamento dos cursos superiores de tecnologia.
Disponivel em: http://portal. mec.gov.bt/cne/arquivos/pdf/CP032002.pdf. Acesso em 13 de dezembro de 2019.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP032002.pdf
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uma perspectiva distante daquela perspectiva humana que busco para a Formacido Inicial de

Optometristas.

Nesse diapasao, fica evidente, para mim, como ¢ hegemonica e totalizadora a visdo cientifica de
mundo, e o quanto ela esta impregnada na Educagao institucionalizada, enfatizando a ideia de uma
formacao voltada para a Ciéncia e desenvolvida por meio da Ciéncia, minimizando outras formas
de saber, de conhecer, de ser, que nao funcionam por meio do seu zodus gperandi. Com base no que
foi discutido no Capitulo 5 (Cf. supra 5.2 O lugar do humano na racionalidade cientifica), penso que
o Ser Humano nio se restringe ao ‘fazer Ciéncia’. Pois, o agir humano é permeado por intengdes
de cuidado, de afeto, de atencao, de escuta mutua, e, neste sentido, a nossa Humanidade, por assim
dizer, é na verdade constituida por lacunas que a Ciéncia nao é capaz de preencher com a sua forma
e modus de demonstrar a Realidade. Desta forma, penso que, com base no aporte teérico discutido
neste estudo, as DCNG para a Organizacio e o Funcionamento dos Cursos Superiores de
Tecnologia carecem de uma maior reflexdo a guisa de poder melhor auxiliar a organizagio e a

elaboracao subjetiva de Curriculos de Cursos de Tecnologia.

7.2 UM MODELO GLOBAL DE ESCOPO PARA A PRATICA EM OPTOMETRIA?

Por outro lado, entendo que a auséncia de DCN para os Cursos de Optometria no Brasil resulta
no fato de que as IES passam a observar outros documentos no sentido de auxilid-las na
organizacao curricular de seus Cursos de Graduagao em Optometria, a exemplo de A Global
Competency-Based Model of Scope of Practice in Optometry [Um Modelo Global Baseado em Competéncias
de Escopo da Pratica em Optometria]. Um documento que foi criado pelo World Council of Optometry
(WCO) [Conselho Mundial de Optometria], em 2005, juntamente com a _Assoczation of Regulatory
Boards of Optometry (ARBO) [Associacio dos Orgios Reguladores de Optometria], com a intencio
de assistir pafses ao redor do mundo, tendo em vista reconciliar de forma internacional as variagoes
no escopo da pratica clinica optométrica, e também de fornecer uma estrutura racional para

enfrentar os desafios de mobilidade profissional (WCO, 2015b).

Segundo o WCO, diante da globalizacio das profissdes da Satide, o Modelo Global Baseado em
Competéncias de Escopo da Pratica em Optometria (MGBC) foi construido em articulagdo com a
Optometry Australia, anteriormente conhecida como a Optometrists Association Australia [Associagao

de Optometristas da Australia], institui¢ao fundada em 1918, considerando o modelo de educagao
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desenvolvido naquele pais; e também com o Ewropean Council of Optometry and Optics (ECOO)
[Conselho Europeu de Optometria e Optica], considerando, igualmente, a educacio optométrica
desenvolvida em muitos paises da Europa. O MGBC, além de fornecer uma estrutura para
enfrentar os desafios de mobilidade profissional, tem por objetivo promover uma maior

harmonizacio (ou seria homogeneiza¢ao™?) na educagao em Optometria em todo o mundo (WCO,

2015b).

Além disso, segundo o WCO, o MGBC visa responder aos critérios estabelecidos pelo General
Agreement on Trade in Services (GATS) [Acordo Geral sobre o Comércio de Servigos| da Organizagao
Mundial do Comércio (OMC), cuja intengdo é permitir a mobilidade dos servigos profissionais,
através de fronteiras internacionais, por meio de acordos de reconhecimento mutuo negociado
entre paises. Sob o lema “Optometria mundial - melhorando a visdao, protegendo a satude”, o
MGBC foi desenvolvido com base em competéncias mundialmente aceitaveis. Trata-se de um
modelo que permite comparagoes objetivas da pratica de Optometria entre paises, e que pode ser
usado para a mobilidade ou intercambio profissional internacional. Segundo o WCO, as
competéncias globais incluem quatro niveis ou categorias de servigos que fornecem uma carreira
vertical para quem procura expandir sua area de atuacio clinica. Cada categoria/nivel requer um

conjunto de competéncias que inclui a categoria/nivel anterior, a saber:

1. Servigos de Tecnologia Otica: Gerenciamento e dispensagido de lentes
oftalmicas, armacOes oftalmicas e outros dispositivos oftalmicos que
corrigem defeitos do sistema visual.

2. Servigos de Funcio Visual: Servigos de tecnologia éptica, investigacio, exame,
medi¢do, reconhecimento e correcio/gerenciamento de defeitos do sistema
visual (nota: os profissionais do Nivel 2 sdo considerados Optometristas).

3. Servicos de Diagnéstico Ocular: Servicos de tecnologia ptica, servigcos de
func¢io visual, investigagio, exame e avaliagio do olho e anexos, e fatores
sistémicos associados, para detectar, diagnosticar e controlar doencas.

4. Servicos de Terapéutica Ocular: Servicos de tecnologia éptica, servicos de
funcdo visual, servicos de diagnodstico ocular, uso de agentes farmacéuticos e
outros procedimentos para gerenciar condi¢oes/doencas oculares.86 (WCO,
2015b, p. 5). (Tradugio e grifos meus).

85 Ora, conforme apontado por Lima Jr., (2005a, p. 158), em seu didlogo com a multirreferencialidade, “a busca pela
convivéncia de diferentes expressoes curriculares, supde a negatricidade como resisténcia a uniformizagio,
homogeneizagao, universalizagio, bem como a fixa¢do de uma unica referéncia. O jogo inteligente [...] entre as
diferentes expressdes curriculares implica a criacdo de novas formas (identidades), a partir da interatividade entre
as existentes”. Entretanto, neste sentido, entendo que a identidade ndo é o fundamento, mas sim a consequéncia;
o fundamento, neste sentido, portanto, ¢ a diferenca, ou melhor, a interacdo na diferenca.

86 O documento na integra esta disponivel em: https://wotldcouncilofoptometry.info/wp-
content/uploads/2017/03/wco_global_competency_model_2015.pdf. Acessado em 19 de junho de 2019.


https://worldcouncilofoptometry.info/wp-content/uploads/2017/03/wco_global_competency_model_2015.pdf
https://worldcouncilofoptometry.info/wp-content/uploads/2017/03/wco_global_competency_model_2015.pdf
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Utilizando uma metodologia australiana para a identificacao de competéncias essenciais necessarias
a pratica segura do Optometrista, 0 MGBC inclui uma hierarquia de passos que contemplam (1)
os principais componentes das atividades dentro da profissao; (2) as agdes e conhecimentos
requeridos identificaveis em unidades; (3) os critérios de desempenho para avaliar os niveis de
atuacdo; e (4) indicadores para determinar se as competéncias estdo sendo de fato alcangadas e
desenvolvidas. Nas Américas, até o momento, a padronizagao de programas de Educacio em
Optometria existe nos Estados Unidos, no Canada e na Colombia (LEASHER e PIKE, 2009).

Aspectos culturais e legais sao fatores que dificultam essa padroniza¢do em outros paises.

Frente a isso, parece-me que estamos diante de um reducionismo curricular (ou seria de um
totalitarismo?) e de uma tentativa explicita de enrijecer a Formagao Inicial de Optometristas em
todo o mundo, o que pressupoe uma compreensio da Formacao Inicial enquanto um processo
global, universalizante, e insular a0 mesmo tempo, tendo em vista a sua submissao a uma Gnica
logica e perspectiva, desenvolvida por meio de “rituais rigidos e tecnicamente delirantes”. Neste
sentido, de acordo com Macedo (2002), “nao pleitear as emergéncias num processo de formagao ¢é
negar o curriculo enquanto vida, por seus potenciais generativos” (p. 54). Reduzir ou “aprisionar”
o Curriculo de Optometria, portanto, aos ditames de uma unica logica, as exigéncias de um
mercado ou de uma economia globalizada perversa (SANTOS, 20006), e a uma estrutura curricular

rigida e hierarquizada, é negar a subjetividade que emerge da nossa propria condigao de Ser-Sujeito.

De acordo com a UNESCO (2012), em alguns paises latino-americanos os governos reconhecem
escolas e faculdades de Optometria por intermédio de autoridades institucionais como ministérios
da Satude, da Educagdo e do Trabalho, mas, em alguns paises, como no Brasil, por exemplo, o
exercicio profissional ainda ndo é regulamentado, o que dificulta o estabelecimento de regras e
normas claras, bem como a definicio de limites de atuagao profissional. Sem normatizagao,
credenciamento ou regulamentacio, a consequéncia, segundo a UNESCO, é que os curriculos de
Optometria se tornam diferentes quanto ao tamanho do Curso, a carga horaria, quanto ao grau
concedido, e em relagao as qualificagdes e competéncias dos formandos. Mas, neste caso, a meu
ver, a sua nao submissao a esta logica totalizante parece-me nao se constituir de todo num aspecto

assim tao ruim.

Cabe-me, entretanto, salientar que, diante da auséncia de PCN e DCN para a Optometria no Brasil,
as IES tomam como base o MGBC para a organizacio curricular dos Cursos de Optometria e de

suas respectivas propostas e perfis de formagao, haja visto que se trata de uma orientagao advinda
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do Orgio de representacio maxima da profissio, o WCO, e que ¢ seguida, inclusive, pelo CBOO,
institui¢do representativa da Optometria no Brasil e filiada ao WCO. Neste sentido, consoante ao
objetivo desta pesquisa, qual seja o de identificar a concepgao que norteia o Curriculo de
Optometria, penso que tal documento, relevante por sua pretensao, legitima o poder econémico,
uma vez que se vincula e estabelece acordos com a OMC, e expressa interesses que visam assegurar
o aprendizado da técnica como garantia de qualidade e o estabelecimento de um padrio para a
profissao e para manuten¢ao de um stazus guo, com base na aprendizagem e no desenvolvimento

de competéncias e habilidades profissionais.

O MGBC esta estruturado em quatro unidades distintas, com elementos que definem fungdes para
o cuidado primario do Optometrista, a saber: (1) Responsabilidades profissionais e clinicas, (2)
Comunicagao e histéria do paciente, (3) Diagnostico e gerenciamento e (4) Gestao da informagao
em Saude. O WCO reconhece que existe uma ampla variagao no escopo da pratica e nos niveis de
educagao dos Optometristas em todo o mundo, e pretende fazer com que qualquer sistema adotado
deva ser capaz de abordar essa diversidade (totalitarismo?). Neste ponto especifico, vejo uma
brecha para se incluir outros aspectos na Formagao Inicial, mas, ao mesmo tempo, vejo uma
pretensao totalizante de instituir uma légica que seja capaz de abarcar toda a diversidade humana
ou dar conta dela, o que, conforme abordado no Capitulo anterior, trata-se de uma perspectiva

equivocada e ainda Moderna de mundo, por assim dizer.

Tendo a inteng¢do de garantir a competéncia do profissional como parte de sua responsabilidade de
proteger o publico quando enfrentar a migragao futura de Optometristas, através das fronteiras
jurisdicionais, e também de atuar como estimulo para a criagdo de uma maior uniformidade na
pratica optométrica em todo o mundo, sendo aplicado ao Curriculo e as defini¢oes estatutarias de
escopo da pratica clinica, 0 MGBC demonstra querer (re)construir/manter uma perspectiva
Moderna para a Educagio em Optometria. Entretanto, diante dos dinamismos humanos e
societarios, ou mesmo diante da prépria Contemporaneidade, penso que ha a necessidade de se
contemplar na Educa¢ao em Optometria aspectos tanto Modernos quanto nao-Modernos que nao
se prendam a uma unica narrativa nem a um Unico modus pensandi, mas que possam dar vez e
também dar voz ao Sujeito, em oposi¢ao a uma perspectiva de apenas apassivar os sujeitos que
aprendem; uma concep¢ao que possa, sobretudo, dar vazao a expressao da Subjetividade (LIMA
JR., 2015; 20052), e que considere a nossa propria condigdo humana de Ser-Estar neste mundo

(ARENDT, 2018).
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7.3 CURRICULO DE OPTOMETRIA EM FOCO

Agora, tendo até aqui auscultado documentos que precedem/orientam a organizaciao curticular
dos Cursos de Optometria no Brasil, por considerar a sua relativa influéncia e o reflexo de suas
concepcoes na concepgio/organizacao cutricular dos Cursos de Optometria, cumpre-me adentrar
numa respeitosa e responsavel ausculta do Curriculo, propriamente dito, no ambito de estruturas
curriculares propostas por duas IES, no sentido de tentar identificar limites e aproximagoes com a
perspectiva de Curriculo que busco para Formagdo Inicial de Optometristas. Contudo, quero
salientar o entendimento de que o Curriculo ndo se restringe unicamente a uma estrutura curricular
formal bésica, porque, além disso, ele se refere a um processo que contempla outros aspectos,
vividos entre os sujeitos em seus variados contextos societarios, cujos dinamismos e abrangéncia
fogem a pretensio inicial desta pesquisa que é de uma analise documental no Estudo de Caso em

questao.

Porém, entendo que a compreensio e a ausculta ou perscruta do Curriculo de Optometria, no
ambito da estrutura curricular proposta pelas IES, podem ajudar no exercicio de uma melhor
acuidade sobre a concep¢ao que guia e que orienta a sua constru¢ao, COMO uma premissa para,
oportunamente, avanc¢ar no estudo de outras questdes de ordem pratica ou de aplicacdo pratica
daquilo que é proposto, ou ainda, sobre o modo como aquilo que ¢é dito formalmente ¢ de fato
compreendido e vivido pelos sujeitos durante o seu processo formativo, tendo em vista,
obviamente, a constru¢ao de uma Formagao Inicial de Optometristas que seja mais humana em
sua concepg¢ao. Dito isto, vou agora adentrar numa cuidadosa ausculta de dois Curriculos: o
Curriculo do Curso de Tecnologia em Optica e Optometria da Universidade Brazcubas, ¢; o

Curriculo do Curso de Bacharelado em Optometria da Universidade do Contestado.

7.3.1 Curticulo do Curso de Tecnologia em Optica e Optometria da Universidade Brazcubas

Considerando, no Brasil, a oferta de dois Cursos de Formagao Inicial em Optometria, na

modalidade de Curso de Tecnologia, conforme ja mencionado, elegi o Curriculo do Curso de

Optica e Optometria da Universidade Brazcubas (UBC)™, como um /cus/ focus nesta pesquisa, por

87 Curso autotizado pela Resolugao UBC n°® 006/2002 de 01/10/02; ¢ teconhecido pela Portatia MEC n° 496 de
30/08/07, DOU de 10/09/07 e renovado o reconhecimento pela Portatia MEC n® 539 de 02/08/18, DOU de
03/08/18.
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cinco evidentes motivos: (1) por ser o Curso mais antigo nesta modalidade de ensino, sendo
ofertado no Brasil desde 2003, em comparacdao ao Curso da RATIO, na mesma modalidade, que
s6 comegou a ser oferecido a partir de 2015; (2) por ser um Curso oferecido por uma Universidade,
em comparagao ao da Faculdade RATIO; (3) por ser um Curso de uma IES que eu tive a
oportunidade de conhecer e de também trabalhar®; (4) por ser um Curso de grande abrangéncia
nacional, sendo oferecido na modalidade presencial e na Educagao a Distancia (EaD), o que,
certamente, abre uma possibilidade de, em tempo oportuno, aprofundar os estudos sobre esta
categoria, ¢; (5) pela denominacio Optica e Optometria, que, embora aponte para uma dupla
formacio, visa na verdade, penso eu, ampliar o leque de atuagio do Optometrista®. Aspecto sobre
o qual, inclusive, para mim, ndo faz sentido incluir o termo ‘()ptica’ na nomenclatura de um Cutrso
em que todos os seus componentes, nem verdade, 7psis /itteris, conduzem a Formagao Inicial de um

Optometrista.

A Universidade Brazcubas (UBC) ¢ uma IES privada particular, fundada em 1940, sediada em Mogi
das Cruzes SP. Atualmente, ela possui trés Cazpus Universitarios e oferece mais de 30 Cursos de
Graduagdo presenciais e uma grande variedade de Cursos na modalidade EaD. De acordo com o
que ¢ informado pela propria instituigao, a Missao da UBC é “formar profissionais qualificados,
éticos, conscientes de sua responsabilidade social, capacitados a transformar a sociedade, por meio
de uma aprendizagem inovadora”. A sua Visdo institucional é “Ser reconhecida como uma

institui¢ao inovadora de ensino que contribui para a empregabilidade de seus alunos.” (Grifo meu).

E os seus principais valores sio: “Etica, Transparéncia, Respeito, Inovagiao, Cidadania,

17790

Responsabilidade Socia

88 Em meados de 2019, a Coordenacio do Curso de Optica e Optometria da UBC, tomando conhecimento dos meus
estudos sobre a Formagio Inicial de Optometristas, por ocasido do Mestrado em Educagio e Contemporaneidade,
mesmo antes de té-lo concluido, e também por ter tomado conhecimento do livro Histéria da Optometria: origens,
personagens, institui¢des, publicado em 2017, fruto de uma pesquisa de pouco mais de dois anos, me convidou
para ministrar um componente curticular de 40 horas/aulas no referido Curso, denominado: Evolugdo Historica
da Optometria e Legislagdo, na modalidade EaD. Nessa ocasido, tive a oportunidade de me aproximar ainda
mais do objeto, de certo modo. E, muito embora reconheca que aqui se trata de uma pesquisa documental dentro
de um Estudo de Caso, pude perceber, na pratica, efeitos daquilo que é dito formalmente por meio dos documentos
institucionais. De certo modo, tal experiéncia contribuiu para a percepc¢io da relevancia desta pesquisa, no ambito
do Curriculo de Optometria, no sentido de trazer a evidéncia uma perspectiva outra, que seja mais humana, para a
Formagao Inicial de Optometristas no Brasil.

8 A profissio de Optico ¢ distinta e possui funcoes/atribuicoes difetentes das do Optometrista, que incluem a
responsabilidade técnica por estabelecimentos C)pticos, o aviamento de férmulas 6pticas (receitas para 6culos)
prescritas tanto por Optomettistas quanto por Oftalmologistas, a confeccio/fabricacio de lentes oftilmicas, a
montagem de 6culos ete., o que, no caso do Cutticulo do Cutso da UBC, sio atividades/fungdes que nio estio
indicadas na relacdo de disciplinas divulgadas, dadas as suas nomenclaturas proprias.

% Cf informagdes disponiveis no sitio da instituigao: https://brazcubas.br/brazcubas-educacao/. Acesso em 10 de
dezembro de 2019.
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Um dos principais pilares da Brazcubas Educagio é formar cidaddos prontos
para atuar no mercado de trabalho. Entendemos que a educagio deve ser uma
fusdo entre conhecimentos tedricos e praticos, desenvolvendo habilidades e
competéncias focadas nas tarefas de atuagdo de cada profissdao. Esse é um dos
principais motivos pelos quais acreditamos no modelo EAD de ensino, oferecido
por nossa instituicdo ha mais de dez anos. A Brazcubas Educacio é uma
entusiasta e grande incentivadora da tecnologia, de novas modalidades e
linguagens, que possibilitam levar educacdo de qualidade a um volume cada vez
maior de pessoas. Por meio dessa modalidade, pessoas localizadas nos pontos
mais remotos tém acesso ao conteudo desenvolvido por educadores com vasta
experiéncia técnica e que utilizam essa incrivel ferramenta, que é a tecnologia,
para reduzir distancias e oferecer subsidios que visam a oferta de uma capacitacao
de qualidade. [...]. A Brazcubas estimula o aluno a engajar ativamente no seu
processo de aprendizado, inserindo-o no meio profissional e cientifico, por meio
de uma estrutura curricular inovadora e generalista que forma profissionais
compromissados com a melhoria de vida da comunidade.! (Grifos meus).

Bem, entendo que aqui esta explicita a perspectiva de Educac¢do adotada por esta IES ao pretender
estabelecer como pilar educacional uma formagao voltada para o mercado de trabalho e para o
exercicio profissional qualificado, como premissa de empregabilidade, visando, nesse veio, apoiar-
se na modalidade de ensino EaD. Neste sentido, nao percebo nesta inten¢ao uma visao educacional
que coadune com a perspectiva de humanidade que busco, embora reconhegca a relativa necessidade
de inser¢ao num mercado de trabalho cada vez mais globalizado, e também o fato de que todos os
processos educativos sio processos eminentemente humanos (por isso utilizo a expressio ‘mais
humana’), e estido repletos de sentidos e significados. Além disso, mesmo antes de adentrar na
ausculta da estrutura curricular, propriamente dita, ja percebo a concepgao de Tecnologia imbuida
aqui, a qual explicita um entendimento de que a Tecnologia se refere ao artefato, a ferramenta; e,
neste contexto, acredito que tal entendimento também se reflete na concepcao de EaD adotada

port esta IES, constituindo-a enquanto a ferramenta, isto ¢, enquanto algo que esta fora do Humano.

Ora, como discutido no Capitulo 4 (Cf. supra: 4.3 A razao subjetiva das Tecnologias da Informagao
e Comunicag¢ao), com base em Habermas (Apxd LIMA JR., 2012; 20052), ao tempo em que as TIC
imprimem um carater subjetivo a Tecnologia, inerente ao proprio modo de ser criativo e
transformativo dos Sujeitos, elas particularizam-se do ponto de vista informacional, enquanto
poténcia de criacdo e ressignificacido de informagoes; e também do ponto de vista comunicacional,
cuja raz30 em seus aspectos cognitivo, normativo e estético-expressivo também implicam em
subjetividade, diferenciando-as, portanto, da razao cientifica. Entretanto, no ambito desta IES,

percebo que embora os Sujeitos possam exercer sua autonomia e expressar sua subjetividade, até

9% (. Universidade Brazcubas. Disponivel em: https://brazcubas.bt/brazcubas-educacao/. Acesso em 10 de
dezembro de 2019.
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certo ponto, a intengao neste caso, numa visao dicotomica, ¢ instrumentalizar os artefatos das TIC
enquanto ferramentas de potencializagao, tendo em vista alcangar cada vez mais pessoas para assim

atingir os seus fins mercadologicos.

A Estrutura Curricular do Curso de Tecnologia em Optica e Optometria, em questio, da
Universidade Brazcubas (ANEXO C), possui uma carga horéria de 2.840 horas/aulas e duragio de
trés anos e meio, fora o perfodo de estiagio, o qual, até fevereiro de 2019, compreendia 480
horas/aulas, distribuidas em cinco areas: Optometria (270 horas), Optica (60 horas), Ortéptica (60
horas), Interdisciplinar (12 horas) e Contatologia (78 horas)”. Em janeiro de 2020, o estagio passou
a corresponder a apenas 280 horas, sendo 160 horas para Optometria, 40 horas para ()ptica, 40
para Reabilitacio Visual e 40 para Contatologia. E, até o momento ultimo de acesso ao site desta
IES, o Projeto Pedagdgico do Curso nao se encontrava disponivel. O conteudo curricular
distribuira-se em 44 componentes curriculares, ao todo, envolvendo as seguintes areas: Ciéncias
Biologicas e da Saude; Ciéncias Humanas, Sociais e Ambientais, e; Profissionalizacio da

Optomettria.

Por considerar relativo o fato de neste estudo ter de estabelecer qualquer tipo de comparagao
estatfstica com relagao a distribui¢ao das disciplinas e as cargas horarias das mesmas dentro da
Estrutura Curricular, dada a sua dinamica ou dinamismo préprio inerente a qualquer processo

educativo”, no tocante a2 Formacio Inicial, e principalmente, por se tratar de um Curso

b
relativamente novo que ainda nao possui Diretrizes nem Parametros Curriculares, me detive apenas
ao fato de considerar e constatar que a maioria dos componentes curriculares esta concentrada,
obviamente/necessatiamente, na drea da Profissionalizacio em Optometria e na 4rea das Ciéncias

Biologicas e da Sadde, tendo apenas um componente curricular voltado para a area chamada

92 Esta Estrutura Curricular esteve disponivel no size da UBC desde o ano 2017, quando comecei acessa-la (mesmo
antes de adentrar ao Mestrado), até o més setembro de 2019, aproximadamente. Em visitas posteriores feitas ao
mesmo size, verifiquei que a configuracio curricular do curso nio se encontrava mais disponivel, o que, de certa
forma, contraria a otienta¢io sobre a sua disponibiliza¢do, conforme Art. 47 § 1°, incisos I a0 V da Lei n°® 9.394/96
(LDBEN), a qual preconiza que a publicagdo da estrutura curricular, dentre outras informagdes relevantes, deve
ser feita “I - em pagina especifica na internet no sitio eletroénico oficial da institui¢do de ensino superior”, “II — em
toda propaganda eletronica da instituicao”, “III — em local visfvel [...] e de facil acesso”, e “IV — deve ser atualizada
semestralmente ou anualmente”, e, ainda, “V — deve conter as seguintes informacdes: [...] @) a lista de todos os
cursos oferecidos pela institui¢ao de ensino superior; ) a lista das disciplinas que compéem a grade curricular de
cada curso e as respectivas cargas horarias”. (BRASIL, 2018, p. 33-34, gp. cit., loc. cit.). Entretanto, e retificando, logo
ap6s a defesa desta Dissertacdo, em 14 de margo de 2020, verifiquei que ja se encontrava disponivel no site da IES
uma nova configuragao curricular, inclusive, com duas disciplinas optativas: Libras e Primeiros Socorros.

93 Isto pode ser demonstrado no fato de que em diferentes acessos, desde fevereiro de 2018, logo apés o meu ingresso
no Mestrado, a estrutura curricular do curso sofreu diversas modificaces/alteracdes, tanto com relacio 2
nomenclatura dada aos componentes curriculares, quanto a carga horaria das disciplinas e do estigio
supervisionado. Entendo que tal dinamismo ¢é proprio dos processos educativos e visam encontrar saidas para
satisfazer diferentes necessidades e interesses.
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Ciéncias Humanas, Sociais e Ambientais: Homem, Cultura e Sociedade, com 40 horas/aulas. Além
disso, com relagao a pratica clinica, ¢ notéria a existéncia de sete componentes curriculares
denominados, igualmente, Projeto Integrador, que visam, em cada um dos semestres letivos,
conforme explicitado na propria Estrutura Curricular, relacionar teoria e pratica, convergindo os
conteudos estudados em alguma atividade pratica, o que demonstra uma pretensao de estabelecer

uma relagao dialética entre teoria e pratica, na praxis optométrica.

Este mesmo Curso de Tecnologia em Optica e Optometria é também oferecido pela UBC numa
modalidade hibrida, tendo componentes curriculares oferecidos de forma presencial e outros
componentes oferecidos na modalidade EaD", conforme disponivel no préptio site da IES
(ANEXO C-1). Sobre este aspecto, inclusive, durante o periodo em que pude observar, constatei
que a Estrutura Curricular do Curso EaD se diferenciava da Estrutura Curricular do Curso
presencial, mas entendo que esta questao, como ja dito, com relagao a EaD, pode ser objeto de

outro estudo, futuramente.

O fato é que fica pouco evidente, ou a0 menos nao pude perceber até aqui, aspectos humanistas
(mesmo considerando o componente curricular Homem, Cultura e Sociedade, sobre o qual,
inclusive, ndo tive acesso ao seu conteudo) que considerem de certo modo a Subjetividade dos
Sujeitos que aprendem, no sentido de ser um Curriculo flexivel, aberto aos contextos societarios,
em que o educando possa escolher caminhos ou criar outros caminhos; nem tampouco percebi
uma perspectiva de Tecnologia que considere seu imbricamento com o Humano com base em
principios de criacdao e de transformacgao. Entendo que esta constatagdo aponta para um certo
afastamento da perspectiva da formacao de um profissional de Satde que considere as necessidades
relacionadas a sadde visual e ndo meramente o atendimento de demandas mercadoldgicas e a
reafirmacdo de um sfatus gno que distancia o agente de Sadde, o Sujeito-Optometrista (envolvido

por um arsenal tecnolégico) do Sujeito-Paciente, em sua necessidade e deficiéncia.

O Curriculo do Curso de Tecnologia em Optica e Optometria da UBC, na modalidade presencial,
nao oferece possibilidade de escolha e mostra-se hermeticamente fechado em seus propositos, pois

oferece apenas uma possibilidade, isto ¢, apenas um caminho formativo, em que, ao adentrar no

% Conforme a Portaria do MEC n° 1.428 de dezembro de 2018, IES credenciadas podem oferecer disciplinas na
modalidade EaD nos cursos de graduacdo presenciais autorizados até o limite de 20% da carga horaria total do
Curso, podendo chegar a 40% se a institui¢do atender a requisitos especificos como, por exemplo, ter boa nota em
avaliacoes do MEC e ser credenciada em ambas as modalidades. E importante destacar que, em dezembro de 2019,
por meio da Portaria n® 2.117, o MEC também estendeu essa possibilidade, até o limite de 40%, as IES do Sistema
Federal de Ensino. (BRASIL, 2019).
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processo, o educando toma conhecimento do percurso a fazer, e ndo tem a opgao de escolha ou
de criacao de novos caminhos formativos. Embora nio tenha tido acesso ao conteudo das
disciplinas do Curso, percebi a obrigatoriedade de cursar todas elas e a auséncia de componentes
curriculares opcionais, 0 que aponta para uma perspectiva em que o aluno, de fato, “nio sabe” o
que fazer, cabendo, neste sentido, portanto, a prépria IES tomar essa decisio no processo
formativo do educando. Percebo também se tratar de um Curriculo linear, sequenciado, como um
recorte intencional excludente. E, embora reconheca a inteng¢ao de relacionar teoria e pratica, penso
que tal relagdo, contida no componente curricular Projeto Integrador, segue a l6gica de um modelo
basico de treinamento profissional, conforme discutido no Capitulo 6 (Cf supra: 6.1.2 O paradigma
moderno). Neste sentido, entendo que a énfase que ¢ dada a este Curso refere-se ao treinamento e
a instrumentalizacao da técnica, enquanto potencializagio das a¢oes em Satude visual, mediante o
ensino de competéncias e de habilidades técnicas, tio somente, o que, de certo modo, faz com que
o Curriculo de Tecnologia em Optica e Optometria fique subordinado as demandas e aos ditames

do mercado de trabalho.

7.3.2 Curriculo do Curso de Bacharelado em Optometria da Universidade do Contestado

Ora, o Curso de Bacharelado em Optometria da Universidade do Contestado (UnC) é o mais antigo
Curso de Graduagio em Optometria do Brasil, autorizado em 1999”, tendo iniciado a sua primeira
turma no ano 2000. Este é o principal motivo pelo qual também o elegi como um /ocus/ focus neste

estudo. Um curso criado

Com base na missdao da instituicdo e na situacdo da saide no Brasil, de forma
especial na saide visual e como resultado de mobilizacio realizada por
profissionais da area, apoiados pelo Conselho Europeu de Optica e Optometria
e Conselho Mundial de Optomettia, que enviaram representantes para assessorar
na implantagio e avaliagdo das condi¢Ges ofertadas. Os dados epidemiolodgicos e
a situacdo da oferta de servicos, com evidéncias de graves problemas visuais e
oculares e expressivo déficit no nimero de profissionais para o atendimento da
populacio e consequente alteracdo nos padrées de incidéncia de cegueira
motivaram a criacdo deste que foi o primeiro curso em nivel de bacharelado no
Brasil. (UnC, 2016, p. 12). (Grifos meus).

% Autotizado pelo Parecet CEPE/UnC n°® 222/99. Reconhecido pelo Parecer CEE/SC n° 358,/2003, pela Resolugio
CEE/SC n° 139/2003 ¢ Decteto Estadual n° 1.365/2004, com renovagio de reconhecimento pela Resolugio
CEE/SC n° 251 e Patecer n° 324/2014, homologados pelo Decteto Estadual n°® 2.484/14.
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A UnC, reconhecida como Universidade em 1997, com sede em Mafra SC, sucessora de faculdades
municipais no Estado de Santa Catarina, ¢ uma IES publica de carater privado, sem fins lucrativos,
¢ mantida pela Fundagiao Universidade do Contestado (FUnC). A UnC congrega seis Campus
Universitarios e oferta Cursos tanto na modalidade presencial quanto na modalidade EaD, nas
areas de ciéncias exatas e da terra, ciéncias bioldgicas, ciéncias da saude, ciéncias agrarias, ciéncias
socials aplicadas, ciéncias humanas, engenharias, linguistica e artes. Ela oferece 40 op¢oes de Cursos
de graduacao, 85 Cursos de especializagao e um Mestrado em Desenvolvimento Regional, sendo
que o Curso de Graduagao em Optometria é oferecido no municipio e Campus de Canoinhas SC,

na modalidade presencial (UnC, 2016).

Ja aqui, tenho a considerar o fato de que, embora a UnC seja uma IES de direito privado,
relativamente mais nova do que a UBC, de certa forma ela se diferencia pela sua fun¢ao publica
dissociada dos fins lucrativos, o que, a meu ver, ¢ um aspecto que reflete diretamente na concepg¢ao
do Curriculo de Curso para Formacio Inicial de Optometristas, o qual, em parte, foi concebido
com base no grave problema de saude visual que afeta a populacdo brasileira e na caréncia de
profissionais para o atendimento visual primario, conforme apontou o excerto acima. Logo, de
acordo com o que foi discutido no Capitulo 1, isto sugere uma oferta de Formacao Inicial, no
contexto da Sadde, com base na satisfacio imperativa das necessidades em sadde visual, em
decorréncia de problemas existentes a serem resolvidos, tendo em vista a obtengdao e manutengao
da sadde da populagao, em oposi¢ao a uma oferta de Formacao Inicial com base em demandas de

mercado em que a sociedade esteja disposta a adquirir.

O fato de a UnC ter sido assessorada pelo Conselho Europeu de Optica e Optometria (CEOO) e
pelo Conselho Mundial de Optometria confirmam o que ja foi discutido nos tépicos anteriores
com relagaio a caréncia de PCN e DCN para os Cursos de Optometria no Brasil, o que,
inevitavelmente, conduz as IES do Brasil a considerarem a experiéncia de outros paises e a lideranga
do Conselho Mundial de Optometria. Entretanto, penso que isto nao significa que se trata de uma
mesma concepeao, se, por exemplo, relacionarmos o Curriculo de Optometria da UnC com o da

UBC, como poderemos perceber logo a seguir diante de alguns aspectos que serdo considerados.

De acordo com o Projeto Pedagégico do Curso de Optometria®™ (PPCO), a missio da UnC é

“construir e difundir conhecimento e tecnologia, formando cidadios comprometidos com o

% O Projeto Pedagégico do Curso de Optometria da UnC contém a organizacdo didatico pedagdgica do Curso e,
dentro dela, contém o perfil profissional do egresso, a estrutura curricular e o ementario das disciplinas. Sua
divulgacio esta no sitio eletronico oficial da IES, cumprindo, inclusive a exigéncia legal do Art. 47 § 1° da LDBEN
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desenvolvimento de uma sociedade humanizada e sustentavel” (UnC, 2016, p. 9) (Grifos meus).
Ora, sem me deter muito na questdao da difusio do conhecimento, entendo que, considerando as
discussdes do Grupo de Pesquisa Educa¢ao e Humanidades — Umanita, e com base em autores
como Lima Jr. (2019; 2015; 2012; 2005b; 2005a), Almeida (2017) e Santana (2019), por exemplo, a
constru¢ao do conhecimento e o seu acesso se da pela via subjetiva do Sujeito, implicando numa
forma singular com a qual e pela qual cada Sujeito age em relagio e na interagao com o objeto do
conhecimento. A prépria escolha do objeto (SANTOS, 2008; LIMA JR., 2005a), por assim dizer,
ja nos remete a uma instancia subjetiva. Nessa linha, entendo que difundir o conhecimento, no
sentido ou na inten¢ao de que todos os sujeitos possam acessa-lo, recai na esfera de um impossivel.
Pois, a rigor, penso que, no maximo, podera haver certa disponibilizacao do conhecimento em/sob
qualquer aspecto/meio, mas o seu acesso em definitivo dependera sempre do desejo e da forma
como cada sujeito age no Real (LIMA JR., 2012; SANTANA, 2012) e da propria

interoperatividade” desse Sujeito, enquanto expressio de um Saber singular (ALMEIDA, 2017).

Com relagdao a mengao de pretender formar “cidadaos comprometidos com o desenvolvimento de
uma sociedade humanizada e sustentavel”, isto indica, de certa forma, uma aproximagao com a
perspectiva de humanidade que busco, mas, penso que se trata de uma perspectiva que nao
considera a Subjetividade, dada a sua vinculagio com a possibilidade de também se construir e
difundir a Tecnologia. Ora, ndo percebo neste excerto uma perspectiva de Tecnologia tal como
aquela discutida exaustivamente neste estudo. Em verdade, percebo, implicitamente, uma nogao
ainda dicotémica de Tecnologia como algo que esta fora do humano, devendo, neste sentido, ser
difundida para que outros sujeitos possam acessa-la. Nesta concepgao, acessar a Tecnologia seria
o mesmo que considerar que ela esta do lado de fora do Homem, nio pertencendo, portanto, ao
Homem, devendo neste sentido ser acessada por ele. Neste ponto, tal perspectiva difere da Nogao
em que a Tecnologia se constitui como um processo eminentemente humano, a partir do qual e
pelo qual o Homem, em seu imbricamento proprio, age de forma criativa, transformando as coisas

no meio ao seu redor e transformando-se também nesta interacgao.

(¢f. UNIVERSIDADE DO CONTESTADO. Projeto Pedagégico do Curso de Optometria. UnC Gestao
2014-2016: Mafra, SC, 2016). Disponivel em:

https:/ /www.unc.bt/editais/documentos/Resolu__0%20UnC%20CONSUN%20054%202016%20Projeto%20
Pedag_gico%20Curs0%20de%200ptometria.pdf. Acesso em 25 de margo de 2019.

97 Neologismo cunhado por Almeida (2017), referindo-se a condi¢do ontolégica que cada Sujeito tem em agir e

atribuir sentidos a um determinado significante, numa articulagdo e uso de recursos simbolicos que traduzem a
expressio de uma Voz Subjetiva, por meio de um Saber que é proprio, mas que nunca pode dizer tudo, nunca se
esgota. Penso que esta questdo pode suscitar um aprofundamento noutro estudo, oportunamente, tendo em vista
a perspectiva de humanidade aqui discutida que aponta para a questdo da Subjetividade.


https://www.unc.br/editais/documentos/Resolu__o%20UnC%20CONSUN%20054%202016%20Projeto%20Pedag_gico%20Curso%20de%20Optometria.pdf
https://www.unc.br/editais/documentos/Resolu__o%20UnC%20CONSUN%20054%202016%20Projeto%20Pedag_gico%20Curso%20de%20Optometria.pdf
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Até o momento, parece-me que as Nog¢oes basilares de Tecnologia e de Humanidade aqui
construidas, compreendidas e discutidas neste estudo, nao sio compreendidas, nao sao adotadas,
nem ao menos sao percebidas pelas IES, considerando os documentos institucionais analisados
neste caso. Pois, a propria escolha dos termos utilizados nestes documentos denunciam a diferente
perspectiva adotada e a concepgao que sustenta a estrutura curricular desses Cursos para Formacao
Inicial de Optometristas. Ou, antes, a propria legislacio brasileira, considerando os RCN e as
DCNG para os Cursos de Tecnologia, bem como as instru¢oes do Conselho Mundial de
Optometria, sinalizam e apontam para outro caminho, na contramao, eu diria, de tudo aquilo que

estou discutindo e pretendendo. Eu sé sei que ndo quero adentrar/permanecer neste caminho.

Com relagao ao perfil profissional,

O Curso de Optometria prepara o estudante para sua vida profissional,
inserindo-o em uma problematica real, onde desenvolve habilidades de
comunica¢io, autoaprendizagem e pensamento critico; aprende a trabalhar em
equipe e integrar diferentes aspectos do curriculo tanto das ciéncias basicas,
profissionais e praticas, além da pesquisa e sua formacio humana e
complementar. [...]. Procura-se que o aluno incorpore a linguagem prépria da
profissdo e desenvolva habilidades e destrezas para usufruir das diferentes formas
de conhecimento e de a¢io ou pratica social de forma compreensiva, reflexiva e
critica socializada e participativa através de diversos meios, o que permite formar

um profissional com uma interdependéncia entre o saber que e o saber como.
(UnC, 2016, p. 28). (Grifos meus).

Esta questao da capacitacdo e do treinamento para o exercicio de competéncias técnico-cientificas
também me remete ao que ja foi discutido, pois representa uma concepgao que demonstra o
aprendizado da técnica como sendo o aspecto mais importante para a Formacao Inicial de um
profissional da Saidde. Nao vejo nesta perspectiva, sob este aspecto, além do aprendizado da
técnica, a possibilidade da formagao de um profissional mais humano, no sentido de considerar

seu dinamismo, seus desejos e intencionalidades, seus propodsitos e sua subjetividade.

A organizacao didatico-pedagogica do Curso de Optometria da UnC é bastante ampla na sua
intencao e contempla o Ensino, Pesquisa e Extensao, sendo que em sua politica de Ensino, envolve
as relagoes étnicas e raciais, a questao ambiental e os direitos humanos; e em sua politica de
Pesquisa, considera a iniciagdo e divulgacdo cientifica e a internacionalizagao. Ja sobre o perfil
profissional do egresso, percebo que indica uma area de atuagdo bastante ampla, em comparagao
ao Curso de Tecnologia, envolvendo a Optometria Clinica, Pediatrica, Geriatrica, a Ortoptica, a
Contatologia, a Baixa Visdo, a Pesquisa e Investigacao, a Saude Publica, a Administracao de

politicas de Saude, a Assisténcia Comunitaria e a Sadde Ocupacional.
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O PPCO da UnC preconiza que “a formagao e desenvolvimento profissionais baseados em
competéncias sugerem a identificagio técnica, ética e humanistica inerentes ao profissional de
saude”, sinalizando oito grupos de competéncias “requeridas para que os usuarios das agdes e
servicos de saude se sintam atendidos em suas necessidades diante de cada pratica profissional.”
(UnC, 2016, p. 32) (Grifo meu): competéncias transversais (atenc¢ao a saide, tomada de decisdes,
comunicac¢do, lideranca, administracio e gerenciamento, educagdo permanente, pessoais,
sistémicas); competéncias especificas; competéncia diagnostica; competéncia clinica; competéncia
terapéutica, competéncias de pertinéncia social; competéncias ligadas a investigacao; competéncias

ligadas a administragdo e gestao.

Quanto a identificagdo humanistica para a formacdo de um profissional de saude, numa
aproximag¢ao com a perspectiva mais humana que busco, ha uma pretensio especifica de “orientar
o desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioafetivas que permitam o uso do
conhecimento e da relagdo social” (p. 34). Mas, com relacio a essa socioafetividade, as
competéncias se relacionam e se restringem apenas a aquisi¢ao de atitudes de responsabilidade e
tolerancia pessoal e profissional, e ndo avanc¢a no sentido de uma sensibilizagdo para a escuta ou
para a percepcao de aspectos da fala e do comportamento do Sujeito-Paciente, no sentido de

identificar ou reportar relagbes com a sua doenca/deficiéncia visual.

Ja com relagao as competéncias transversais, no tocante a Atengao a Saude, destaco a consideragao
de um pensar criticamente e também o fato de que “a responsabilidade da atengao a saude nao se
encerra com o ato técnico, mas sim com a resolu¢ao do problema de saude” (p. 32), embora seja
dada uma énfase ao ensino de competéncias e habilidades técnico-operacionais. E também, com
relagio a Educagiao permanente, destaco o compromisso com a Educagao num sentido amplo,

embora haja um foco no treinamento profissional.

Com relagdo as competéncias de pertinéncia social, em especial,

Considera-se como atuar com os elementos, conhecimentos, valores, atitudes e
habilidades para assumir transformag¢des nos contextos nos quais interatua com
senso_critico e propositivo. Desenvolve-se integralmente o estudante como
pessoa em todas as dimensées da vida humana, possibilitando o desenvolvimento
da capacidade critica e o compromisso de fazer do trabalho o processo de
transformacdo e humanizacio do mundo. (Ibidem, p. 36). (Grifos meus).

Neste excerto, percebo uma aproximagao com a perspectiva que busco — embora nio tenha tido

acesso a forma de aplicagao pratica daquilo que ¢ dito nem de como se da esse processo, dado o
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meu recorte de pesquisa — no tocante a considera¢ao de uma interatuagao em todas as dimensoes
da vida humana, a capacidade critica e 2 humanizagao do mundo. Porém, entendo que ha uma certa
fragilidade nesta intencdo, pois que, primeiro, para mim, interatuar remete-me a uma forma
artificializada e distante de um (inter)agir que ¢ subjetivo e inerente a nossa prépria condigao de
Ser-Sujeito. Segundo, porque considerar todas as dimensoes da vida humana ¢ uma pretensio que,
obviamente, falhara, dado que isto inevitavelmente se constitui num impossivel. Terceiro, porque
com relagao ao fazer do trabalho, penso que isto se refere apenas a atividade fundamental da obra
e da mundanidade enquanto sua condi¢do prépria. Mas, como no dizer de Arendt (2018), numa
vita activa, por meio do trabalho, da agdo e também da obra, 0 homem humaniza o mundo e se
humaniza nesta relagdo. Com relacao a intengdo de aplicar “preceitos humanisticos universais |...|
em cada uma das agoes profissionais e pessoais executadas™ (p. 36), quais seriam esses preceitos?
Ademais, penso que esta perspectiva de humanidade recaird sempre na relagdo com uma nog¢io de

Tecnologia que se mostra limitada em sua concep¢ao, como ja mencionado acima.

Destaco a pretensdao de desenvolver competéncias ligadas a investigagdao, as quais referem-se a
realizagdo de projetos de pesquisa, atividades de monitoramento e de investigacdo, manejo de
informagoes estatisticas e criacao de estratégias de prevencao e interven¢ao em saude visual, assim
como destaco também a pretensao de se desenvolver competéncias relacionadas a administragao e
gestio para o desenvolvimento da pratica clinica privada ou institucional, lideranca e direcdao de
equipes de trabalho e compreensiao de politicas publicas em saude. Isto mostra um certo ecletismo

curriculat.

Com relagao a questao atitudinal, o PPCO da UnC relata que uma atitude esta relacionada com o
juizo de valor acerca da pertinéncia da agao e do querer fazer e da determinagao, a qual compreende
trés componentes: “o componente cognitivo, que se refere a uma opiniao ou crenga, o componente
afetivo, relacionado ao sentimento e as emogoes, € 0 componente comportamental, que se refere
a intenc¢ao de se comportar de uma determinada maneira com relagdo a alguma coisa ou alguém”
(p- 39). Sobre esta questao atitudinal, vejo a pretensao de se ampliar um pouco o horizonte do agir
optométrico, no sentido de se considerar componentes cognitivos, afetivos e comportamentais.

Bem, conforme sinalizado, a missao do Curso de Optometria é “proporcionar a formacio integral
de profissionais de saude visual e ocular, com habilidades e competéncias necessarias para atingir a
exceléncia no atendimento a populacao brasileira.” (UnC, 2016, p. 26). Mas, se, por um lado, a

missao institucional da UnC pode refletir uma determinada perspectiva de humanidade para o
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Curriculo do Curso de Optometria, por outro, tal perspectiva nao ¢ expressada pela missao do
Curso. Expressa-se apenas, a intengao de uma formacao integral com o foco nas habilidades e

competéncias como condic¢ao de “exceléncia” no atendimento clinico em Sadde.

Quanto ao objetivo do Curso, de igual modo, percebo um certo desalinhamento com relagio a

missao institucional, pois trata de

Proporcionar ensino atualizado e qualificado voltado a formacio especializada
na area da Optometria clinica, através da capacitagio e treinamento do académico
para o exercicio de suas diferentes competéncias, promovendo entrosamento
com a pesquisa e a extensio e garantindo a formacdo de um profissional com
competéncia de ordem técnica-cientifica e interdisciplinar para atuar na
promocao da visio como condi¢do basica para a qualidade de vida. (UnC, 2016,

p. 27).

Aturdidamente, chego aqui a inferéncia de que o problema que me cerca, de certa forma, se mostra
conjuntural e se reflete na concep¢ao de um Curriculo que, em linhas gerais, ainda se mostra
Moderno. Pois, essa perspectiva de especializagdo me remete ao que foi discutido no Capitulo 1,
sobre como o cientificismo moderno se reflete no Curticulo dos Cursos da irea da Saude,
especificamente da Optometria, neste caso; e também sobre a fragmentagdo do conhecimento
cientifico que é agravada pela sua constante/crescente especializacio e subespecializacio que
caracterizam todas as profissdes da Saude. Como ja dito, o conhecimento cientifico avanga pela
especializagao, mas dificulta o desenvolvimento de consciéncias mais conectadas e abertas
(MACEDO, 2002). Ora, neste sentido, entendo que ¢é importante considerar a Optometria
enquanto Ciéncia, pois, sobretudo, de forma alguma pretendo alija-la, mas considero que a
Educagao em Optometria, bem como o exercicio da Optometria na Contemporaneidade, nao pode

se restringir aos postulados e estatutos cientificos.

A estrutura curricular do Curso de Optometria da UnC (ANEXO D), atualmente, apresenta uma
carga horéria de 3.165 horas/aulas, distribuidas em 58 disciplinas obrigatérias ministradas em dez
semestres letivos. As aulas praticas, incluindo o estigio, totalizam 690 horas/aulas. Hi no Cutticulo
a oferta de trés componentes curriculares opcionais: Libras, Filosofia e Historia do Contestado.
Penso que isto demonstra certa abertura a novas formas de pensamento e uma certa perspectiva
de inclusio e também de contextualizacao curricular. Entretanto, tal como demonstrado na
ausculta do Curriculo do Curso de Tecnologia em Optica e Optometria da UBC, embora contenha
componentes curriculares opcionais, sua estrutura se mostra também linear, encadeada e com uma

forte relacdo de interdependéncia, mostrando-se, portanto, como uma estrutura ainda rigida.
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A estrutura curricular é composta por seis eixos de formacdo: conteidos de Formagao Basica,
conteidos de Formagao Profissional, conteidos de Formac¢io Complementar, conteudos de
Estudos Quantitativos e suas Tecnologias e Atividades Complementares. Sobre este aspecto, quero
destacar o conjunto de disciplinas voltadas para os Estudos Quantitativos e suas Tecnologias
(Epidemiologia, Metodologia da Pesquisa, Metodologia Cientifica, Trabalho de Conclusio de
Curso I, Trabalho de Conclusio de Curso II e Trabalho de Conclusio de Curso III), que o
diferencia em relagio ao Curriculo do Curso de Tecnologia de Optica e Optometria. De fato,
algumas disciplinas obrigatérias apontam para uma formagao dita mais generalista, tais como Saide
Publica, Saude Visual Ocupacional, Empreendedorismo e Inovagao, Desenvolvimento Sustentavel
e Relagdes Profissionais, o que demonstra certa conformidade com os RCN para os Cursos de
Bacharelados, um aspecto que por sinal nao consta nas DCNG para Organizagao e Funcionamento

dos Cursos Tecnoldgicos, nem na estrutura curricular do Curso de Optometria da UBC.

Mas, com relagao as disciplinas voltadas para a pesquisa considere-se que se referem a pesquisa

cientifica, com sua metodologia e estudos quantitativos. Neste sentido, nas palavras de Lima Jr.,

[...] o mundo e o real que se quer compreender, além de serem dinimicos,
instituem-se a partir da subjetividade humana, também dinamica, inacabada, em
permanente criacio. Logo, todo conhecimento ¢ modo de o produzir sio,
também, transitérios e parciais.

Nesta perspectiva, pesquisa nao se restringe ao processo de producdo de conhecimento
cientifico, mas ao processo histérico de produgio de sentidos, do qual os
sentidos atribuidos ao modo da racionalidade cientifica |...| sdo uma das possibilidades,
legitima, necessaria, |...], contendo também impossibilidades, mas jamais a sinica
possibilidade de conbeciments. (2005a, p. 406).

Tendo como base uma certa apropriagao das ideias de Lima Jr., no tocante a epistemologia
proposicional aplicada ao Curriculo, entendo que todo conhecimento ¢é relativo a percep¢ao
humana, ¢ relativo a inteligéncia, ao ato de criagao; tem, neste sentido, portanto, a ver com a
criatividade e a transformacio, tratando-se de um conhecimento aberto, transitério, dinamico,
parcial, insuficiente, nao definitivo, mutavel, diversificado e significativo, enquanto uma

singularizagdo de sentido atribuida pelo Sujeito.

Com relagao as Metodologias de Ensino-Aprendizagem (p. 47), chamam-me a atencao essa relagao
dicotomica e de causa-efeito entre o ensino e a aprendizagem como um aspecto moderno
relacionado ao Curriculo (DOLL JR., 1997). Nao obstante, também me chama a atengao a
concepgao dicotomica de Tecnologia quanto se refere aos utensilios e ao aparato maquinico:

“recursos como videoconferéncia, moodle, softwares de simulagao, blogs, laboratorios de informatica,



132

documentos virtuais e outras ferramentas” (p. 47). Ja com relagao as TIC’s, embora o PPCO
indique as formas de comunicagdo utilizadas no Curso, tais como portais de Intranet, Ambiente
Virtual de Aprendizagem, webmail, ouvidorias e videoconferéncia, ele ndo aponta para o carater e
razao subjetiva das TIC, conforme discutido no Capitulo 4 (Cf. supra 4.3 A razao subjetiva das

Tecnologias da Informagao e Comunicagao).

Nisso tudo, mesmo considerando que o Curriculo do Curso de Bacharelado em Optometria da
UnC seja mais robusto do que o Curriculo do Curso de Tecnologia em Optica e Optometria da
UBC, tanto com relagao a carga horaria, quanto com relagdo a quantidade de componentes
curriculares e a oferta de componentes curriculares optativos, bem como com relagiao ao fato de
ser uma perspectiva previsivelmente mais generalista, percebo, contudo, que nesta configuragao
curricular hd aspectos que caracterizam-na como sendo ainda um Curriculo Moderno. Em verdade,
o principal aspecto que, inexoravelmente, o caracteriza como Moderno ¢ a sua inscri¢ao no estatuto
cientifico, cuja racionalidade, epistemologia e l6gica servem de guia para a elaboracao, organizagao

e utilizacio do conhecimento.

O encadeamento e a interdependéncia entre as disciplinas, a perspectiva de Tecnologia relacionada
com a utilizagdo e o saber utilizar a coisa tecnolégica em detrimento de uma perspectiva que
considere o fazer criativo e transformativo dos sujeitos que aprendem, também sdao exemplos dessa
concepcao moderna de Curriculo. Mas, também, pelo contrario, o aspecto humanista, embora nao
claramente explicitado pelo PPCO, para mim, é um indicativo de que se busca um horizonte que
se distancia da Modernidade. E a consideragao de aspectos socioafetivos, também, mostra uma
tendéncia e uma busca por uma formag¢ao mais humana, embora tal perspectiva se mostre um
pouco limitada e relacionada apenas a sentimentos e emogoes, sem explicitar como de fato se daria

esse relacionamento e quais sentimentos seriam esses a Se provocar.

7.4 INDICADORES PARA RESSIGNIFICACAO DO CURRICULO PARA FORMAGCAO
INICIAL DE OPTOMETRISTAS

Ressalto que esta respeitosa ausculta documental referente aos Curriculos supracitados, com base
no aporte tedrico desenvolvido neste estudo, se constituiu numa investigagao que se pautou nao
na invalidacao de qualquer das propostas curriculares aqui discutidas, mas teve como premissa, tao

somente, a tentativa de identificacio de suas concepgoes e do estabelecimento de limites e de
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aproximagoes com a perspectiva por mim dita ‘mais humana’ para a Formacdo Inicial de
Optometristas no Brasil. Com isso, entendo e considero que ha espago para a convivéncia de

diferentes configuragées curriculares, porque, como no dizer de Lima Jr., (2005a),

E necessatio, pois, nao universalizar o curticulo escolar; ele é uma singulariza¢ao
que emerge das decisGes de seus co-autores, dentro de determinadas condi¢bes,
sendo importante, portanto, ndo padronizar nem a vivéncia curricular, nem
reduzir as possiblidades cognitivas e epistemologicas a expressdo escolar do
curriculo. (p. 202).

Isto, inevitavelmente, estabelece uma tensao, uma luta social, com relagao a politica institucional
educacional brasileira, no sentido de que, de certa forma, ela persegue uma pretensao hegemonica
totalizante, especificamente quando me refiro aos RCN, embora a Optometria ainda nio seja por
eles contemplada, e também com relagao as DCNG para a Organizacao e o Funcionamento dos
Cursos Tecnolédgicos, porque elas estio fundamentadas na razao cientifica, conforme discutido
acima, cujas intensoes, também, coadunam com as pretensoes do Conselho Mundial de Optometria
em querer “padronizar’” estruturas curriculares de Cursos de Optometria mundo afora. Neste

sentido, porém, concordo com a ideia de que,

E preciso entender e explicitar a configuracio ou a composicio curricular, ndo
mais sua estruturacdo. Isto ndo através de uma megaconfiguragio
multirreferencial, mas da convivéncia e coexisténcia de configuracoes
curriculares diferentes, cada qual sendo uma singularidade com sentido,
emergente e negociada no contexto mais amplo da interminavel busca do
Homem pela compreensio do mundo, interior e exterior a si, num processo
plural de producio de conhecimento e de constitui¢ao de si e do mundo, isto é,
da realidade, da qual é parte integrante e integra, portanto, tratando-se de
singularidades criadas, transitérias, abertas e inacabadas. (Ibidens, p. 203). (Grifos
meus).

Cumpre-me neste sentido, portanto, agora, tecer alguns indicadores, proposicionalmente, a guisa
de sugestoes, como possibilidades para ressignificacio/construcio de uma perspectiva outra, mais
humana, por assim dizer, para o Curriculo para a Formacao Inicial de Optometristas no Brasil, no
sentido de se aumentar a consideragao de processos e de um odus de funcionamento que leve em
conta aspectos tanto Modernos quanto nio-Modernos, e, com relacdo a estes ultimos, que possam
ter um fundamento na diferenca e em principios e mecanismos que se mostrem nao lineares, nao
hierarquizantes, mas comunicativos e interativos, interna e externamente a outras expressoes

(LIMA JR., 2005a).
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Tenho a considerar, no entanto, que, nesta pretensao, enfrentarei alguns paradoxos ao propor
indicadores curriculares para uma Formac¢ao Inicial mais humana em Optometria, porque o
Curriculo que af esta posto tem uma pretensio universalizante com vista ao atendimento e a
manutencao de um szatus guo, € visa o atendimento de demandas mercadologicas incentivadas pelo
sistema capitalista e pelo mundo globalizado, como apontado no Capitulo anterior. Ora, a
pretensao humanista que trago aqui vai de encontro a tal universalizacio, considerando que o
Sujeito humano ¢ singular em seu agir. Neste sentido, embora possa haver uma ressignifica¢ao ou
reestruturagao légica na forma de proposi¢io de componentes curriculares ou numa possivel
reconfiguragao curricular, a apropriacao disso e o sentido dado a estas proposi¢oes serd sempre
subjetiva de acordo com o modus pensandi e o modus operandi que cada Sujeito possui, vé, sente e age
nesse processo, em determinado contexto. Ademais, tudo o que sera proposto, nesta perspectiva,
na forma de indicadores, inevitavelmente recaird e pertencera a uma conjuntura social maior e a

uma institucionaliza¢ao da Educa¢ido que ainda carrega sobre si rangos da Modernidade.

E, ainda, o sentido subjetivo empregado pelo Sujeito-Educador na composicio/proposicao de um
componente curricular ou no ordenamento de uma configuragdo curricular de um Curso de
Optomettia nunca serd igual ao sentido de aproptiacio subjetiva feita pelo Sujeito-Educando, ¢/ou
vice-versa. Disso também deriva o argumento de que nao tenho a pretensao de universalizar um
modus curriculare, ou uma forma de se conceber o Curriculo, mas apenas, e tio somente, a intensao
de subverté-lo, de tal forma que se possa dar mais espago para a expressao subjetiva dos sujeitos
em sua subjetividade e singularidade proprias, tendo em vista poder originar outras saidas e perfis

formativos.

Indicador 1: institui¢do de uma abertura relacional e interativa as configuragoes
curriculares. Com base na epistemologia do Curriculo proposicional (LIMA JR., 2005a),
proponho a abertura e flexibilizagdo do Curriculo de Optometria, no sentido de se considerar o
perpétuo devir acontecimental, de tal forma que se possa nao impor, mas oferecer diferentes
caminhos para a Formacao Inicial de Optometristas, de uma forma nio linearizada, nao
hierarquizada, mas interativa, vivencial, com base no principio da criatividade e da diferenga, da
heterogeneidade, e nao da homogencidade, em que se possam considerar diferentes expressoes
curriculares e praticas sociais em seus contextos proprios. Onde também se possa estabelecer uma
relacao dialética e dialbgica entre conhecimentos e saberes, de forma rizomatica, como num
hipertexto, em que a verticalizacao e a horizontalizacao sejam apenas possibilidades diante de

infinitas dire¢bes a seguir e conexoes a estabelecer e também a retroalimentar.
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Refiro-me a uma abertura pela qual, por meio de uma proposi¢ao inicial, obviamente, por exemplo,
o Curriculo possa ser adequado aos contextos dos educandos, e os educandos, por sua vez, possam
também, de forma autonoma, escolher caminhos formativos. E possam, ainda, propor e criar
novos caminhos a partir daqueles ja propostos e também a partir de diferentes contextos e
vivéncias, considerando a singularidade propria e inerente a cada Sujeito, e a possibilidade de
criagao de infinitos componentes curriculares e de conhecimentos, que sejam transitorios e
contextuals, numa atribui¢ao singular de sentidos e de significados. Penso que o Curriculo pode
ser negociado, tendo em vista valorizar a autoria/autonomia dos Sujeitos considerando os
contextos sociais, o que implica considerar as necessidades e nao as demandas de mercado. Isto,
inexoravelmente, exigira o estabelecimento de critérios proprios de viabilizagdo dentro de um
contexto maior e complexo de institucionalidade curricular, mas acredito que os principios de
incompletude, infinitude, inacabamento, insuficiéncia podem, de alguma forma, contribuir para

essa ressignificacao dentro de um tensionamento e viabilidade institucional proprias.

O acesso a um determinado componente curricular, por exemplo, poderia obedecer a determinados
critérios que viabilizassem sua operacionalizagdao e nao ao critério unico de interdependéncia ou de
um encadeamento ou de acabamento/finalizacio, puramente linear, numa concepg¢io tigida,
estruturalizante, hierarquizante e totalizante. Cada conhecimento podetia ser acessado/vivenciado
de acordo com as necessidades emergentes, de acordo com o contexto e as relacdes sociais nele

estabelecidas, respeitando as singularidades proprias dos Sujeitos que adentrarem ao processo.

Proponho também a considera¢ao do fator tempo no processo curricular, de uma forma relativa,
pois ele impacta diretamente na qualidade da Formagao, no sentido de que, ao invés de somente
se ter um tempo cronoldgico, tenha-se, sobretudo, um tempo de vivéncia negociada com o tempo
cronolégico, onde os sujeitos do processo possam ter a oportunidade de refletir de forma
responsiva. Isso como uma proposi¢io, em oposi¢ao a uma Formagido Inicial de Optometristas
que ocorre num espago de tempo curto, estanque e inflexivel, a exemplo dos Cursos de Tecnologia,
que visam tao somente a formacao de mao de obra especializada para o atendimento de demandas

profissionais mercadoldgicas sob a forte influéncia do avango capitalista.

Na perspectiva de um Curriculo Proposicional, penso que o cerne esta nessa possibilidade de
abertura e de interagao entre os Sujeitos. A flexibilidade no Curriculo pode permitir a manifestagao
da Subjetividade, no limite da relatividade, sem incorrer em relativismos, dada a necessidade de

cumprir acordos sociais/institucionais. Pois, com base em Lima Jr (2005a) e na discussio tecida do
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Capitulo anterior, o proprio Curriculo Proposicional carrega em si um duplo dinamismo: ao tempo
em que utiliza a metafora da légica proposicional para demonstrar o principio da ndo contradigio,
implicando numa tecnologizacao do Curriculo, ele aponta também para a questdo da subjetividade

e singularidade proprias do Sujeito na busca e na constru¢ao do conhecimento.

Como num devir e numa rede acontecimental, em contraposi¢ao a fragmenta¢ao do conhecimento
e de determinadas praticas curriculares, proponho uma articulagao dialética e dialbgica entre
modalidades distintas de conhecimento e de inteligibilidades, de forma integrada, visando sua
pertinéncia e validagdo momentanea e transitoria na atengao a saude. E, ao invés de reforcar uma
busca alienada por verdades absolutas historicamente legitimadas, proponho um voltar ou uma
énfase para o tratamento/resolucdo de questdes sociais e de satide relacionadas com a clinica
optométrica e com a vida pratica dos Sujeitos no processo, a fim de se dar mais sentido a vida

humana, propriamente dita, e ao agir optométrico em especial, tecnologizado/humanizado.

Indicador 2: inclusao de componentes curriculares sob uma perspectiva humanista. Sem a
pretensio de incorrer/permanecer numa perspectiva cutricular reducionista/totalizante, proponho
incluir/acrescentar as bases humanista e tecnoldgica discutidas neste estudo, sob a forma de
componentes curriculares para a Formacao Inicial de Optometristas, ou ainda como eixos
formativos, de forma que se possam, proposicionalmente, articular concepgdes, nogoes,
conhecimentos e saberes sobre os processos tecnologicos e também sobre a nossa propria
condi¢do de humanidade, enquanto possiveis bases para a construgdo e articulagdio de outros
conhecimentos que virao a seguir, tendo em vista, neste sentido, contribuir para a construcao de

um perfil profissional que seja mais humano para o Curso de Optometria no Brasil.

Pensando num ensaio, por exemplo, proponho a inser¢ao de uma discussao sobre os Processos
Tecnolégicos com base na tecnogénese e nos principios de criagao e de transformacao (LIMA JR.,
2005a), como uma base subjacente ao agir optométrico, em cujo contexto se inserem as TIC com
sua razao normativa, cognitiva e estético-expressiva (HABERMAS, apud LIMA JR., 20052), a qual,
evidentemente, pressupde a constru¢io de bases comunicativas e informacionais. Bem como,
também, proponho inserir uma discussao sobre a nossa condi¢ao humana ou as condi¢des que nos
tornam Humanos, considerando em seu bojo as atividades fundamentais da vida na perspectiva de
uma vita activa (ARENDT, 2018), tudo isto como uma base para formagdo e para o

desenvolvimento de um agir optométrico e em Saude que seja mais humano.
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Penso ainda que se pode incluir, propositivamente, numa visada epistemoldgica, disciplinas ou
discussdes que sirvam de base para a formagdo do Pesquisador e do intelectual na area da
Optometria, como também pode-se incluir disciplinas e discussoes para a formagao do Professor
de Optometria. Acredito que isso pode, em alguma medida, viabilizar ou contribuir para a
elaboragao/configuragio de um Curso de Formagao Inicial critico, autbnomo, podendo ser estas
algumas saidas a mais além do tradicional enquadre ao szatus guo relacionado ao Optometrista e a0

atendimento de demandas de mercado.

Além disso, proponho também a inclusio de uma discussao sobre a historia da Optometria, sua
evolugido enquanto ciéncia e profissao social, na forma de um componente curricular visto sob uma
perspectiva humanista, obviamente, baseando-me na ideia de que a realidade e a pluralidade
social/historica, ao tempo em que se fundamentam na diferenca — um principio contemporaneo
que coaduna com a perspectiva da Formagao Inicial mais humana que busco, a despeito de sua
concepgao histérica e cientifica, na evolugao historica da Optometria —, nos permitem considerar
aspectos tanto modernos quanto nao modernos na histéria, na sociedade e no agir optométrico.
Pois, a historia se constitui um condicionante da humanidade, uma vez que nela e a partir dela se
desenvolve, isto é, a historia se modifica e modifica 0 Homem e o Homem modifica a historia,

num processo de lutas e tensoes (LIMA JR., 2005a).

Indicador 3: criagdo de um Curso de Graduagdao em Optometria por uma IES publica.
Proponho também a criagao de um Curso de Graduagao em Optometria por uma Universidade
Publica, em contraponto ao que af esta posto, com relagao a oferta de Cursos de Optometria por
IES privadas particulares, apenas, ou em sua grande maioria. Urge, portanto, a necessidade de uma
Graduagiao em Optometria sob a égide de uma Educacio institucional de viés publico, no sentido
de que o fator predominante neste caso, penso eu, nao estatia relacionado com o atendimento de
demandas mercadolégicas (pelo menos de uma forma severamente agressiva, o que, neste sentido,
poderia se configurar como um atenuante), mas estaria, antes, relacionado com um compromisso
outro, em relacao a Educacao Puablica, em que se poderia imprimir uma concep¢ao baseada nas
reais necessidades da populagao brasileira em saude visual, especialmente, com relacio a Atengao

Primaria a Satude.

Penso que, enquanto uma importante IES, diante da sua pluralidade com relagao a varios Campos
de atuacio e da diversidade de Cursos de Graduacao oferecidos na area da Saude, bem como diante

de sua abrangéncia a nivel estadual e relevante destaque a nivel nacional, a despeito também de se
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constituir a maior IES publica do Estado da Bahia, a UNEB poderia oferecer um Curso de
Graduagiao em Optometria, em um dos seus 24 Cazpus Universitarios distribuidos geograficamente
por todas as regides do Estado, a ser aprimorado e aperfeicoado gradativamente. Neste sentido,
sem a pretensao de incorrer numa visao totalizadora ou como um modelo a ser seguido, penso que
os frutos desta pesquisa em especial, de certa forma, podem contribuir para a reflexio de uma
concepgao e para a elaboragao de uma configuragao curricular diferenciada de Curso, a luz da base

teorica e epistemoldgica aqui discutida, a qual, obviamente, carece ser aprofundada.

Indicador 4: criagdo de um Curso de Mestrado Académico em Optometria Clinica.
Considerando a necessidade de se ter ou de se construir/aprimorar uma base epistemoldgica que
dé sustentacdo para o desenvolvimento de processos de Formagao Inicial de Optometristas sob
uma petrspectiva mais humana/humanizada, proponho ainda, também, a criacio de um Curso de
Formacao Continuada, quer seja /atu sensu por meio de uma Especializacao ou stricto sensu por meio
de um Mestrado, onde tais eixos tedricos poderiam ser aprofundados através de estudos avancados
e/ou de pesquisas especificas na area. Neste sentido, penso que a ctiagdo de um Curso de Mestrado
Académico em Optometria Clinica, por exemplo, seria uma 6tima sugestdo, por dois motivos:
primeiro, pela possibilidade de se ter uma densa e robusta formagio, considerando a minha prépria
experiéncia no Mestrado Académico, e; segundo, pela necessidade de se formar pesquisadores na

area da Optometria, tendo em vista ser uma modalidade de P6s-Graduagao que a isto se propoe.

Proponho um Curso de Mestrado em Optometria Clinica porque vejo na Clinica” um campo
tértil como possibilidade para muitas investigagoes, inclusive para se adentrar em questdes

epistemoldgicas, pois

O clinico é, acima de tudo, um ato movente de compreensio (dizer com) de
sujeitos e nio de ex-plicagio (dizer de fora). No registro c/nico, na sua
singularidade em situagdo, o sujeito é convidado a se trabalhar e se trabalha. Na
¢linica, a escuta do outro significa também a escuta deste outro em mim [...]. eu
também me escuto. Da-se aqui, ndo s6 a emergéncia do observador, mas também
do observador que se observa. [...| uma postura cnica é, acima de tudo, uma
postura ética. Assim, a clinica deve ser pensada como epistemologia, como escuta

% Dentro da Politica Nacional de Humaniza¢io do SUS — HumanizaSUS, inclusive, no contexto da proposiciao de
diretrizes para humanizacdo e valorizacao dos Sujeitos participantes dos processos de servigos de saude, ha a
consideragiao de uma Clinica ampliada e compartilhada, enquanto “uma ferramenta teérica e pratica cuja finalidade
¢ contribuir para uma abordagem clinica do adoecimento e do sofrimento, que considere a singularidade do
sujeito e a complexidade do processo saude/doenca. O gue se constitui, portanto, neste sentido, como uma possibilidade
para o enfrentamento da fragmentacio do conhecimento e das acbes de saude e seus respectivos danos e
ineficacia.” (BRASIL, 2015, p. 10). (Grifo meu). Este aspecto da Clinica, evidentemente, suscita e carece de
apropriados e oportunos aprofundamentos.

Disponivel em: http://bvsms.saude.gov.br/bvs/foldet/politica_nacional_humanizacao_pnh_1led.pdf. Acesso em
14 de janeiro de 2020.
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do outro, de mim préprio, como inteligéncia da complexidade, da temporalidade,
da opacidade e da contradicio. MACEDO ez a/, 2012, p. 42)

Imagino aqui que uma concepg¢ao como esta, por exemplo, aplicada ao fazer optométrico, ou ao
agir na pratica clinica em Satde, se configura como uma prixis, onde, inexoravelmente, passa-se a
ser requerido o constante debate de aspectos tedricos intrinsecos a cada realidade. Penso na clinica,
também, e ainda, pelo fato de os sujeitos poderem escolher, neste campo, uma dentre as variadas
areas de atuagdo ai imbuidas, para possivelmente aprofundar-se, apos é claro a construcio de um
entendimento sobre a importancia do cuidado, da atenc¢ao e da escuta atenta na clinica, permeando

os aspectos humanos/tecnolégicos em suas relagdes contextuais e interagoes proprias.
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8 CONSIDERACOES

Ora, movido pelo desejo de um agir optométrico mais humanizado, tendo em vista neste sentido
a ressignificagao do Curriculo para Formacao Inicial de Optometristas no Brasil, esta pesquisa foi
concebida e desenvolvida a luz de uma base teérica que me proporcionou a constru¢io de novos
olhares sobre a Optometria, sobre o Curriculo, sobre a Tecnologia, sobre a Educacio, enfim, numa
perspectiva outra. A compreensao de possibilidades de relacionamento entre as bases Humanista
e Tecnolégica me proporcionam um importante refinamento simbdlico para a compreensao da
realidade, no contexto em que estou inserido, como um dizer sobre determinados aspectos de um
Real que se mostra inalcangavel/inatingivel, cuja linguagem nio o esgota nem o encerra (LIMA

JR., 2015; 2012), impelindo-me, portanto, a continuar investigando.

Destaco que os estudos nas disciplinas do PPGEduC, durante o primeiro ano do Mestrado, e os
frutuosos dialogos no Grupo de Pesquisa TECINTED, incialmente, e no Umanita,
posteriormente, foram muito importantes e cruciais para fomentar o desejo por uma Formagao
Inicial mais humana para Optometristas, o que, inevitavelmente, resultou na minha proépria
transformagao, como um #pgrade na minha formacio, no sentido de um melhoramento singular na
perspectiva e expressao de um saber proprio, cujo refinamento simbolico sacudiu, impactou e

transformou, instantemente, a minha pratica enquanto Docente e também como Optomettrista.

Reconhego que a elaboragao de uma nogao sobre a Tecnologia (Capitulo 4) e de uma nogao sobre
a Humanidade, enquanto categorias, e o seu relacionamento com a produgao de conhecimento
(Capitulo 5), foi um trabalho exaustivo, mas um prazeroso exercicio intelectual na tentativa de
compreender diversas formas e possibilidades de criagao e utilizacio de conhecimentos, tendo

como principio fundante a singularidade na relagao entre Sujeito e objeto do conhecimento.

O entendimento de que a Ciéncia nao é soberana nem, tampouco, possui a Unica e mais poderosa
epistemologia pela qual o conhecimento pode ser produzido me causou certo embevecimento, mas
também certo alfvio, por saber que o Homem, afinal, em sua Condi¢ao Humana de ser (ARENDT,
2018) é a melhor metafora para a compreensao de como se da o processo do conhecimento,
embora compreenda que o Saber (subjetivo) do Sujeito antecede tal empreitada de producao de
conhecimento e de sentido (LIMA JR., 2019; 2015; 2012). Disso, evidentemente, surgem
desdobramentos epistemologicos que, a posteriors, poderei enfrentar, no sentido de empreender

outros estudos, sobre o proprio Saber, por exemplo, enquanto um ato que prescinde do
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pensamento, sendo, portanto, uma instancia primeva de compreensao para a constru¢io do
conhecimento, o qual pode implicar num sentido dado ao modo dos canones e postulados

cientificos, mas nao exclusivamente (Ibidens).

Nesta linha, reconheco que alguns aspectos ou tematicas que foram apenas sinalizados nesta
pesquisa, ou discutidos de forma en passant, realmente, apontam para a possibilidade de,
oportunamente, tecer aprofundamentos em outros estudos. A questio da Subjetividade, por
exemplo, embora tenha mencionado bastante, reconheco que se trata de uma categoria muito densa
e que nao lhe foi dado o devido aprofundamento tedrico, o que poderei fazé-lo depois. O proprio
Curriculo, enquanto uma epistemologia proposicional (LIMA JR., 20052) para producao/utilizacao
de conhecimentos de uma forma interativa e nao paradigmatica, constituiu-se numa categoria cuja
abordagem sé fez me provocar o senso de investigagdo, tendo em vista ser esta uma base e

contribui¢do para um processo formativo mais humano.

Outra tematica que também nao tive como dar conta neste estudo foi a questao da Educacio a
Distancia (EaD), embora na disciplina que leva o seu nome eu tenha estudado autores como Belloni
(1999), Moore e Kearsley (2007), Sibilia (2012), Nonato e Sales (2015), Nonato, Sales e
Albuquerque (2017), dentre outros; pois, abordar esta tematica me exigiria a escrita de mais um
Capitulo na dissertagdao, o que certamente, em breve poderei fazé-lo de outra forma, num estudo
aplicado a Optometria, dada a emergéncia desta questao diante da oferta de Graduagio em

Optometria nesta modalidade de ensino no Brasil.

Outro aspecto nao menos importante como a escuta psicanalitica, também, principalmente pela
inser¢ao de meus Orientadores neste Campo de estudo, mostraram-me caminhos que poderao ser
trilhados, pois, afinal, vem daf as mencSes sobre Sujeito, Subjetividade, Singularidade, sobre o Real,
embora tais mengdes por mim feitas se constituam numa abordagem ainda propedéutica com base
apenas em obras escritas pelas maos de Lima Jr. (2015; 2012; 2010; 2007; 2006; 2005a; 2005b),
Almeida (2017), Santana (2012), Lacan (1998; 1965) e Freud (1930). Penso que a escuta do Sujeito,
como forma de entender e contribuir para fazé-lo também entender e encontrar a cura para sua
doenca/deficiéncia, no minimo, abre um precedente para uma tecitura e uma articulagao necessaria
entre diversos saberes, e também sobre como problemas/patologias/anomalias consideradas
sistémicas e mais graves podem ter relacio com disfunc¢oes/deficiéncias na visio e nos olhos, o
que, realmente, extrapola o Campo da Optometria e se mostra um campo fértil que pode contribuir

grandemente para o cuidado e Atenc¢ao Primaria em Saude.
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Penso ainda que, como extensdo desta pesquisa, poderdao também ser realizados estudos sobre a
questao do impossivel da Difusio do Conhecimento, a meu ver; sobre a questio da Linguagem e
de como ela perpassa todas as rela¢gdes humanas, assunto qual tive uma pequena inser¢ao a partir
do estudo de Cassirer (2013); sobre a necessaria distingao entre Método e Metodologia, a despeito
de um desdobramento epistemoldgico; sobre a necessidade de certo anarquismo epistemoldgico
(FEYERABEND, 2011), e sobre a questio da hegemonia cientifica no sentido dela nio se
constituir a unica forma pela qual o conhecimento pode ser construido (SANTOS, 1988; 2008;
2010); enfim, sobre a questao de um método especifico para a Educacao, fora dos canones e

estatuto cientifico, como bem apontado por Lima Jr. quando admite com base

na escrita epistemoldgica Feyerabendiana (1998), a possibilidade de um modo de
elaboracdo e de literalizagdo especificos para a Educacdo e para a Pedagogia,
fundador de dispositivos, pragmaticas, funcionalidades; mas, relativo, contextual,
singular, localizado histérica e socialmente, bem como subjetivamente, tendo
como horizonte epistemolégico a condi¢do andrquica do processo humano,
social e histérico, da producdo de sentido e, no seu contexto, da producio de
conhecimento e de formas de aprendizagem. (2012, p. 59).

Acredito que essas tematicas ou categorias se constituem campo de estudo muito promissor como

possibilidade de desenvolver futuras pesquisas no ambito académico.

Acredito também que a constitui¢ao desta base tedrica discutida para a analise e compreensao do
Curriculo de Curso para Formagao Inicial de Optometristas no Brasil, a partir do contexto de uma
base legal e de sua construcao histérica, tem se mostrado uma contribuicdo muito importante para
o avango qualitativo no oferecimento de Cursos de Graduagao, tanto na modalidade de Curso
Tecnoldgico quanto na modalidade de Curso de Bacharelado em Optometria. Acredito ainda que
a ausculta de documentos importantes como os RCN, embora nao contemplem ainda a
Optometria, e as DCNG para Organizagao e o Funcionamento dos Cursos Tecnoldgicos, cuja
critica construtiva foi tecida no Capitulo anterior, cuidam de apontar limites e aproximagdes com
uma perspectiva mais humana de Formagao Inicial, o que, certamente, também pode contribuir

pata sua atualizacio/ressignificacio.

Penso que, especificamente, sobre a ausculta do Curriculo do Curso de Tecnologia em Optica e
Optometria da UBC e do Curriculo do Curso de Bacharelado em Optometria da UnC, a
constatacao de que tratam-se de Curriculos ainda Modernos, tanto um quanto o outro, se por um
lado refor¢a-me a ideia de que ¢é dificil romper com a Modernidade, sob alguns aspectos, por outro

lado, tranquilizaram-me no sentido de que na Contemporaneidade ha espago para aspectos tanto
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modernos quanto nao modernos, considerando a Optometria e a Educa¢ao sob uma perspectiva
contemporanea. Ja no sentido da busca por uma Formagao Inicial mais humana para Optometristas
no Brasil, penso que os indicadores apontados na forma de proposi¢des cuidam de ressignificar o
Curriculo de Optometria tendo em vista esta finalidade: a de torna-lo mais humano. Além disso,
entendo que, este estudo sobre o Curriculo de Optometria, embora limitado, a guisa de uma

pequena contribui¢do, cuida de tecer um importante aprofundamento teérico para a Optometria.
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ANEXO A — HISTORICO CURRICULAR DO CURSO SUPERIOR DE

OPTOMETRIA DA FUNDACION UNIVERSITARIA DEL AREA ANDINA®
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O Optometrista formado pela Fundacion Universitaria Del Area Andina (FUNANDI) conta com competéncias para o
diagnéstico, tratamento, prognostico e reabilitagio de alteragdes visuais e oculares da populagiao, mediante a
implementacao de acSes de promogio e prevencio, tendo em vista melhorar a qualidade de vida do individuo, familia,
comunidade e seu entorno.

Modalidade: Presencial

Formagio: Bacharelado

Duragao: 10 semestres (5 anos)

S COMPONENTE COD CH CR EAD T P PR | NAT
1 Quimica QUI 45 3 - 45 - - OB
1 Biologia e Histologia BIH 60 4 - 60 - - OB
1 Matematica e Estatistica MAT 60 4 - 60 - - OB
1 Fisica FIS 30 2 - 30 - - OB
1 Formagao de Satude e Intr. ao Programa FSA 45 3 - 45 - - OB
1 Portugués PTG 60 4 - 60 - - OB
2 Bioquimica BIQ 45 3 - 45 - - OB
2 Morfofisiologia Geral MG 60 4 - 60 - - OB
2 Optica Geométrica GEO 45 3 - 45 - - OB
2 Optometria e Clinica OPC 60 4 - 30 30 - OB
2 Informatica Aplicada INF 30 2 - 30 - - OB
2| Desemmohimento da Sociedade HCS | %0 | 2 | - |30 | - | - | OB
3 Microbiologia MIC 45 3 - 45 - - OB
3 Morfofisiologia Ocular MOF 45 3 - 45 - - OB
3 | Fisiopatologia Geral FPG 45 3 - 45 - - OB
3 | Optica Ocular 00 45 3 - 45 - - OB
3 C)ptica Oftalmica OOF 30 2 - 30 - - OB
3 | Optometria Sensorial e Clinica OSC 60 4 - 30 30 - OB
3 Gestao e Responsabilidade Social GRS 30 2 - 30 - - OB
4 | Farmacologia FAR 45 3 - 45 - - OB
4 Fisiopatologia Ocular FO 30 2 - 30 - - OB
4 Fisiologia da Visdo FV 45 3 - 45 - - OB
4 Optometria Funcional e Clinica OFC 60 4 - 30 30 - OB
4 Administracio ADM 30 2 - 30 - - OB
4 Fundamentos Epistemologicos FEP 60 4 - 60 - - OB
5 ifgzilgcr)logia e Patologia Segmento FSP 60 4 i 60 i i OB
5 Neurofisiologia da Visio NFL 45 3 - 45 - - OB
5 | Optometria Avancada e Clinica OAC 60 4 - 30 30 - OB
5 Optometria Pediatrica PED 30 2 - 30 - - OB

99

As disciplinas mencionadas nesta Estrutura Curricular foram cursadas nas dependéncias da Faculdade de Sadde de

Paulista (FASUP), sendo seis semestres no Polo Salvador BA e quatro semestres no Polo Paulista PE, em atencao
ao Convénio Marco de Cooperacio Académica firmado com a FUNANDI em 20 de agosto de 2000, instituicao
de ensino colombiana registrada no ministério da Educacao daquele pais.
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5 Introducio a Satde Publica INIY 30 2 30 - OB
5 Investigacio Qualitativa 1QA 30 2 30 - OB
6 | Patologia de Segmento Postetior PSP 60 4 60 - OB
6 | Optometria Analitica e Clinica OAN 60 4 30 30 OB
6 Ortoptica Basica ORT 30 2 30 - OB
6 Lentes de Contato LLC 30 2 30 - OB
6 | Sadde Publica Aplicada SPA 30 2 30 - OB
6 | Epidemiologia e Bioestatistica EPB 30 2 30 - OB
6 Investigagao Quantitativa IQN 30 2 30 - OB
7 | Optometria Aplicada e Clinica OAC 105 7 60 45 OB
7 | Ortoptica Clinica ORC 30 2 - 30 OB
7 Clinica de Lentes de Contato CLC 30 2 - 30 OB
7 Geréncia em Sadde GS 30 2 30 - OB
7 Saude Ocupacional SO 30 2 30 - OB
7 Satde Comunitiria e Meio Ambiente SCM 30 2 30 - OB
7 | Anteprojeto Investigacio API 30 2 30 - OB
8 Pratica Integral Aplicada PIA 120 8 - 120 OB
8 | Baixa Visdo BXV 30 2 30 - OB
8 | Prétese Ocular POC 15 1 30 - OB
8 Geréncia Estratégica GE 30 2 30 - OB
8 Satdde Ocupacional Empresarial SOE 30 2 30 - OB
8 Monografia MON 30 2 30 - OB
8 | FEtica Profissional ETC | 30 2 30 - OB
9 | Pratica Integral Comunitaria PRC 240 16 - 240 OB
10 | Pratica Integral PRI 225 15 - 225 OB
Total 2700 | 180 1860 | 840 -
Legenda:

S Semestre COD  Coédigo

CH  Carga Horéria CR Crédito

EAD  Ensino a Distancia T Carga horaria tedrica

P Carga horaria pratica PR Pré-requisito

NAT Natureza Curricular opP Optativa
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ANEXO B - HISTORICO CURRICULAR DO CURSO SUPERIOR DE
OPTOMETRIA DA UNIVERSIDAD METROPOLITANA DEL ECUADOR "’

S | COMPONENTE COD CH CR EAD | T P PR | NAT
1 | Biologia Molecular 60 4 - 60 - - OB
1 | Introducio a Optometria 60 4 - 60 - - OB
1 | Matemitica 30 2 - 30 - - OB
1 | Espanhol I 30 2 - 30 - - OB
1 | Anatomia e Fisiologia Geral 60 4 - 60 - - OB
1 | Métodos de Estudo 30 2 - 30 - - OB
2 | Bioquimica 30 2 - 30 - - OB
2 | Fisiopatologia Geral 60 4 - 60 - - OB
2 | Morfofisiologia Ocular 60 4 - 60 - - OB
2 Optica Fisica e Geométrica 60 4 - 60 - - OB
2 | Espanhol IT 30 2 - 30 - - OB
2 | Informatica 30 2 - 15 15 - OB
3 | Farmacologia Geral 60 4 - 60 - - OB
3 Neurofisiologia Ocular 60 4 - 60 - - OB
3 Clinica da Fungdo Visual 60 4 - - 60 - OB
3 | Bioestatistica 30 2 - 30 - - OB
3 Psicologia Evolutiva 30 2 - 30 - - OB
4 | Metodologia e Técnica de Pesquisa I 30 2 - 30 - - OB
4 | Farmacologia Ocular 30 2 - 30 - - OB
4 | Patologia Ocular do Segmento Anterior 60 4 - 60 - - OB
4 | Clinica de Refracdo 60 4 - - 60 - OB
4 | Otica Oftalmica I 60 4 - 60 - - OB
5 | Optometria Sensorial e Motora 60 4 - 60 - - OB
5 Patologia Ocular do Segmento Posterior 30 2 - 30 - - OB
5 | Optometria Pediatrica 60 4 - 60 - - OB
5 Fundamentos de Lentes de Contato 60 4 - 60 - - OB
5 | Metodologia e Técnica de Pesquisa II 30 2 - 30 - - OB
5 | Otica Oftalmica I 60 4 - 60 - - | OB
6 | Terapia Visual 60 4 - 60 - - OB
6 | Pré-Clinica / Analise Clinica 30 2 - - 30 - OB
6 | Saude Publica I 30 2 - 30 - - OB
6 | Aplicacoes de Lentes de Contato 1 30 2 - - 30 - OB
6 | Metodologia e Técnica de Pesquisa 111 30 2 - 30 - - OB
6 | Exames Especiais 60 4 - 60 - - OB
7 | Clinical 60 4 - - 60 - OB

100" Curso oferecido por meio de um Convénio internacional e interinstitucional entre o Centro Latino Americano de
Ensino Superior (CELAENS) e a Unaversidad Metropolitana del Ecnador (UMET), tendo em conta o Acordo de
Cooperagao Cultural e Educacional entre o Governo da Republica Federativa do Brasil e o Governo da Republica
do Equadot, previsto no Decteto Federal N© 1.632/1995.
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7 | Seminario de Caso Clinico I 60 4 - 60 - OB
7 | Saude Ocupacional 60 4 - 60 - OB
7 | Administracio e Geréncia em Satude 30 2 - 30 - OB
7 | Aplicagdo de Lentes de Contato IT 60 4 - - 60 OB
8 | Clinica IT 60 4 - - 60 OB
8 | Baixa Visdo 60 4 - 60 - OB
8 Prétese Ocular 30 2 - 30 - OB
8 | Seminario de Caso Clinico IT 60 4 - 60 - OB
8 | Satude Publica II 30 2 - 30 - OB
8 | Bioética e FEtica Profissional 30 2 - 30 - OB
9 | Clinica III 60 4 - - 60 OB
9 Teleoptometria 60 4 - 60 - OB
9 | Monografia 150 10 - 150 - OB
9 | Legislacio Trabalhista 15 2 - 15 - OB
10 | Praticas Pré-profissionais 150 10 - - 150 OB
Totais 2550 | 170 - 1950 | 600 -
Trabalhos Auténomos e Virtuais 4500 - 4500 - - -
Totais 7050 - - - - -
Legenda:
S Semestre COD  Cédigo
CH Carga Horaria CR Crédito
EAD Ensino a Distancia T Carga horaria tedrica
P Carga horaria pratica PR Pré-requisito
NAT Natureza Cutricular OB Obrigatéria
opP Optativa




ANEXO C - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE OPTICA E
OPTOMETRIA DA UNIVERSIDADE BRAZCUBAS (Graduagio Presencial)'”
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O curso ¢ vinculado a area de Fisica-Médica e visa a formacdo de profissionais capacitados para atuar em nfveis de
atencdo a saude e ao estudo técnico-6ptico, na promogao, prevencio, aviamento de receitas e laudos optométricos e

manufatura das compensagdes Opticas.

Modalidade: Presencial

Portaria de Reconhecimento n° 496 de 30/08/2007 e publicada no D.O.U. em 10/09/2007.

Formagio: Tecndlogo

Duragao: 7 semestres (3 anos e meio)

S | COMPONENTE COD CH CR |EAD | T P | PR | NAT
1 | Projeto Integrador 1 40 - - - - - OB
1 Evolugio Histérica da Optometria e Legislagao 40 - - - - - OB
1 Morfofisiologia Humana 80 - - - - - OB
1 | Embriologia e Desenvolvimento Ocular 40 - - - - - OB
1 Formacao Geral 80 - - - - - OB
1 | Optica Fisica e Geométrica 80 - - - - - | OB
1 | Morfofisiologia Ocular 40 - - - - - OB
2 | Projeto Integrador 2 40 - - - - - OB
2 | Microbiologia Geral 80 - - - - - OB
2 | Optica Oftalmica 80 - - - - - | OB
2 | Optica Fisiologica 1 80 - - - - - | OB
2 | Patologia Geral 40 - - - - - OB
2 Neuro-percep¢ao visual 80 - - - - - OB
3 | Projeto Integrador 3 40 - - - - - OB
3 | Bioquimica da Visao 40 - - - - - OB
3 | Optica Fisiolégica 2 80 - - - - - | OB
3 | Testes Preliminares em Optometria 80 - - - - - OB
3 Processos Refrativos 80 - - - - - OB
3 | Patologias Oculares do Segmento Anterior 80 - - - - - OB
4 | Projeto Integrador 4 40 - - - - - OB
4 | Farmacologia Ocular 40 - - - - - OB
4 Visao Binocular Clinica 80 - - - - - OB
4 | Contatologia A 80 - - - - - OB
4 | *Optativa (Primeiros Socorros Oculares) 40 - - - - - or
4 | Patologias Oculares do Segmento Postetior 80 - - - - - OB
5 | Projeto Integrador 5 40 - - - - - OB
5 | Ergonomia Visual 40 - - - - - OB
5 | Optometria Pediatrica 80 - - - - - OB
5 | Medidas da Visao 80 - - - - - OB
5 | Avaliacido de Satde Ocular 80 - - - - - OB
5 | Contatologia B 80 - - - - - OB
6 | Projeto Integrador 6 40 - - - - - OB
6 | Introducdo a Optometria Comportamental 80 - - - - - OB

101 Disponivel em: https://www.brazcubas.bt/cursos/optica-e-optomettia/. Acesso em 3 de setembro de 2019.
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6 | Sistemas Analiticos 80 - - - - - OB
6 Prétese Ocular 40 - - - - - OB
6 Baixa Visiao 40 - - - - - OB
6 | Integracio de Optometria Clinica 40 - - - - - OB
6 Treinamento e Reabilitacio Visual 80 - - - - - OB
7 | Projeto Integrador 7 40 - - - - - OB
7 | Pratica Supervisionada em Optica 80 - - - - - | OB
7 | Pratica Supervisionada em Contatologia 80 - - - - - OB
7 Homem, Cultura e Sociedade 40 - - - - - OB
7 Efi:slltll:la Supervisionada em Reabilitagao 30 i i i i i OB
7 | Pratica Supervisionada em Optometria 160 - - - - - OB

Totais 2840 | 0 0 0 0 0 OB

Projeto Integrador: Ao longo dos 6 semestres de curso, o aluno desenvolve diversas atividades praticas através do
Projeto Integrador, atividade que visa convergir os conteudos de cada semestre letivo para uma atividade pratica
académica, para que os alunos apliquem os contetidos na pratica, desenvolvendo projetos ligados a area de formacio.

Estagio supervisionado: As areas de estagio representam as especialidades profissionais em que hd atuagio do
optico-optometrista. O estagio é curricular supervisionado e obrigatério; compreende 480 horas, distribuidas em 05
(cinco) areas diferentes. Cada area tem um supervisor que acompanha e avalia o aluno dentro de seu grupo. As areas
de estigio do Curso de Tecnologia Optica e Optometria da Brazcubas sio: - Optometria (270 horas) - Optica (60
horas) - Ortéptica (60 horas) - Interdisciplinar (12 horas) - Contatologia (78 horas)

Locais de Estagios: Ocorrem em Instituicbes conveniadas com a UBC - asilos, creches e orfanatos. Algumas a¢Ges
extras ocorrem com apoio de Institui¢ées como Rotary, Prefeituras, etc. O estigio inicia-se no quarto semestre e
estende-se até o dltimo semestre (sexto semestre), e ocorre no petiodo matutino e/ou vespettino.

Cursos, Palestras e Eventos: Os alunos de Optica e Optometria da UBC sio constantemente incentivados a
participar de eventos externos, cursos e aprofundamentos teéricos. O curso possui dois eventos de catilogo de
atualizacio, que ocorrem, no 1° e 2° semestres de cada ano letivo.

Projeto Pedagégico:
O conteido cutrricular do curso contempla as diferentes areas, a saber:

a) Ciéncias Bioldgicas e da Saude: contribuindo para a compreensio do processo saide/doenca no desenvolvimento
da assisténcia de optometria.

b) Ciéncias Humanas, Sociais ¢ Ambientais: contribuindo para a compreensio dos determinantes sociais, culturais,
comportamentais, psicolégicos, ecoldgicos, éticos e legais, nos niveis individuais e coletivos, do processo
saude/doenca.

¢) Profissionalizagio da Optometria: incluem-se contetidos fundamentos de Optica e Optometria, técnicos e
metodologicos e os meios e instrumentos inerentes ao exercicio profissional do optometrista em nivel individual

e coletivo.
Legenda:
S Semestre COD Cédigo
CH Carga Horaria CR Crédito
EAD Ensino a Distancia T Carga horaria tedrica
P Carga horaria pratica PR Pré-requisito
NAT  Natureza Curricular OB Obrigatéria

oP Optativa



ANEXO C-1-ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE OPTICA E
OPTOMETRIA DA UNIVERSIDADE BRAZCUBAS (Graduagao a Distancia —

Metodologia Hibrida)'”
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Este curso forma profissionais capacitados para atuar em niveis de atengdo a saude e ao estudo técnico-6ptico, na
promogao, prevenc¢ao, aviamento de receitas e laudos optométricos e manufatura das compensagoes Spticas. O
mercado de trabalho esta aberto para profissionais liberais, estabelecimentos de 6ptica e optometria como responsavel
técnico, Sistema Unico de Saude (SUS), prestacio de consultorias, pesquisas, pareceres legislativos e inovacio num
mercado em constante transformacio. Exclusividade dos polos Avenida Paulista, Belo Horizonte, Curitiba — Vila
Hauer e Rio de Janeiro da Brazcubas, o curso de Optica e Optometria oferece ao aluno uma infraestrutura de

laboratério, com equipamentos de ponta, para uso em aulas praticas todas as semanas.

Modalidade: Semipresencial

Formagio: Tecnologo

Portaria de Reconhecimento n° 496 de 30/08/2007 e publicada no D.O.U. em 10/09/2007.

Duragio: 7 semestres (3 anos e meio)

S | COMPONENTE COD CH | CR EAD | T P PR | NAT
1 | Anatomia Ocular 80 - - 20 60 - OB
1 Etica, Gestio e Legislacao 40 - - 40 - - OB
1 Formacao Geral 80 - - 80 - - OB
1 | Optica Fisica e Geométrica 80 - - 20 60 - OB
1 Tecnologia ()ptica A 80 - - 20 60 - OB
1 | Projeto Integrador I 40 - - - 40 - OB
2 | Bioquimica da Visao 40 - - 20 20 - OB
2 | Fisiologia Ocular 80 - - 20 60 - OB
2 Neuroanatomia 80 - - 20 60 - OB
2 C)ptica Fisiologica 80 - - 40 40 - OB
2 | Tecnologia Optica B 80 - - 20 | 60 - OB
2 | Projeto Integrador 11 40 - - - 40 - OB
3 | Calculo de Sistemas Opticos 40 - - 10 | 30 - OB
3 Neurovisao 80 - - 20 60 - OB
3 | Patologia Ocular 80 - - 80 - - OB
3 | Processos Refrativos 80 - - 20 60 - OB
3 | Testes Preliminares em Optometria 80 - - 20 60 - OB
3 | Projeto Integrador II1 40 - - - 40 - OB
4 | Avaliacido de Saude Ocular 80 - - 20 60 - OB
4 Avaliacao Funcional do Olho 80 - - 20 60 - OB
4 Farmacologia A 80 - - 80 - - OB
4 | *Optativa 40 - - 40 - - oP
4 | Semiologia Ocular 80 - - 20 60 - OB
4 | Projeto Integrador IV 40 - - - 40 - OB
5 | Analise Optométrica 80 - - 20 60 - OB
5 | Baixa Visdo 80 - - 20 60 - OB
5 | Contatologia A 80 - - 20 60 - OB
5 | Ortoptica 80 - - 20 60 - OB
5 | Psicologia Aplicada a Sadde 40 - - 40 - - OB
5 | Projeto Integrador V 40 - - - 40 - OB

102 Disponivel em: https://www.brazcubas.bt/cutrsos/optica-e-optometria-2/. Acesso em 3 de fevereiro de 2019.


https://www.brazcubas.br/cursos/optica-e-optometria-2/
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6 | Contatologia B 80 - - 20 60 - OB
6 | Ergonomia da Visdo 80 - - 40 | 40 - OB
6 Optometria Pediatrica 80 - - 20 60 - OB
6 | Pratica Optométrica 80 - - - 80 - OB
6 Prétese Ocular 40 - - 20 20 - OB
6 | Projeto Integrador VI 40 - - - 40 - OB
7 Estagio Cgrrlcular Supervisionado em 160 i i i 160 i OB
Optometria A
7 Estagio Cgrrlcular Supervisionado em 160 ) ) . 160 ) OB
Optometria B
7 Estagio Cgrrlcular Supervisionado em 160 ) ) . 160 ) OB
Optometria A
Totais 2880 - - 850 | 2030 -
Mercado de Trabalho:

O Optico optometrista pode atuar como: profissional liberal no dominio da Optica e da Optometria; estabelecimentos
de 6ptica e de optometria na qualidade de responsavel técnico; no SUS (Sistema Unico de Satde) nos cuidados
primarios oculares; atuar em pesquisa basica e aplicada nas diferentes areas da Optica e Optometria; protético ocular;
contatologia (adaptacio de lentes de contato); refracio (exame de vista); ortotica (reabilitacio visual em casos de
desvios oculares); prestar consultorias e pericias, dar pareceres e atuar no sentido de que a legislacio, relativa a area de
Optica e optomettia seja cumprida; desenvolver ideias inovadoras e acGes estratégicas, capazes de ampliar e aperfeicoar
sua area de atuacdo, preparando-se para a inser¢ao num mercado de trabalho em continua transformacio.

Projeto Pedagogico:
O conteddo curricular do curso contempla as diferentes areas, a saber:

a) Ciéncias Biolégicas e da Satude: contribuindo para a compreensio do processo satde/doenca no desenvolvimento
da assisténcia de optometria.

b) Ciéncias Humanas, Sociais ¢ Ambientais: contribuindo para a compreensio dos determinantes sociais, culturais,
comportamentais, psicoldgicos, ecolégicos, éticos e legais, nos niveis individuais e coletivos, do processo
saude/doenca.

¢) Profissionalizacio da Optometria: incluem-se contetdos fundamentos de Optica e Optometria, técnicos e
metodologicos e os meios e instrumentos inerentes ao exercicio profissional do optometrista em nivel individual

e coletivo.
Legenda:
S Semestre COD Cédigo
CH Carga Horaria CR Crédito
EAD Ensino a Distancia T Carga horaria tedrica
P Carga horaria pratica PR Pré-requisito
NAT  Natureza Curricular OB Obrigatdria

oP Optativa
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ANEXO D - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE OPTOMETRIA DA
UNIVERSIDADE DO CONTESTADO '

O Objetivo Geral do Curso é proporcionar ensino atualizado e qualificado voltado a formacio especializada na area
da Optometria clinica, através da capacitacio e treinamento do académico para o exercicio de suas diferentes
competéncias, promovendo entrosamento com a pesquisa e a extensao e garantindo a formacdo de um profissional
com competéncia de ordem técnica-cientifica e interdisciplinar para atuar na promocao da visdo como condicio basica

para a qualidade de vida.
Modalidade: Presencial Formagio: Bacharelado Duragio: 10 semestres (5 anos)

Ato Legal do Curso: Decreto n°. 2.484 DOE-SC n°. 19.954 de 28/11/2014 - Renovagio de Reconhecimento do
Curso de Optometria - Campus Canoinhas

S COMPONENTE COD CH CR EAD | T P PR NAT
1 Anatomia | ANAT11 60 4 - 60 - - OB
1 Fundamentos de Matematica e Fisica | FMF01 60 4 - 60 - - OB
1 Optometria I OPTO01 60 4 - 60 - - OB
1 Portugués PORO1 60 4 - 60 - - OB
1 Desenvolvimento Ocular DEO21 60 4 - 60 - - OB
1 Metodologia Cientifica MCIO1 30 2 - 30 - - OB
2 Optica Oftalmica OOF11 60 4 - 60 - - OB
2 Inglés Técnico ITE11 30 2 - 30 - - OB
2 | Anatomia II ANA12 | 60 4 - 60 - - OB
2 Fisiologia Geral FIGO1 60 4 - 60 - ANAT11 OB
2 Optometria 11 OPTO02 60 4 - 60 - OPTO01 OB
2 Optica Fisica e Geométrica OFG11 60 4 - 60 - FMFO01 OB
3 Morfofisiologia Ocular I MOOO01 | 60 4 - 60 - Agégzl N OB
3 Patologia Geral PGEO1 60 4 - 60 - FIGO1 OB
3 Microbiologia Geral MIG21 60 4 - 60 - - OB
3 Optometria 111 OPTO03 60 4 - 60 - OPTO02 OB
3 Optica Oftalmica II OOF02 | 30 2 - 30 - OOF11 OB
3 | Integracio I INT21 | 30 | 2 - - 130 %)PTTOS; OB
4 Patologia Ocular I PAO21 60 4 - 60 - N;OG?E%ll ¢ OB
4 Farmacologia Ocular FAC21 30 2 - 30 - MIG21 OB
4 Optometria IV OPT04 60 4 - 60 - OPTO03 OB
4 Neurociéncia NEE21 30 2 - 30 - - OB
4 Morfofisiologia Ocular II MOOO02 | 60 4 - 60 - MOOO01 OB
4 Epidemiologia EPI21 60 4 - 60 - - OB
5 Patologia Ocular IT PAO22 60 4 - 60 - PAO21 OB
5 Optometria Pediatrica OPE31 30 2 - 30 - MDC])E%OZZ 16 OB
Optometria V OPTO05 60 4 - 60 - OPT04 OB
5 Bioestatistica BESO01 60 4 - 60 - - OB

103 Conf. Projeto Pedagdgico do Curso de Optometria da UnC (UnC, 2016, p. 40). Disponivel em:
http:/ /www.unc.br/editais/documentos/Resolu__0%20UnC%20CONSUN%20054%202016%20Projeto%620P
edag_gico%20Curs0%20de?%200ptometria.pdf. Acesso em 19 de fevereiro de 2019.


http://www.unc.br/editais/documentos/Resolu__o%20UnC%20CONSUN%20054%202016%20Projeto%20Pedag_gico%20Curso%20de%20Optometria.pdf
http://www.unc.br/editais/documentos/Resolu__o%20UnC%20CONSUN%20054%202016%20Projeto%20Pedag_gico%20Curso%20de%20Optometria.pdf
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L C MOOO02 e
5 | Optica Fisiologica 1 OFI101 60 4 60 - NEE21 OB
5 Satude Publica SPB11 30 2 30 - - OB
6 Sevmlologlla Ocular e Diagnéstico SEO01 30 5 30 ) PAO22 OB
Diferencial
6 Lentes de Contato I LCT11 60 4 60 - OPTO05 OB
6 Optometria Clinica I OPC21 60 4 - 60 OPTO05 OB
. OPE31 e
6 Ortéptica 1 ORP11 60 4 60 - NEE21 OB
6 Optica Fisiolégica 11 OFI32 30 2 30 - OFI01 OB
OPTO05 e
6 Integracao 11 INT22 30 2 - 30 PAO22 ¢ OB
OPE31
6 Optometria Pediitrica 11 OPE32 30 2 30 - OPE31 OB
7 Lentes de Contato II LCT12 60 4 60 - LCT11 OB
7 Exames Especiais EXEO01 30 2 30 - SEO01 OB
7 Ortéptica II ORP12 60 4 60 - ORP11 OB
7 Optometria Clinica II OPC12 30 2 - 30 OPC12 OB
7 Saude Visual Ocupacional SVO21 30 2 30 - - OB
7 Metodologia da Pesquisa MPE 60 4 60 - MCIO1 OB
7 Sociologia SOC 60 4 60 - - OB
8 Caso Clinico I CCL 30 2 30 - OPC12 OB
8 Ortéptica 111 e Terapia Visual ORPO03 60 4 60 - ORTO02 OB
Estagio Curricular Supervisionado OPC12e
8 Obrigatério 1 ESO31 %0 0 ) %0 ORP12 OB
8 Relagoes Profissionais REP 30 2 30 - - OB
3 Trabalho de Conclusio de Curso I — TOP21 30 5 30 ) MPE02 OB
TCCI
8 Lentes de Contato II1 LCT33 60 4 60 - LCT12 OB
. . PAO22 e
9 Baixa Visiao BXV 30 2 30 - EXEO1 OB
9 Caso Clinico II CCL11 30 2 30 - CCLO1 OB
9 Trabalho de Conclusio de Curso IT — TOP22 30 5 30 ) TOP21 OB
TCCII
ESO31,
, . . . CCLO1,
9 gsgjig“’t ,Cr‘imll‘f“m Supervisionado | B35 | 450 | 10 - 150 ORP03, | OB
SALOHO LCT33 e
EXEO01
Desenvolvimento Sustentavel DSU 30 30 - - OB
Empreendedorismo e Inovacio EEI11 30 30 - - OB
Trabalho de Conclusao de Curso 111
10 _Tec TOP23 30 2 30 - TOP22 OB
, . . .. ESO32,
10 gsgaglot ,C‘imllﬁﬂ“ Supervisionado ESO33 | 300 | 20 - 1300 CCLlle | OB
rigatério BXV11
Atividades Complementares - 45 3 45 - - OB
Totais 3165 | 211 2475 | 690 - -
Libras LIB21 60 60 - - opP
Filosofia FIL.21 60 60 - - OP
Histéria do Contestado HCOO01 30 30 - - OP
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Perfil Profissional:

O Curso de Optometria capacita profissionais para desenvolver acdes em saude visual e ocular, corre¢iao de defeitos
refrativos e disfuncdes visuais, identificacio e reabilitacao das alteracdes oculomotoras e deteccdo e encaminhamento
das alteracoes de ordem patoldgica para especialistas na area.

Legenda:
S Semestre COD  Cddigo
CH  Carga Horaria CR Crédito
EAD Ensino a Distancia T Carga horaria tedrica
P Carga horaria pratica PR Pré-requisito
NAT  Natureza Curricular OB Obrigatéria

or Optativa



COMPONENTE
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ANEXO D-1- EMENTARIO DO CURSO DE OPTOMETRIA DA UNIVERSIDADE

DO CONTESTADO '

EMENTA

Anatomia I

Fundamentos da
Matematica e Fisica

Optometria I

Portugués

Desenvolvimento Ocular

Metodologia Cientifica

Optica Oftalmica

Inglés Técnico

Anatomia IT

Fisiologia Geral
Optometria 11

Optica Fisica e
Geometria

Motfofisiologia Ocular

Patologia Geral

Microbiologia Geral

Optometria 111

Optica Oftalmica 1T

Integracao I

Neurociéncia

Generalidade sobre anatomia. Conceito, nomenclatura, posi¢oes e eixos de estudo, planos de
estudos. Osteologia. Artrologia. Miologia. Sistema Nervoso. Endocrinologia.

Matematica: Conjuntos numéricos. Equacdes e sistemas de equacdes de primeiro e segundo
graus. Razdo e proporc¢io. RelagGes métricas e trigonométricas nos tridngulos retangulos.
Estudo geométrico e analitico basico das circunferéncias. Elipses, pardbolas e hipérboles.
Fisica: Grandezas fisicas. Sistema internacional de unidades. Fatores de conversio. Notagiao
cientifica. Operag¢oes com vetores. Introdugio a ondulatoria.

Conceito de Optomettia. Histéria da Optometria. Petfil profissional. Estrutura basica do olho.
Optica do olho. Emetropia. Acuidade visual. Glossirio Optométrico.

Teotia da comunicacdo. Textualidade. Elementos sintaticos/seménticos. Tépicos gramaticais.
Leitura, interpretacdo e produgdo de textos académicos. Pritica de fichamento, resumo e
resenha. Retorica e argumentacio.

Embriologia e Genética Ocular. Origem dos folhetos embrionarios. Derivados dos folhetos
embrionarios. Desenvolvimento e forma externa do embrido e do feto. Contribuicio dos
folhetos embrionarios na formagao ocular. Desenvolvimentos e embriologia especifica ocular.
Origens dos tecidos oculares.

A constru¢ao do conhecimento cientifico. Os diferentes tipos de conhecimento. Conceito e
tipos de pesquisa. Métodos e técnicas de pesquisa. Redaglo, estruturacio e organizacio de
trabalhos académicos.

Poder diéptrico. Caracteristicas das lentes oftdlmicas. Lentes finas e grossas. Sistemas 6pticos
com lentes oftdlmicas. Métodos para a determinagio da poténcia das lentes: esferometria,
neutralizacio e Lensometria. Tipos de bifocais.

Introducio de estruturas bésicas da lingua inglesa, necessitia a comunicagio no idioma,
envolvendo leitura e compreensio de textos escritos, bem como a produgio oral e escrita.
Trabalho com vocabulario.

Sistema Digestério. Sistema Respiratério. Sistema Circulatério. Sistema Urinario. Sistema
Genital Masculino. Sistema Genital Feminino. Orgios dos sentidos: visdo, audi¢do, tato,
olfato, paladar. Sistema Tegumentar.

Introducio a Fisiologia. Funcionamento dos sistemas: cardiovascular, respiratério, renal,
digestério, enddcrino, imunolégico, muscular e nervoso. Homeostasia.

Acomodagao. Ametropias e presbiopia. Principios gerais da corregio das ametropias. Historia
clinica de optometria funcional. Anamnese. Bases da visio binocular.

Optica geométrica: fundamentos, principios; reflexdo; espelhos planos e esféricos; refragio,
didptros planos e esféricos; prismas; lentes esféricas, instrumentos opticos. Optica fisica: onda
cletromagnética, dispersio, difracdo, polarizagio, intetferéncia.

Anatomia, fisiologia, circulagdo e inervagdo das estruturas oculares do Segmento Anterior.
Orbita, palpebras, sistema lacrimal, cérnea, esclera, conjuntiva e cristalino.

Anatomia patoldgica. Alteragcdes do metabolismo celular, processo degenerativo e infiltragdes.
Morte celular. Pigmentos. Alterages circulatérias. Inflamagio. Reparagdo e cicatrizagio.
Anormalidade do crescimento celular. Neoplasias. Introdu¢ao a Imunologia. Imunidade inata.
Imunidade adquitida (antigeno, anticorpo e complemento). Resposta imune (celular e
humoral). Hipersensibilidade. Doen¢a autoimune. Imunologia dos tumores e transplantes.
Introdugio a microbiologia. Morfologia, metabolismo, reprodugio e crescimento microbiano.
Genética microbiana. Mecanismos de patogenicidade microbiana. Bacteriologia. Virologia.
Nogoes de Parasitologia ¢ Micologia. Resisténcia microbiana. Praticas em Microbiologia.
Biosseguranca.

Biomicroscopia. Oftalmoscopia. Ceratometria.

Lentes multifocais. Lentes especiais. Medi¢des. Prismas. Filtros. Tratamento das lentes.
Armacdes. Lentes iseiconicas.

Analise clinica de conceitos tedricos e correlagio de dados de: anamnese, antecedentes
pessoais, familiares, semiologia e diagndstico dos defeitos refrativos. Diagnostico diferencial e
critério de prescricio.

Neurodesenvolvimento. Sistema Netvoso Central. Sistemas motores. Tronco encefilico.
Sistemas integradores. Biologia celular. Comunica¢io interneuronal. Percepgdo. Sistema
sensorial. Sistema pupilo-motor. Controle supranuclear para os movimentos oculares.

104 Conf. Projeto Pedagdgico do Curso de Optometria da UnC (UnC, 2016, p. 66). Disponivel em:
http:/ /www.unc.br/editais/documentos/Resolu__0%20UnC%20CONSUN%20054%202016%20Projeto%620P
edag_gico%20Curso%20de%200ptometria.pdf. Acesso em 19 de fevereiro de 2019.


http://www.unc.br/editais/documentos/Resolu__o%20UnC%20CONSUN%20054%202016%20Projeto%20Pedag_gico%20Curso%20de%20Optometria.pdf
http://www.unc.br/editais/documentos/Resolu__o%20UnC%20CONSUN%20054%202016%20Projeto%20Pedag_gico%20Curso%20de%20Optometria.pdf

Patologia Ocular 1

Farmacologia Ocular

Optometria IV

Mortfofisiologia Ocular
1I

Epidemiologia

Patologia Ocular 11

Optometria Pediatrica I

Optometria V

Bioestatistica

Optica Fisiolégica T

Sadde Publica

Semiologia Visual e
Diagnéstico Diferencial

Lente de Contato |

Optometria Clinica 1

Ortoptica 1

Optica Fisiolégica IT

Integracio 11

Optometria Pediatrica 11

Lentes de Contato 11

164

Alteracbes patoldgicas das estruturas do Segmento Anterior: Orbita, palpebras, sistema
lacrimal, cérnea, esclera, conjuntiva e cristalino. Urgéncias do Segmento Anterior. Definicio,
fisiopatologia, etiologia, epidemiologia, manifestacoes clinicas, classificacio, diagnéstico,
tratamento, diagnostico diferencial e complicagoes.

Farmacocinética. Farmacodindmica: Transporte de farmacos através de membranas
biolégicas, receptores farmacolégicos, interacio farmaco-receptor, agonismo e antagonismo
farmacolégico, farmacologia autonémica, a¢bes de farmacos em sistemas fisioldgicos
especificos oculares.

Retinoscopias. Subjetivo. Afinamento. Prova ambulatorial. Técnicas subjetivas para
determinar a corre¢do em visdo de perto.

Anatomia, fisiologia, circulacio e inervagdo das estruturas oculares do Segmento Posterior.
Uvea, vitreo, retina, nervo optico e vias visuais.

O Método Epidemiolégico. Os indicadores de saude gerais e especificos de maior utilizagio e
importancia para a Sadde Publica. Epidemiologia das doencas transmissiveis e ndo
transmissiveis e dos agravos a saide. Epidemiologia descritiva e analitica. Métodos para o
estudo de ocorréncia de doengas. Desenhos epidemiolégicos. Metodologia epidemioldgica.
Sistemas de vigilincia epidemiolégica no sistema de sadde. Conceitos basicos de Estatistica
Descritiva, tipos de varidveis e escalas de medidas, construcio de tabelas e grificos, média
mediana e moda. Varidncia e desvio padrio. Nogoes de probabilidade e principais modelos
discretos e continuos. A curva normal, intervalos de confianga, niveis de significancia.
AlteracGes patologicas do Segmento Posterior. Glaucoma. AlteragGes patologicas da tvea.
Alteragdes do vitreo. Alteracoes patoldgicas da retina e do nervo Optico. Manifestacoes
oculares das doengas sistémicas. Urgéncias do Segmento Posterior. Definicio, fisiopatologia,
etiologia, fatores de risco, epidemiologia, manifestaces clinicas, classificagdo, diagnéstico,
tratamento, diagnostico diferencial e complicacoes.

Desenvolvimento visual e ocular pés-natal. Processo de emetropizagao. Desenvolvimento das
habilidades perceptuais visuais. AlteragGes visuais e oculares em criangas. Transtornos de
aprendizagem.

Anamnese motora. Avaliagio pupilo motora. Morfofisiologia oculomotora. Testes basicos
para o diagndstico oculomotor.

Conceitos basicos de Estatistica Descritiva, Tipos de varidveis e escalas de medidas,
construcao de tabelas e graficos, média mediana e moda. Varidncia e desvio padrio. Nog¢bes
de probabilidade e principais modelos discretos e continuos. A curva normal, intervalos de
confianga, niveis de significancia. Correlagio e modelos de Regressio.

Psicofisica da luz e Fotometria. Brilhantez. Luminosidade. Adaptacio ao claro-escuro.
Imagem retiniana. Pupila, Profundidade de foco e profundidade de campo. Fenémenos
entépticos. Percepcio de objetos. Constancia perceptual. Percepcao de movimento.
Conceito e modelos de saude e doenga. Histéria natural e prevencdo de doengas. Promogio
da sadde. Prote¢io da saude. Conceito de Saude Publica. Sistemas de saude e estruturas dos
servicos de saude. Politicas de saude.

Sinais e sintomas oculares e diagnéstico diferencial segundo a semiologia ocular.

Optica das lentes de Contato. Diferencas Opticas entre 6culos ¢ lentes de contato.
Propriedades e materiais das lentes de contato. Sagita. Parametros e fabricagio das lentes de
contato. Desenhos das lentes de contato. Afericao das lentes de contato. Modifica¢Ges das
lentes de Contato. Filosofias de adaptagdo. Efeitos nas mudangas de parametros em lentes de
contato. Adaptacdo de lente de contato esférica, asférica, térica. Fluorogramas. Insercdo e
remocio. Assepsia. Uso e troca das lentes de contato.

Pratica clinica da histéria clinica de optomettia funcional da clinica de satde visual da UnC.
Analise da histéria clinica: correlagio de dados, diagnésticos e condutas. Encaminhamentos e
controles. Elaboracao de relatorio.

Definicio de ortdptica e terapia visual. Desenvolvimento do sistema nervoso central. Fungdes
monoculares. Testes de diagnéstico das habilidades monoculares. Disparidade de fixacao.
Pledptica. Alteragbes do paciente com visdao binocular disfunc¢ées binoculares alteragoes da
acomodagio. Alteragdes da convergéncia ambliopia. Protocolo de tratamento das alteragdes
monoculares. Pratica clinica.

Percepcio de tamanho e percepgio de profundidade. Percepgdo cromatica. Sensibilidade ao
contraste. Campo visual e Anisometropia.

Anilise clinica dos conceitos teéricos de: Patologia Ocular I, II, Optometria IV e V.
Parametros basicos da histéria clinica pediatrica; medida da acuidade visual em infantes, pré-
verbais e verbais. Reflexos e Avaliagdo visuomotora, Avaliagio da Percepcio de cores,
Sensibilidade ao contraste e estereopsia. Avaliagio das habilidades perceptuais visuais.
Avaliacio refrativa em criangas: técnicas dinamicas. Critérios de corregio. Pré-diagnostico.
Materiais para lentes de contato gelatinosas. Adaptagdo de lentes de contato gelatinosas
esféricas, toricas. Adaptacio de lentes de contato para présbitas. Topografia: tipos de
topografias, interpretagdo. Adaptacdes especiais: Ceratocone, Degeneragido Marginal Pelucida.
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10

10

Exames Especiais

Ortoptica 1T

Optometria Clinica 11

Satde Visual

Ocupacional

Metodologia da Pesquisa

Sociologia

Caso Clinico 1

Ortéptica IIT e Terapia
Visual

Estagio Supervisionado
Obrigatério 1

Relagoes Profissionais

Trabalho de Conclusio
de Curso 1

Lentes de Contato 111

Baixa Visiao

Caso Clinico 11

Trabalho de Conclusao
de Curso 11

Estagio Supervisionado
Obrigatério 11

Desenvolvimento
Sustentavel

Empreendimento e

Inovacao

Trabalho de Conclusio
de Curso 111

Estagio Supervisionado
Obrigatério 111

Libras
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Trauma corneal. Fluorogramas Atipicos. Cirurgia refrativa. Adaptacdo pos-cirurgia refrativa.
Ceratoplastia.

Objetivos, aplicagio e interpretagdo dos exames de Microscopia Especular e Confocal.
Ultrasonografia ocular. Biometria. Perimetria Computadorizada. Retinografia. Angiografia
Fluoresceinica. Tomografia em Coeréncia Optica.

Alteracdes do paciente estrabico. Sequelas sensoriais do estrabismo. Classificacio das
anomalias estribicas. Avaliacio do estrabismo DVD. Classificacio dos instrumentos e técnicas
de terapia visual binocular. Estrabismo torcionais. Nistagmo. Protocolos de tratamento para
cada caso. Pratica clinica.

Pratica clinica da histéria de optometria funcional e pediatrica.

Sadde ocupacional: conceitos basicos e defini¢do. Definicdo de risco e sua classificagio. Mapa
de riscos ocupacionais. Defini¢io de acidente de trabalho e enfermidade profissional.
Programa de satde visual ocupacional. Defini¢ao do marco legal e normas regulamentadoras.
Subprogramas: medicina do trabalho, higiene ocupacional, seguranca industrial, ergonomia
(generalidades) e fatores de riscos visuais e oculares diante de terminais de video. Vigilancia
epidemiolégica ocupacional. Construgdo do relatério.

A pesquisa cientifica e o projeto de pesquisa. Métodos e técnicas de pesquisa. Pesquisa
qualitativa e quantitativa. Instrumentos de pesquisa. Etapas do desenvolvimento de projetos.
Comité/Comissio de Etica. Técnicas de coleta, sistematizacio, andlise e apresentacio de
dados. Orientacio para apresentagio publica de trabalhos de pesquisa.

Sociologia como ciéncia. Teorias sociolégicas. Bases ecoldgicas, bioldgicas e sociolégicas da
sociedade e o reflexo educacional para o meio ambiente. Elementos pata a andlise cientifica
da sociedade: estrutura social, classes sociais, instituicoes e mudangas sociais. Relagdes étnico
raciais. Isolamento e contato. Grupos sociais. Controle social. A Sociologia no Brasil.

Analise clinica e correlacdo dados de: Pratica de Estagio I, Lentes de Contato e Ortoptica.

Pré-cirirgico. Cirurgia de estrabismo. Sindromes especiais. Pritica do histérico clinico de
ortopledptica e andlise clinica. Pratica clinica.

Pratica clinica integral da optometria funcional enfatizada na consulta optométrica de rotina
sem abranger dreas especificas. Deve-se realizar o desenvolvimento completo da histéria
clinica de optometria baseada na abordagem supervisionada de pacientes.

A Moral: principios e evolugio; sistema ético da Optometria; cédigo e normatizagio de uma
profissao; normas basicas do exercicio. As informagoes e estatisticas. Os dilemas éticos na drea
da saude. Responsabilidade civil. Optometrista e paciente. Optometrista e sociedade. Relagao
clinica ¢ interprofissionais. Etica na pesquisa.

Orientar a escolha do tema de pesquisa. Acompanhar a produgio e orientagido do problema,
da justificativa, dos objetivos, do método e dos procedimentos de coleta e analise de dados.
Lentes de contato em bebés. Ortoqueratologia, lentes esclerais, complicagdes das lentes de
contato. Préteses oculares.

Fundamentos de baixa visdo. Visdo cromatica. Campo Visual. Ajudas épticas e ndo pticas.
Patologias oculares que levam a baixa visio. Casos clinicos. Avaliacdo e reabilitacao.

Analise clinica e correlagio dedados de: atendimento de Estagio II. Ambliopia. Cetatocone.

Promover a redagio do trabalho cientifico, conforme as linhas de pesquisa do curso.

Pratica clinica integral da optometria funcional na consulta de rotina, com énfase nas areas
especificas: Ortéptica, lentes de contato, optometria pediatrica, baixa visdo, entre outras.
Desenvolvimento completo da histéria clinica de optomettia e suas diferentes areas, baseado
na abordagem supervisionada de pacientes.

O conceito de sustentabilidade e suas implicagdes na realidade brasileira, abordando os
aspectos econdmicos, sociais, politicos, espaciais, culturais e ambientais do desenvolvimento
humano integrado e sustentivel. Possibilidades de fomento para o desenvolvimento de
tecnologias de protecio e de redugio dos impactos ambientais para a melhoria da qualidade
de vida. Contribui¢oes do terceiro setor para a sustentabilidade. Relagdes entre tecnologia e
desenvolvimento sustentavel. Desenvolvimento Sustentavel e Movimentos Sociais.

Conceito de Empreendedorismo. Ciclo de Vida das Organizagdes. Instrumentos para
identificacdo de oportunidades de negécios. Perfil Empreendedor. Intraempreendedorismo.
Conceito, processos e tipos de inovagao. Conceito e setores de Negécios. Visio de Plano de
Negocios. Fontes de Financiamento e apoio a negécios Inovadores.

Orientacdo e aperfeicoamento no desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso —
TCC final (orientador-académico). Aplicacdo da metodologia da pesquisa. Apresentacio final
e arguicdo oral em secdo piblica de bancas.

Pratica clinica integral da optometria funcional na consulta de rotina, com énfase nas areas
especificas: Ortéptica, lentes de contato, optometria pedidtrica, baixa visdo, entre outras.
Desenvolvimento completo da histéria clinica de optometria e suas diferentes areas, baseado
na abordagem supervisionada de pacientes.

Histérico e legislagao da Educac¢ao dos surdos; Identidade surda; filosofias educacionais para
o ensino de surdos; A Lingua de Sinais na Educacido dos surdos. A aquisi¢io da Lingua de
Sinais pela crianga surda. Alfabeto Manual; Libras: conceito, gramatica e pratica.
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