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RESUMO

Esta investigacdo buscou compreender os estruturantes da pratica pedagogica da professora de
tecnologia na Licenciatura em Pedagogia em uma IES privada e confessional de Salvador. O
estudo pautou-se nos principios epistemoldgicos da pesquisa qualitativa, ancorando-se nas
bases metodoldgicas do Estudo de Caso fundamentado em Yin (2010), com objetivo de dar
uma contribuicdo tedrica, com vistas a acentuar o conhecimento a respeito da prética
pedagdgica com fundamento no principio criativo transformativo. Foram utilizados como
instrumentos metodoldgicos de coleta e andlise de evidéncias: documentos e entrevistas
semiestruturadas. O estudo aborda uma discussao acerca da pratica pedagdgica do professor
de tecnologia, problematizando a Formacéo Inicial de Professores, a saber, a Licenciatura em
Pedagogia. Como principais pressupostos teoricos temos Lima Jr (2005; 2006; 2007) que
discute Tecnologia como um Processo Tecnoldgico criativo transformativo; Lévy (1993;
1999) que discorre sobre as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e a Cibercultura, e
Candau (2014a; 2014b) que dialoga sobre a didatica e a pratica pedagogica e articula as
primicias destacadas e desprezadas pelas correntes pedagogicas historicamente praticadas no
Brasil. As discussfes relacionadas a Licenciatura em Pedagogia, no campo da tecnologia,
foram norteadas a partir de Saviani (2009; 2012; 2013) e Gasparin (2012). O estudo das
evidéncias levantou indicadores para a formacdo inicial do professor tecnoldgico considerar a
tecnologia na abordagem do processo criativo transformativo como um estruturante da pratica
pedagogica na Licenciatura em Pedagogia enquanto formacao inicial do educador; Também
ponderou para a légica das TIC conectada em rede como uma fundamento de interacdo e
participacdo importante a nog¢do pedagogica na atualidade, ja que é a forma do homem de
produzir materialmente e intelectualmente nesse tempo; Compreender e apropriar tais nexos
nas bases dos encaminhamentos da pratica pedagdgica contextualizando as dimensdes da
técnica e do humano e do potencial do ser.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica. Formacdo de Professores de Tecnologia. Tecnologia de
Informagé&o e Comunicagéo.



ABSTRACT

This research sought to understand the structuring of the pedagogical practice of the
technology teacher in the Degree in Pedagogy in a private and confessional HEI in Salvador.
The study was based on the epistemological principles of qualitative research, anchoring itself
in the methodological assumptions of the Case Study anchored in Yin (2010), with the
objective of giving a theoretical contribution, with a view to deepening the knowledge about
pedagogical practice based on the transformative creative principle. The following were used
as methodological instruments for collecting and analyzing evidence: semi-structured
documents and interviews. The study addresses a discussion about the pedagogical practice of
the technology teacher, problematizing the Initial Teacher Training, namely, the Degree in
Pedagogy. As main theoretical assumptions we have Lima Jr; (2005; 2006; 2007) discussing
Technology as a transformative creative Technological Process; Lévy (1993; 1999) on
Information and Communication Technologies and Cyberculture; Candau (2014a, 2014b), the
dialogue on didactics and pedagogical practice articulates the first fruits highlighted and
neglected by the pedagogical currents historically practiced in Brazil. The discussions related
to the Degree in Pedagogy, in the field of technology, were guided by Saviani (2009; 2012,
2013) and Gasparin (2012). The study of the evidences raised indicators for the initial
formation of the technological educator, to consider the technology in the approach of the
creative process, transformative as a structuring of the pedagogical practice in the Degree in
Pedagogy as initial formation of the educator; He also considered the networked ICT logic as
a logic of interaction and important participation the pedagogical notion in the present time,
since it is man's way of producing materially and intellectually at that time; To understand
and to appropriate such nexus in the bases of the pedagogical practice referrals
contextualizing the dimensions of the technique and of the human being. .

Keywords: Pedagogical Practice. Training of Technology Teacher. Information and
Communication Technology.
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1- INTRODUCAO

[...] Cada um sabe a dor e a delicia
De ser o que é.

(Caetano Veloso)

1.1 Conversas iniciais: experiéncias e implicagfes com o objeto de pesquisa

As implicacGes com o objeto de estudo deste trabalho partem do caminho que tenho
trilhado pelas minhas experiéncias, a saber, na triade: estudante-docente-pesquisadora. Em
cada um destes momentos, de algum modo, participava da pratica pedagogica envolvendo
Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC), em diferentes perspectivas.

As inquietacdes surgem, incialmente, das vivéncias como estudante, a partir do Ensino
Médio Técnico em Programacdo. Escolhi este curso técnico por curiosidade. Havia em mim
uma grande expectativa de conhecer essa area, por folhear os livros do curso de computacdo
da Micro News?, onde minha irmé estudava.

Ainda como estudante, trago na memoria o prazer e alegria que tive em aprender em
aulas de disciplinas técnicas especificas, pelas oportunidades de desenvolver testes de
programacdo simples, tendo como primicia que cada estudante busque desenvolver um
programa que atenda a sua necessidade.

Foi marcante fazer algo que eu julgava util e foi a partir de atividades como esta que a
programacéo foi ganhando sentido para mim. Usando sistema operacional MS-DOS?, criei
uma planilha que atendesse as demandas do meu servigo, pois trabalhava como balconista em
uma farmécia de manipulacdo de férmulas, e percebi a necessidade de um programa para o
controle do estoque de substancias e de produtos, que antes ndo havia, por esse motivo
tinhamos que fazer a mao. Portanto, foi muito Util a todos nos, por isso, também galguei uma
promocao para o setor de compras.

Lembro-me da maneira como estas atividades foram conduzidas pelo professor do
Curso Médio Técnico e como nos indagou e instigou até descobrirmos que o objetivo de suas

aulas era desenvolver um programa em fungdo de alguma necessidade identificada em nosso

1 Empresa que ofertava cursos na area de computacéo, envolvendo software e hardware. Disponivel em:

< http://micronews-escola.blogspot.com/ >. Acesso em 17.07.2018.

2 MS-DOS é o Sistema Operacional pioneiro da Miscrosoft, é a abreviagdo para MicroSoft Disk Operating
System.
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cotidiano, extraescolar. Esse foi o momento de pensar: “para que a programacao vai me servir
na vida?”. Desse modo, as dificuldades na programag&o, bem como o prazer da descoberta em
cada passo no processo de construcdo, ficaram na memoria e despertaram meu interesse pela
temaética.

Ao trazer a memoria uma aprendizagem situada no contexto escolar que pude aplicar
no labor, observo que a atividade proposta em sala de aula ndo desprezou o contetdo, mas o
potencializou, dando a este um sentido util para a vida do estudante. Na verdade, o
conhecimento historicamente desenvolvido foi subsidio para apropriacdo e inovacéo a partir
da necessidade e criatividade de cada estudante, no campo da tecnologia. Percebo assim, a
relacdo entre o prazer e o aprender, pelo viés da busca de solugdes para necessidades reais,
prépria do sujeito da aprendizagem. Por meio desta atividade, cada estudante pode imprimir
sua personalidade, refletir sobre sua necessidade, tentando criar algo novo ou melhorar o que
ja existia, sem abrir mdo do mergulho no conhecimento especifico acerca da programacéo.

No curso da vida, chego a Graduagdo em Pedagogia. Durante o curso, tive duas
experiéncias com o uso de um blog® - um software, a partir do agenciamento sociotécnico da
rede tem caracteristicas de interface interativa da Tecnologia de Informacdo e Comunicacgao.
Nesse caso, para atender aos objetivos de construgdo do docente, foi utilizado como
instrumento para ampliar a comunicacao dos estudantes com o professor, ampliando o contato
da sala de aula presencial, para a construcdo de atividades da disciplina Histéria da Educacéo.

Nesta primeira experiéncia, com o professor Sales* nesta disciplina, tive a
oportunidade de fazer uma escrita biografica, que se constitui como trabalho avaliativo do
componente curricular. O professor orientou e auxiliou na criacdo de um blog fechado para
cada estudante tendo os dois sujeitos como autores para producdo e correcdo. Na finalizagédo
da producéo todos tiveram a possibilidade de abrir para visualizacdo em rede, sendo opcional.

O texto no blog era constantemente alimentado, havia o prazer de acessar 0s registros
em fotos e relatos. O professor realizava intervengdes on-line e discutia nos encontros
presenciais, orientando, dialogando sobre os erros recorrentes, assim como, a dindmica da

escrita académica. Havia dialogos entre professor-aluno, aluno-aluno, aluno-professor na sala

3 Marinho (s/d), “blog € uma denominacéo atual para aquilo que foi chamado de weblog, um termo que teria
sido cunhado em 1997. Weblog veio de web +log. Log representa um registro; web diz respeito a teia que € a
Internet, o blog integra a categoria do que é chamado software social.” Ferreira (2010) diz que “sdo paginas
na Internet (web), utilizam os protocolos de transmissdo de dados e contam com um servidor para armazenar
as informagdes”.

4 Professor Sales ¢ Mestre em Educacdo, blogueiro que investe na interacéo via rede para produgdo académica,
0 seu blog ¢ utilizado como exemplo para consulta e incentivo de compartilhamento, segue um trabalho meu
e de uma colega, ambas autorizaram a publicacéo. Disponivel em:

http://atelierdeducadores.blogspot.com/2011/04/pascoa-um-plano-de-aula.html
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de aula formal, também em casa, para além das aulas presenciais. Por meio do blog, enquanto
objeto de aprendizagem e interface de comunicagdo, pouco a pouco iamos construindo esse
texto avaliativo, o professor realizava intervengdes paulatinamente, presencial e on-line, assim
discutia e dava dicas acerca do texto e no proprio texto, dialogando sobre 0s erros recorrentes
para buscar solucdes visando a melhoria da escrita académica.

Essa experiéncia foi impactante, porque apesar de estarmos no primeiro semestre,
assustados com toda dindmica da vida e producdo académica, tivemos a oportunidade de
aprender a utilizar softwares das TIC para a construcéo e isso foi significativo, porque n6s ndo
0 utilizamos apenas como recurso técnico, mas como recurso que nos possibilitou escrever e
receber orientagdes da escrita, além de revisitarmos repertorio de memaorias no processo de
escrita académica e refletirmos sobre formas de aprender e ensinar, além das quatro paredes
da sala de aula formal

O blog é um programa com caracteristicas do novo agenciamento sociotécnico
proveniente do avanco da microeletronica que possibilita a comunicagdo em rede. Funciona
como uma interface de conteldo, comunicacdo e compartilhamento, que, como outras, pode
ser usado como objeto de aprendizagem ou interface de comunicacdo para fomentar acdes
educativas pelo potencial interativo que permite participacdo e protagonismo dos sujeitos.

Outra experiéncia se deu no quinto semestre, no decurso das disciplinas de Educacéo
Infantil e Literatura Infantil, ministrada pela Professora Rosa Azambuja. Na ocasido,
utilizavamos o blog como interface de comunicacédo para consultar o planejamento das aulas e
materiais das disciplinas, baixar textos, estudar, além de organizar as atividades com
antecedéncia e assim, podiamos acrescentar algo novo aos trabalhos, o que nos deixava
seguros. Também tinhamos o prazer de acessar, depois de algum tempo, os registros em fotos
e relatos referente as atividades desenvolvidas por nés, como forma de pareceres avaliativos
escrito pela professora.

Desse jeito, fui me envolvendo em tais elaboracGes e percebendo a logica que é
propicia & educacdo, de utilizar as TIC e suas interfaces como ambiente de comunicacéo,
ampliando a sala de aula, como uma extensdo do espaco de discussdo e reflexdo. Esta
flexibilidade das TIC possibilita revelar as singularidades de cada professor, de cada aluno,
estreitar as relacdes entre 0s sujeitos potencializando as suas construgdes.

Destarte, com as experiéncias formativas descritas pude perceber que o uso das TIC
no Ensino Superior no ambito da Licenciatura em Pedagogia enquanto espaco de Formacéo
do Professor, pode permitir uma préatica participativa, aberta, criativa, transformativa, tanto

para professores como para os estudantes. Cabe dizer que os professores supracitados nédo
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eram da area de tecnologia nem de informatica, e sim pedagogos, contudo em suas praticas
pedagdgicas, em lugar de funcionarem de modo instrumental, as tecnologias digitais eram
utilizadas de modo funcional, na intencdo de explorar seu potencial interativo visando
expandir a troca, a elaboragédo por cada sujeito que ensina, assim como, 0 que aprende.

Neste processo de formacdo onde a préatica pedagdgica e as TIC sempre estiveram
presentes de forma aberta e marcante, cheguei ao sexto semestre com a disciplina Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo e Educacdo, agora, realmente, focada na relacdo entre a
Educacao e as TIC. Nesta disciplina, tive uma experiéncia com o Moodle, que é um software
muito utilizado na Educagdo a Distancia (EAD), como Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA). A proposta da professora, em época, Mestra em Tecnologia da Informacdo e
Comunicacdo em Formacdo EAD, foi a de montarmos juntos um Moodle da disciplina em
estudo, contendo nele os conteldos e abordagem tedrica, aproveitando a interface para
interacdo e participacdo dos estudantes- futuros professores, através de leituras, reflexdes e
interagdo no AVA.

Essa experiéncia nos ensinou, como futuros professores, o pensar e planejar acfes
pedagdgicas tendo as potencialidades da TIC na estrutura do Moodle como ampliacdo da sala
de aula. Para mim, a concepcdo de sala de aula € modificada, deixa de ser apenas um espacgo
fisico chato, com cadeira, quadro e pincel para ser o coracdo de um processo de ensino, um
espaco de interacdo, de troca, de discussdo, onde a relagdo entre professor e aluno é
construida, onde acontecera um desvelamento do que ndo sabemos e a ressignificacdo,
apropriacdo e desconstrucdo de conceitos, nogoes e valores.

A sala de aula é um ambiente de possibilidades, de construcdo de significados, onde
sujeitos interagem e se ressignificam enquanto sujeito social e sujeito do conhecer, isto,
implica um lugar de relagdes sociais e de significacdes, de constru¢do do conhecimento, seja
ela fisica ou on-line essa compreensdo foi ampliada a partir da pratica pedagdgica implicada
neste espaco.

O movimento de pensar e agir como professora e, a0 mesmo tempo, como aluna, do
mesmo AVA on-line, intercalando esses papéis, se constituia num imenso prazer, ja que nos
permitia transformar a sala de aula de acordo com nossa prépria expectativa, necessidades,
facilidades e dificuldades, e ao grupo pensar uma melhor forma para atingir cada objetivo
proposto pela disciplina. Enfim, fiquei inquieta sempre a pensar sobre qual seria a pratica
pedagogica que propiciaria espago de apropriacdo, elaboracdo, criacdo da sala virtual para

futuros alunos?
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Particularmente, essas experiéncias foram subsidios para, ao final da Graduacéo,
escolher e mergulhar na Iniciacdo Cientifica com a temética das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo e a Educagdo. Desse modo, visando ja minha pratica pedagdgica, como
Trabalho de Conclusdo de Curso em Pedagogia, elaborei a monografia intitulada: “A
utilizacdo do Blog na Educacdo: tensdes e convergéncias”, cujo enfoque foi sobre as
possibilidades didaticas e as tensdes do blog.

Neste trabalho com blog, descobriu-se que o blog oferece varias possibilidades a
educacdo, desde ser um instrumento para leitura e escrita até o seu potencial interativo, de
trocas por meio dos comentérios, onde emissor e receptor criam juntos uma mensagem, nesta
criagdo, significam-se e resiginificam-se, tornando o processo educativo verdadeiro, nédo
repetido, rico e consistente. Sdo varias as possibilidades, porém cabe a cada sujeito, que
propGe o seu uso, ter intencionalidade e saber direcionar para que seja aproveitado da melhor
maneira. Assim, as experiéncias formativas na Graduagdo, e mesmo antes dela, levaram-me
ao exercicio da docéncia, sobretudo a lecionar a disciplina de Tecnologia no seguimento da
Educacdo Basica. Ja na experiéncia de docente da Educacdo Basica, meu interesse pela
tematica se agucou a partir de conversas informais® nos corredores da escola e nos intervalos,
com funcionarios e com alunos, ao perceber o quanto a tecnologia tem um lugar funcional e
prazeroso na vida dos estudantes.

Principalmente, o uso dos dispositivos mdveis que fazem parte do cotidiano dos
discentes, que os utilizam para as mais variadas a¢fes, como, por exemplo, a consulta ao
Google®, e além de utilizarem as plataformas virtuais, realizam conversas em aplicativos,
redes sociais, calculadora, fazem compra on-line de jogos e etc. Observei também, no didlogo
informal e formal’, com a gestdo escolar e os colegas docentes, que estes sujeitos ja
conservavam os recursos tecnolégicos em um lugar distante do ensino, embora em seu dia a
dia, pelo dispositivo mdvel acessavam diariamente aplicativos de comunicacao.

As observagOes e as conversas com alunos, colegas e Gestdo escolar, me permitiu
perceber os diferentes sentidos, desejos e uso das tecnologias de informagéo e comunicagéo.
Para os estudantes hd uma ansiedade em utilizar o dispositivo mdvel, que é o brinquedo

querido entre outros recursos e interfaces das TIC, no ambiente escolar, que é o espago de

5 As conversas casuais, ndo planejadas e sem intencionalidade especifica, que ocorrem em momentos de
intervalo, no cafezinho, passagem para sala dos professores. Esses didlogos me davam ideias e as registrava em
meu caderno de planejamento escolar para posteriormente dialogar na reunido pedagdgica.

6 O Google é uma empresa privada que tem a missdo de organizar a informagdo mundial, o que a torna
0 maior e mais utilizado site de buscas do mundo.
7 A conversa agendada com a gestéo e com os colegas para discutir sobre os objetivos didaticos dos

projetos e como associar com minha disciplina. Tudo registrado em meu caderno de planejamento escolar.
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aprendizagem e socializacdo. Ja entre os docentes gera inseguranca e desconhecimento desta
utilizacdo, muitos ndo conseguem vincular a nenhuma atividade educativa, pois, o dispositivo
movel é apenas instrumento de comunicacao pessoal, de fazer atividades pessoais e ndo para
ser utilizado no trabalho.

Os estudantes traziam em si toda uma forma de significar suas experiéncias na
utilizacdo dos recursos e interfaces das TIC em seu dia a dia, expressavam suas relagcées com
o dispositivo madvel, que tinha um sentido de objeto de comunicacao, prazer e apego, por isto,
gostariam de usar dentro da escola. Nas conversas usavam expressdes como, por exemplo,
“Prd Osi porque a pesquisa ndo pode ser feita com celular?” “Prd Osi, usar a calculadora do
celular € melhor”, “Pr6 Osi, posso tirar foto do livro com celular?”, “Pré Osi, a pr6 ndo deixa
tirar foto do quadro com atividade, fale com ela para deixar.”, “Eu gosto de usar o celular Pro
Osi”, “A gente pode fazer tudo com celular”.

Diante de colocagGes como estas, entendo que para eles o smartfone e suas interfaces
tém um sentido, como se fosse algo querido, como brinquedo preferido, ou algo que os torna
mais sabidos, mas também como instrumento de pesquisa, de criagdo como no exemplo dos
videos criados, a comunicacdo para além do espaco geogréafico, a descoberta dia a dia do que
se pode fazer com este recurso tecnoldgico. O smartfone, é o preferido dos alunos, identificam
este recurso como bom, pois sabem usar o comando de voz e a configuragdo esta
esteticamente de acordo com o acreditam ser bonito, bom e divertido de usar.

Eles me relatavam durante as aulas de TIC que, questionavam ao professor por que
ndo usar a calculadora do telefone no momento de aula, em lugar de usar a convencional e
argumentavam que o aparelho pertencia a eles, que gostam e sabiam usa-lo, por que entdo ndo
poderiam utiliza-lo para uma atividade em sala de aula? Por que ndo usar o dicionario on-line
acessado pelo dispositivo? Diziam que sabiam manusear facilmente o aparelho, por ser seu
companheiro, e quando estavam em casa faziam tudo com ele.

Em vista disso, entendi minha responsabilidade como docente, assim como a da
escola, ao sermos confrontados frente a jornada de questionamentos desses estudantes, em
especial, a pensar sobre o lugar e a importancia das praticas pedagdgicas no ambito das
tecnologias. As TIC sdo tecnologias com potencial interativo, por que as praticas ndo
acompanham esse sentido? Se elas sdo de ambiéncia em rede, entdo por que a sala de aula ndo
funciona assim? Por que ndo contextualizar e aproveitar recursos dos dispositivos que tém
uma importancia tdo grande para os alunos?

Ressalto que a interatividade é uma caracteristica importante para a pratica pedagogica

por permitir a troca entre os sujeitos, ela refere-se a acdo mutua. Segundo Silva (2001),
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interatividade ¢ um conceito que advém da comunicacdo, 0 autor explica a interatividade
como uma agdo de mais de um sujeito sobre a mensagem, é preciso ter uma intencdo e uma
acao para que ela aconteca. Este conceito ndo vem da informatica, ou do agenciamento
técnico da rede, sim da comunicacdo. A interatividade é potencializada pelas interfaces das
TIC, onde os sujeitos em comunicacdo sdo co-criadores da mensagem, independente da
localizacdo geogréfica. H& necessidade de sujeito em acdo de comunicagdo, e das interfaces
das TIC como o meio material para efetivar a comunicacao.

O importante para este trabalho é compreender que a logica da interatividade € a da
participacdo e acdo dos sujeitos mutuamente, alterando a l6gica de apenas transmitir como na
comunicacdo de massa. Assim, a interatividade ¢ um elemento importante a prética
pedagdgica, especialmente a do Professor de Tecnologia, que precisa atuar de forma
colaborativa.

Outra experiéncia que tem gerado inquietacdo acerca deste objeto € minha atuacéo
como professora convidada, ou seja, atuando juntamente a professora regente, uma espécie de
professora auxiliar. Em uma Instituicdo Privada e Confessional de Ensino Superior na Bahia,
ministramos o0s componentes curriculares Fundamentos da Educacdo a Distancia/FEAD,
também da disciplina Educacdo e Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo/TicEdu, do curso
de Graduagdo presencial Licenciatura em Pedagogia.

Na vivéncia destes componentes do Ensino Superior ampliei meu interesse pelos
estudos acerca da Pratica PedagoOgica e a relacdo com as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo, e dos fundamentos necessarios para atuacdo critica do professor,
especificamente, da Prética Pedagdgica do Professor de Tecnologia na Formacao inicial de
Professores, a Licenciatura em Pedagogia. Penso que desde a formagéo inicial deveria haver
discussbes acerca do sentido do avanc¢o tecnoldgico para a sociedade, enfatizando as TIC e
sua relacdo com a educacdo. Nem todos os professores tém habilidades com as interfaces
digitais, mas todos compreenderiam a necessidade de fazer parte do curriculo desde a
educacao basica.

Importante salientar que esta experiéncia foi em uma Instituicdo Privada e
Confessional. As IES privadas visam o lucro, isso tira o foco dos sujeitos e do processo de
ensino, para focar no processo de venda e manutencdo de mercado, enquanto que as IES
confessionais sempre cometeram o equivoco de ter como coracdo do processo de ensino, o
disciplinamento dos sujeitos, muitas vezes inclusive, abusando de poder para impor regras de
comportamento. Em vista disso, discutir tecnologia neste espaco € um avango importante,

principalmente, tendo como fundamento o ser humano criador, isso € realmente um marco.
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Tal experiéncia foi propulsora do investimento em continuar buscando conhecimentos
nesta area, enquanto profissional da educacao, sobretudo, por ser professora de tecnologia. O
interesse pela tematica em estudo sedimentou-se com o ingresso, como Aluna Especial, no
Programa Mestrado Profissional Gestdo e Tecnologia Aplicadas a Educacdo/GESTEC, na
Universidade do Estado da Bahia/UNEB, no componente curricular Tecnologia e Inovacao.

Nesse caminhar formativo, conheci o Grupo de Pesquisa Tecnologia, Inovacéo
Pedagogica e Mobilizacdo Social pela Educacdo/ TIPEMSE, ao qual me integrei como
colaboradora e comecei a trilhar os passos do desenvolvimento de acbes de extensdo
universitéria, envolvendo-me com estudos, pesquisas e acOes de mobilizagdo social pela
educacéo. Vale dizer que, nos trabalhos desse grupo de pesquisa, entre as atividades por mim
executadas estavam ligadas ao uso das TIC como centralidade.

Ainda pelos estudos do TIPEMSE, conheci o texto de Lima Jr., publicado na Revista
Faeeba no. 22, que discute Tecnologias Intelectuais e Educacdo. Este artigo é fruto do
trabalho de pesquisa do autor, onde ele aborda de forma inovadora a Tecnologia,
relacionando-a com a Educacdo. O pesquisador defende a tecnologia como processo humano
de criar, transformar e produzir, pautando-se na versdo grega da teckné que se refere ao
potencial humano, ao processo humano de criar envolvendo, percepgéo, reflexdo e acédo
humana.

Coloca-se em discussdo o sentido da tecnologia ndo apenas como aparato maquinico,
da producéo industrial, tido como senso comum, alterando sentido para a elaboracdo humana,
mas como o ato do homem de criar em prol de suprir suas necessidades, resolver os
problemas percebidos. Com as discussdes no Grupo de pesquisa TIMPENSE, enfim, percebi
0 quanto precisava estudar, conhecer as bases fundamentes, como alguns autores da Filosofia
e da Educacdo, desenvolvidas no nivel de pesquisa.

Nessa necessidade pessoal e na trilha pela melhoria de minha atuacdo docente,
ingressei mais uma vez como aluna especial, desta vez, no Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo e Contemporaneidade/PPGEduC- UNEB, para cursar o componente curricular
Educacdo e Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. No decurso dessa disciplina esbocei
0 projeto de pesquisa, tendo como objeto as praticas pedagogicas do professor de tecnologia,
0 qual submeti ao processo seletivo para ingresso como aluna regular no nivel de mestrado no
mesmo programa.

Ressalto que o referido objeto de estudo foi ganhando corpo, forma e contornos
quando ingressei como Aluna Regular na P6s Graduagdo em nivel de Mestrado no PPGEduC-

UNEB-Campus I. Em especial, com a minha inser¢do como membro do Grupo de Pesquisa
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Tecnologias Inteligentes e Educacdo — TECINTED, vinculado ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade/PPGEduC, que tem como premissa o estudo
avancado com enfoque nas bases filosoficas da educacgdo, organizado de forma sistematica
como espacgo de formacdo permanente.

Os estudos e discussfes no espaco formativo do Grupo de Pesquisa TECINTED
contribuiram para descortinar o conhecimento a respeito das bases filoséficas da Educagéo
voltadas ao sujeito criativo, tecnolégico, como fonte de apropriacdo e producdo de
conhecimento. A partir do Sujeito Subjetivo, o grupo pensa a docéncia, a formacdo de
professores e a pesquisa entre outros temas pesquisados pelo grupo. O TECINTED busca
ampliar e estabelecer um dialogo entre os sujeitos com os mais diversos objetos de estudo no
campo da educacdo. Assim, as experiéncias formativas no grupo de pesquisa TECINTED
potencializaram meu interesse pela tematica a ser investigada e ajudaram a delinear o objeto
desta pesquisa, intitulada Pratica Pedagdgica do Professor de Tecnologia: um Estudo de Caso
na Licenciatura em Pedagogia em uma Instituicdo Privada Confessional de Ensino Superior
em Salvador.

Por sua vez, as travessias pelo PPGEduC alicercaram minha percepcdo da
Contemporaneidade para além do tempo cronolégico, porém na perspectiva do sujeito, da
I6gica de funcionar do sujeito, como um modo de atuagdo, de ser e estar no mundo a partir da
realidade propria, do contexto histdrico-social. Pensa-la enquanto categoria tedrica e nédo
temporalidade deslocar-se da compreensdo temporal para se pautar no processo dinamico e
relativo do sujeito em sua realidade (LIMA JR., 2015), ou seja, implica o sujeito, implica
acoes em busca de promover novas construcdes, sentidos e significados.

Nessas travessias formativas fui ressignificando a minha docéncia no campo da
tecnologia, a partir da apropriacdo de conhecimentos novos, percebendo faltas e buscando
supri-las, com nova elaboragdo. Falta como compreender o ato elaborativo do sujeito, o jeito
como descobre, e ver essa elaboracdo e criacdo do novo como tecnologia, conhecer esta
abordagem foi importante para gerar tal entendimento e buscar mais conhecimento. Como
transpor isto na préatica pedagdgica? Esse € um desafio para o professor de TIC.

Deparei-me com questionamentos acerca do ato de ser e fazer docente, estimulada
para pensar a Didatica e como ser uma professora de tecnologia, na perspectiva de assumir
uma postura de criar e transformar para entdo provocar em minha disciplina essa mesma
reflexdo e apropriacdo. Particularmente, a atuacdo na docéncia académica no curso de

Pedagogia tem me provocado para o exercicio de observagdo acerca da forma como conduzo
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as discussbes tematicas em sala de aula, como minhas praticas pedagogicas consubstanciam
os dialogos e instigam os educandos a criar, a produzir conhecimento.

Desse modo, o tema desta pesquisa me mobiliza enquanto estudante — professora —
pesquisadora. As inquietacOes e as implicacbes com o0 objeto de pesquisa se constituiram e
foram sendo ressignificados no movimento dessas experiéncias, bem como minha
compreensdo a respeito do processo educativo e das construgdes realizadas em sala de aula,
particularmente, da pratica pedagdgica do professor de Tecnologia. Esta pesquisa é fruto de
minha busca laborativa e compreensiva, que se inicia na graduacdo, estendem-se a
experiéncia na docéncia em Tecnologia no Ensino Fundamental e como docente visitante no
Ensino Superior.

No movimento dessas travessias formativas tenho intentado construir conhecimentos
acerca da pratica pedagogica e os desafios desta pratica no contexto das TIC, e demandado
dar sentido as necessidades de relacionar a apropriacao e ressignificacdo de conhecimentos ao
saber ser professor na sociedade dos dias atuais.

Em vista disso, problematizo as préaticas pedagogicas do professor de tecnologia no
curso de Licenciatura em Pedagogia, em Instituicdo Privada e Confessional de Ensino
Superior, nas disciplinas Fundamentos da Educacéo a Distancia e Educacéo e Tecnologia da
Informacgéo e Comunicagdo nas quais atuei como professora visitante, ressalto o da construcéo
tedrica nesta IES Privada e Confessional e/ou como ela adota e instrumentaliza tal abordagem
em sala de aula.

Nesta pesquisa, implica-se em refletir sobre a maneira como uma professora de
tecnologia se apropria e significa a pratica pedagdgica com o uso das TIC, com vista a
promover criacdo e transformagdo em sua atuacdo profissional neste contexto da IES.
Sobretudo, no d&mbito da formacdo docente contextualizada com a forma de produzir bens

materiais e imateriais na atualidade.

1.2 Problematizagdo do objeto de pesquisa

A problematica da pratica pedagdgica do professor de tecnologia, da tecnologia
digital em rede tem sido central, ha alguns anos, nas discussdes efetivadas no a&mbito da
educacdo, que, entre outras questdes, tem despertado entre estudiosos da tematica
preocupacdo em relacdo aos sujeitos e 0s processos de interagdo e participagdo no contexto
das préaticas docentes.

O objeto desta pesquisa € pertinente nos dias atuais, primeiro por discutir a pratica
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pedagdgica do professor de tecnologia dentro da Licenciatura em Pedagogia. Bem como, por
pensar esta pratica pedagdgica a partir da ressignificacdo do sentido de tecnologia enquanto
processo humano, e assim observar o ensino envolvendo Tecnologias de Comunicacdo e
Informacéo em sua dinamica interativa, a partir da abordagem do processo humano criativo e
transformativo.

As TIC tém uma estrutura de rede, que funciona em um emaranhado de informagdes
como um ng, com possibilidades de comunicacdo interativa. No dizer de Lévy (1999, p. 44),
“o computador ndo ¢ mais um centro, € sim um no, um terminal, um componente da rede
universal e calculante”. O ciberespaco ¢ espago de comunicagdo, aberto pela interconexéo
mundial dos computadores e de suas memorias, permite a combinacdo de diferentes
dispositivos e interfaces interativas. Isso aponta para uma potencialidade da dindmica
comunicativa que pode ser apropriada e implementada pelo professor que percebe sua
importancia no processo educativo.

No que concerne a pratica pedagogica do professor de tecnologia no contexto da LP,
se refere a formular dialogos a respeito do sentido da Tecnologia, da Educacao, e desenvolver
processos didaticos tomando mao de algumas interfaces interativas das TIC e de recursos
tecnoldgicos pautados em um sistematico processo de criacdo, na articulacdo de professores,
estudantes, conhecimentos, recursos e contextos formativos.

Nesse sentido, acredito que ndo cabe uma pratica de repeticdo, urge a necessidade da
pratica pedagogica do professor tecnoldgico, pautada na producdo de conhecimento com/para
o0 sujeito. Necessario se faz ponderar préaticas pedagdgicas, a partir de uma visao da tecnologia
como uma atividade humana, pensando o desenvolvimento de atividades laborais em uma
versdo humanizada, ndo mais mercadoldgica.

Versando nessa perspectiva, Lima Janior (2005) aborda a tecnologia enquanto
processo humano criativo e transformativo, fundamentado na condicdo humana e na teckné.
Subvertendo assim o sentido mecanicista e instrumental, que vé a tecnologia apenas como
recurso fisico ou maquinas ligadas a producéo e ao lucro. Falar em tecnologia, nesta pesquisa,
significa refletir acerca da abordagem criativa e transformativa como base para a pratica
pedagdgica do professor de tecnologia.

A partir dessa premissa e em face ao contexto e a complexidade que envolve a
tematica, esta investigacdo buscou compreender os estruturantes da pratica pedagdgica da
professora de tecnologia na Licenciatura em Pedagogia em uma IES privada e confessional de
Salvador. Para tanto, tracei como objetivos especificos: 1- Discutir sobre o percurso da préatica

pedagdgica e/na Licenciatura em Pedagogia; 2- Identificar estruturantes da pratica pedagogica
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da professora de tecnologia na Licenciatura em Pedagogia; 3- Propor indicadores a pratica
pedagogica da professora de tecnologia enquanto processo humano criativo transformativo
para Licenciatura em Pedagogia.

Partindo do seguinte questionamento de pesquisa: Quais 0s estruturantes da pratica
pedagogica da professora de tecnologia no dmbito da Licenciatura em Pedagogia em uma
IES privada e confessional de Salvador?

Propondo horizontes de uma pratica inovadora ao professor que nomearei como
Professor Tecnoldgico, no sentido de sua atuacdo ser dinamizada, aberta, assim permitir a
imersdo dos sujeitos em formacdo. Reconheco com esses autores-pesquisadores a
complexidade da abordagem acerca da tecnologia e da préatica pedagogica.

Imersa nessa investigacdo, para tratar pratica pedagdgica do professor de tecnologia,
numa visao da tecnologia ligada a teckné enquanto processo tecnolégico humano, trago como
fundamentacédo tedrica a abordagem de Lima Janior (2004, 2005, 2006, 2007, 2015). Para
dialogar sobre as TIC, a cibercultura, a interatividade Lévy (1993, 1999), Silva (2001, 2003,
2010). Para dialogar sobre educacao e praticas pedagogicas, busco alicerce em Candau (2000,
2012, 2014), Saviani (2012, 2013) e Gasparin (2012) para discutir a histéria da educacao e da
prética pedagogica, assim como, seus estruturantes. A Licenciatura em Pedagogia discute a
partir da LDB 9394/96, as Diretrizes Curriculares na Resolu¢cdo CNE/CP 1/2006 e o Plano de
Curso da Instituicéo.

Enfim, a partir desses tedricos, penso o processo tecnoldgico e as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo no ambito da educacdo, imbricado nas praticas pedagogicas do
professor tecnoldgico do curso de Licenciatura em Pedagogia na IES privada e confessional.

Professor Tecnol6gico nomeado neste trabalho é o docente que atua na Licenciatura
em Pedagogia, ministra componentes curriculares envolvendo as TIC e sua relacdo com a
educacdo, atuando de forma criativa, considerando as dimensdes humana, politica, técnica e o
processo tecnoldgico humano como estruturantes para a pratica pedagdgica do professor de
tecnologia.

Este texto encontra-se organizado em se¢des que visam levantar discussdes a partir do
objeto da pesquisa. Neste capitulo introdutério, intitulado Conversas Iniciais, coloco minha
caminhada e a construcdo do objeto da pesquisa, as experiéncias e vivéncias que foram e sdo
propulsoras das inquietacdes do estudo. Apresento as implicagdes na pesquisa, as quais
nascem da triade: estudante-docéncia-pesquisadora, além disso, problematizo o objeto da

pesquisa.
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No segundo capitulo, nomeado Percurso Metodologico, busco descrever o percurso
metodoldgico deste estudo, dissertando sobre o método de pesquisa Estudo de Caso na
abordagem qualitativa. Para tanto, tomo mao dos dispositivos de coleta de evidéncias, como:
entrevista semiestrurada e documentos, demonstrando como se deu 0 processo da pesquisa e a
analise dos dados.

No terceiro capitulo, intitulado Tecnologia e Educacdo, faco um levantamento dos
conceitos de tecnologia para compreender as mudancas a partir da revolucdo tecnoldgica
digital, especialmente no campo da educacdo, fazendo o estado da arte sobre as producdes
académicas existentes sobre o tema. Assim como 0 processo tecnolégico humano como
fundamento para a préatica pedagdgica do professor de tecnologia, discorro sobre o contexto
cultural dos dias atuais e sua contribuicdo para a educacao.

O quarto capitulo intitulado Pratica Pedagogica, trago aproximacdes histéricas da
formacdo de professores no Brasil a Licenciatura em Pedagogia, a pratica pedagdgica, a
proposicdo préatica pedagdgica do professor de tecnologia como processo humano, aliado ao
trabalho docente na LP contextualizado ao modo de conhecer e produzir nos dias atuais.

O quinto capitulo intitulado Analise das Fontes de Evidéncias traz a analise das
evidéncias coletadas a luz dos fundamentos tedricos e da legislagéo vigente, o perfil do curso
de Licenciatura em Pedagogia na Instituicdo pesquisada, bem como, as descobertas.

Nas consideraces finais, apresento as constataces advindas das analises dos registros
do sujeito entrevistado, das bases tedricas e dos documentos oficiais para formacdo de
professores, que ajudaram na compreensao do problema deste estudo. Apresento também

perspectivas e indicadores, ao professor tecnoldgico, na formacédo de professores.
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2. PERCUSO METODOLOGICO

Sonho meu, sonho meu

Vai buscar quem mora longe
Sonho meu®

(Maria Bethania)

A epigrafe que abre este capitulo faz remissd@o a minha caminhada em busca desta
pesquisa. A causa que me moveu para esta investida foi o ensino. Cumprir a missdo de
ensinar cada vez melhor, respeitando meu tempo de apropriacéo e ressignificacdo simbodlica e
pratica. Neste capitulo, apresento como isso foi se dando passo a passo, apresento o percurso
metodoldgico adequado ao objeto pesquisado, o tipo de pesquisa e fontes de evidéncias.

O percurso escolhido para dar encaminhamento a esta pesquisa foi adotado em
respeito as necessidades do objeto deste processo de investigacdo, de fazeres articulados a
abordagem metodoldgica, a coleta das fontes de evidéncias, também a analise das evidéncias
que ddo sentido e buscam responder ao objetivo de compreender os estruturantes da pratica
pedagdgica da professora de tecnologia no ambito da Licenciatura em Pedagogia em uma
IES privada e confessional de Salvador, aqui nomeada Faculdade Pereira da Silva®.

Entre tantos caminhos, escolnemos uma concepgdo de pesquisa com enfoque na
abordagem qualitativa que tem em seu bojo possibilidades tedricas abertas que ampliam e
enriquecem o desenvolvimento dos procedimentos metodologicos. Conforme Minayo (1994,
p. 21- 22), a pesquisa qualitativa trabalha “[...] com o universo de significagdes, aspiragoes,
crencas, valores, atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagcdes dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
[...]”. Tal escolha configurou-se uma etapa importante nesta pesquisa na interpretacdo de
evidéncias que dao sentido ao fazer docente do professor de tecnologia.

Considerando o ensino de tecnologia na Licenciatura em Pedagogia, o estudo do uso
das midias digitais, dos recursos e interfaces das TIC e a relacdo com a pratica educativa, 0s
sentidos e a importancias de tais midias para a sociedade atual, e principalmente o ensino e
aprendizagem intermediados pela tecnologia digital. E importante ressaltar, que a tecnologia

sera discutida na abordagem do processo tecnologico criativo transformativo humano de Lima

8 Cancdo de samba composta por Dona lvone Lara em parceria com Délcio Carvalho em 1978. Foi
gravada pela primeira vez por Maria Bethania e Gal Costa no no disco "Alibi" no mesmo ano da composicéo.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sonho_Meu_(can%C3%A7%C3%A30)

9 Optei por utilizar um nome ficticio para a Faculdade, em virtude de conservar o anonimato e assim,
resguardar o nome da Institui¢do de Ensino publicamente.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Álibi
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Jr. (2005).

A partir dessa premissa, tomada como estruturante para a pratica pedagdgica, é que o
nomeio como professor tecnoldgico, pois a sua atuacao docente sera pautada numa tecnologia
humanizada, criativa, ndo rigida, tomando mao dos meios materias da tecnologia digital para
potencializar a préatica educativa. Assim, o estudo vai considerar as experiéncias, de sala de
aula, vividas por uma professora de tecnologia atuante na Licenciatura em Pedagogia.

Este trabalho de investigacdo esta situado em um campo de pesquisa da Educacao
focado nos elementos da docéncia, da didatica, estreitando para as TIC na pratica pedagdgica,
particularmente do professor de tecnologia, como objeto de estudo. Ressalto que um dos meus
interesses é conhecer o sentido da docéncia para esse sujeito e quais indicadores teoricos e
praticos sdo basilares a sua formacdo do licenciado em pedagogia, o qual lecionara na
educacdo infantil, na educacdo béasica anos iniciais e em cursos profissionalizantes.

Considero que discutir a pratica pedagdgica ndo se esgota, pois se configura no ato de
ensinar, uma acdo estritamente humana que nesta condi¢cdo é complexa e se reconfigura a
cada inscricdo dos sujeitos participantes. A utilizacdo das TIC para o ensino é um fenbmeno
importante, pois se trata de tecnologias de informacdo e comunicagdo que evolui juntamente
com o homem em seu tempo histérico. Considerando a tecnologia enquanto processo humano
de criacdo, a partir da perspectiva de Lima Jr. (2005), o0 homem se expressa comunicando
desde os riscos em rocha, oralizando e evoluindo para a escrita até os dias atuais, onde as TIC
tém se desenvolvido no movimento de expressar, comunicar, interagir do préprio homem.

Diante deste cenario, entendo como necessario adotar a abordagem qualitativa, pois
permite a participacéo e ressignificacdes da pesquisadora, a partir do olhar para questdes que
envolvem a préatica pedagogica e as TIC na sala de aula da Licenciatura em Pedagogia no
contexto da IES privada e confessional, tendo como sujeito a Professora de Tecnologia. Além
disso, escolhemos o Estudo de Caso como método de pesquisa com vistas a descritiva critica
que permitisse o levantamento de indicadores tedrico-praticos para a formacgdo do Professor
Tecnoldgico.

2.1 Estudo de Caso na Pesquisa Qualitativa

O Estudo de Caso, enquanto método de pesquisa, no tipo qualitativa, mostrou-se o
mais adequado nesta investigacdo para aprofundar o estudo sobre a pratica da professora de
tecnologia no ambito da formacdo inicial de professores, a Licenciatura em Pedagogia no

contexto da IES. Tal escolha se deu por entender com Yin (2010, p. 24) que, “Como método
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de pesquisa, o estudo de caso é usado em muitas situacdes, para contribuir ao nosso
conhecimento dos fenémenos individuais, grupais, organizacionais, sociais, politicos e
relacionados”.

Nesta perspectiva, as possibilidades de investigacao pelo estudo de caso casa-se muito
bem, por ser a sala de aula um ambiente social, especifico, com a configuracdo propria, tendo
cada sujeito seu papel ja pré definido, o professor que é quem dirige a aula, zela pela
organizacdo do ambiente, assim como designa a rotina cotidiana, a partir da premissa de
conhecer 0s sujeitos e o contetdo.

Além disso, complementa este autor, “[...] permite que os investigadores retenham as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real [...]”. Em especial, nesta
pesquisa, o estudo de caso configurou-se a possibilidade de estudar os estruturantes da préatica
pedagdgica do docente de tecnologia na Licenciatura em Pedagogia no IES, como estudo
especifico desta sala de aula com suas peculiaridades e sentidos.

O tragado do objeto de estudo traz em si um processo complexo de funcionamento. A
dindmica da sala de aula e da pratica pedagogica tém demandas especificas e singularidades,
por envolver sujeitos com formas préprias de elaborar, indagar, agir e reagir nesse ambiente.
E nesse encadeamento que, enquanto educadora, persigo neste estudo com vista em propor
indicadores teoricos e praticos a Formacgdo do Professor Tecnoldgico no ambiente da LP da
Instituicdo Confessional e Privada de Ensino Superior em Salvador.

Em vista disso, encontrei no método de pesquisa Estudo de Caso a possibilidade de
captar detalhadamente o objeto de estudo desta pesquisa. Em concordancia com André
(2016), a preocupacédo em relacdo ao processo de pesquisa deve ser muito maior do que com o
produto. Com vista na valorizacdo do aspecto unitario, contudo sem descartar a analise
situada e em profundidade. Pois “O estudo de caso qualitativo em educagdo tem como
objetivo focalizar um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas maultiplas
dimensdes.” (ANDRE, 2013, p. 97).

Isto posto, ao tomar o estudo de caso como método de pesquisa, os resultados dessa
investigacdo na abordagem qualitativa serviram para repensar a pratica pedagogica vinculada
ao ensino das/com as TIC. A pesquisa qualitativa contribuiu, portanto, “para transformar
experiéncias, crencas complexas ou ambiguas, por meio de explicagbes simbdlicas que as
pessoas compartilham” (ESTEBAN, 2010, p. 130-131).

2.2 Fontes de Evidéncias: Analise Documental e Entrevista Semiestruturada
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Neste estudo elegi duas fontes de evidéncias, analisados pelo movimento de perpassar
0 mesmo ponto, a pratica pedagdgica do professor de tecnologia na IES Privada e
Confessional, que foram: analise documental e entrevista semiestruturada, tratando com
atencdo as informacdes obtidas em cada fonte.

Em principio, elegeram-se como “fontes de evidéncias” os documentos, que, de
acordo com Yin (2010), podem ser considerados como documentos 0s varios tipos de
correspondéncia, avisos, agendas e minutas de reunides, relatorios escritos de eventos,
documentos utilizados na administracdo, estudos ou avaliacdes formais do mesmo objeto de
estudo, bem como recortes de jornais e outros artigos que aparecem na midia de massa ou em
informativos das comunidades estudadas.

O estudo utilizou os documentos instituintes do curso de Licenciatura em Pedagogia,
como a legislacdo oficial da Educacdo no caso da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
9394/96, as Diretrizes Curriculares da Licenciatura em Pedagogia a Resolugdo CNE/CP N° 1,
De 15 de maio de 2006, que norteiam 0s cursos desta graduacdo. Também os documentos
internos da Instituicdo, como Planos de Curso e as ementas dos dois componentes curriculares
gue visam ensino de tecnologia, estes documentos sdo discutidos de forma colegiada, os
componentes sdo: Fundamentos da Educacdo a Distancia e Educacdo e TIC, como sendo
elementos importantes para percep¢do, detalhamento e descricdo do objeto, como também
para analise do contexto onde a pesquisa esta sendo realizada.

A anélise desses documentos possibilitou verificar os objetivos que fundamentam as
escolhas dos pressupostos teoricos da disciplina, a estrutura curricular e verificar se esta
atendeu a legislacéo vigente, bem como a atuacdo docente na versdo da préatica pedagdgica da
professora. Em suma, o uso dos documentos, para os estudos de caso, foi importante “para
corroborar e aumentar a evidéncia de outras fontes”. (YIN, 2010, p. 128)

Aliada a essa técnica e tendo em vista a anélise das fontes, a entrevista se constituiu
como a segunda evidéncia. Nos Estudos de Caso, a entrevista é amplamente utilizada e
considerada de suma importancia para esse método de pesquisa. Contudo, requer uma
organizacdo, qualificacdo e foco no que se almeja, visto que a distracdo no processo de
entrevista pode conduzir para discussao de contetudos similares, mas que ndao conferem com
foco da pesquisa. Nesse sentido, as entrevistas do estudo de caso exigem que vocé haja em
dois niveis ao mesmo tempo: satisfazendo as necessidades de sua linha de investigacéo e, de
forma simultdnea, passe adiante questdes “amigaveis” e ‘“ndo ameagadoras” em suas
entrevistas espontaneas. (YIN, 2010)

Outro ponto importante da entrevista, sinalizado por (YIN, 2010), é compreender que,
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embora a entrevista seja considerada fonte de evidéncia essencial para um estudo de caso, ela
ndo pode ser supervalorizada ao ponto de acreditar-se que dela decorrem as verdades
absolutas. Da mesma forma que os dados obtidos por meio dela devem ser confrontados com
os oriundos das fontes citadas para validagdo. Entretanto, € fundamental para confrontar e
complementar a analise de dados documentais.

A entrevista se mostrou potente para enriquecer descobertas e captar as motivagoes e
0s critérios utilizados para a tomada de decisbes. Neste estudo, utilizei dessa fonte de
evidéncia em duas modalidades: individual e coletiva. Utilizei a entrevista semiestruturada de
modo individual com a Professora, de nome ficticio Maria'®, regente dos componentes
curriculares FEAD e EduTic.

Além disso, quando estive na Instituicdo para entrevista da docente, houve uma roda
de conversa com os estudantes da disciplina EduTic, proposta pela professora Maria a qual fui
convidada a observar e fazer perguntas se necessitasse. Foi possivel promover uma entrevista
coletiva, dialogando com estudantes e a docente das disciplinas citadas. Saliento que o sujeito
da Pesquisa ¢ a professora Maria, entretanto essa roda de conversa com alguns dos estudantes
foi autorizada para gravacdo como entrevista, para compor as contribuices de evidéncias
para a pesquisa. Baseado no roteiro da entrevista da docente, desenvolvi um para sistematizar
perguntas para os estudantes daquela roda.

No sentido de sistematizar as entrevistas, criei um roteiro com vista a preencher
lacunas e apreender elementos que no decurso da observacao nao foram capitados, sobretudo,
visando cada objetivo deste estudo. Assim sendo, foram elaboradas perguntas acerca do
processo de construcdo do plano de curso, das ementas, do plano de aula. Também sobre a
visdo da docente sobre a pratica pedagdgica, sobre os estudantes, sobre o significado e papel
do professor, sobre a relacdo pedagdgica com as tecnologias de informacgédo e comunicacéo.

O processo de entrevista ocorreu em trés etapas, em dias distintos. No primeiro
momento, realizei uma conversa gravada com autorizacdo da docente entrevistada, onde a
mesma descreve como a sua pratica é alterada pela relagdo com os estudantes, com as
inferéncias dos mesmos ao longo do processo. No segundo momento, também gravado, a
docente responde perguntas a respeito da Instituicdo, do processo do colegiado em fungéo da
ementa e do plano de curso.

No terceiro momento, a continuidade da entrevista se deu via o aplicativo whatsApp

em mensagens de audios, a professora Maria discorre sobre o significado da docéncia, como

10 Optei por utilizar um nome ficticio para a Professora investigada, em virtude de conservar o anonimato
e assim, resguardar sua identidade publicamente.
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também, da docéncia com as tecnologias e com as TIC na graduacdo em Pedagogia. Além
disso, também dialoga sobre o papel do estudante e sua essencial participacdo para nuances
didaticas ao longo do semestre. Para finalizar o processo de entrevista, fiz as transcri¢cbes dos
audios para textos, organizando-os em um uUnico documento, para imediata e posterior
consulta.

Ao fim, corroborando com Yin (2010), o uso das fontes de evidéncia nos estudos de
caso possibilitou a abordagem de uma diversidade de fatores e dimensdes histdricos e

comportamentais, pensadas de um modo colaborativo.

2.3 Cenario da Pesquisa

O l6cus desta investigacdo foi uma Instituicdo de Ensino Superior, Privada e
Confessional Crista, que nomeei de Faculdade Pereira da Silva, por escolha ética de ndo expor
publicamente a IES. Situada no ambito do territorio na cidade de Salvador — Bahia.

Essa Instituicdo foi fundada em 11 de junho de 1996 com o objetivo de fomentar e
promover estudos avancados em diversas &reas do conhecimento. Encontra-se credenciada
junto ao Ministério da Educacdo e Cultura/ MEC, publicado no Diario Oficial da Unido de
junho de 1999. O curso de Licenciatura em Pedagogia foi reconhecido em 2007.

Enquanto Instituicdo Confessional Cristdio a IES é mantida a partir de uma
Matenedora, trata-se de uma

“[...] associacéo civil com personalidade juridica de direito privado e natureza
religiosa, com autonomia administrativa e financeira de fins ndo econdmicos,
voltada para a pregacéo do Evangelho da Graga do Senhor Jesus Cristo, realizacéo
de trabalhos religiosos, obras assistenciais e educacionais.” (PLANO DE CURSO,
2010, p.3)

Nesse sentido, a IES tem principios cristdos, parte dos profissionais que atuam na
Instituicdo sdo evangélicos e seguem o0s mesmos dogmas da Mantenedora, embora isto ndo
seja uma regra para contratacdo profissional. As atividades académicas acontecem
naturalmente, embora as datas festivas sejam comemoradas com cultos cristaos.

Cabe dizer que no periodo de 2015 e 2016 esta instituicdo foi campo de minha atuagéo
docente, enquanto professora convidada, envolvendo-me em atividades docentes juntamente
com a Professora, que nomeei neste estudo como Maria. Isso foi um determinante para a
escolha dessa IES como lécus desta pesquisa.

Um fator importante para tal escolha é a questdo de ser uma Instituicdo Confessional
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Cristd que tem se aberto para ndo apenas atender as leis vigentes, mas também para se
atualizar e conectar com a forma de viver dos individuos, respeitando suas singularidades e
ndo impondo padrbes e principios como as IES confessionais ao longo da historia da
educacdo brasileira.

Nesta pespectiva, foi salutar descobrir que o colegiado do Lécus desta pesquisa, isto €,
um coletivo composto por professores, coordenacdo, representante dos estudantes e dos
funcionarios, que votam a favor ou contra as atualizacdes, discute as ementas do curso nas
reunides pedagogicas e as atualizacbes de forma democratica e ndo autoritaria, sem imposicao
de poder.

O plano de curso atualizado em 2014 abarca os principios, as indicacdes de
procedimentos, planejamento e avaliacdo presentes do documento oficial a nivel nacional,
enguanto parametros para a licenciatura, adequando-0s ao contexto no qual esta inserido, no
caso da cidade de Salvador no Estado da Bahia, onde a Instituigdo se encontra.

A organizacdo curricular dessa IES visa atender aos nucleos previstos nas diretrizes,
assim como a demanda ampla de conhecimentos descrita no plano de curso, também a
geréncia da producdo de conhecimentos pelos sujeitos, a fim de aplicacdo na pratica social,
profissional e essencialmente pedagogica.

E na proposicio de atender a estas exigéncias dos ncleos citados em lei, a saber: 0
basico; de aprofundamento e diversificacdo de estudos; de estudos integradores (CNE/CP N°
1, 2006, p.3-4, Artigo 6°), bem como ter um curso implicado na formacéo critica do educador,
situada no contexto social e comunicacional contemporaneo que o Plano de curso aborda os
trés nudcleos visando a formacao integral do professor e atuagdao do Pedagogo licenciado.

A estrutura curricular construida colegiadamente e fundamentada na legislacdo estao
as disciplinas que versam sobre aprendizagem das/com tecnologias digitais ou como estamos
tratando aqui TIC voltadas a utilizacdo versando a pratica educativa, no intuito de promover a
apropriacdo e producdo de conhecimento pelo pedagogo em formagdo. Bem como preparé-lo
para a atuagdo pertinente a0 momento comunicativo atual, em que a sociedade tem se
comunicado via rede, inclusive a educacdo com intermediacdo tecnoldgica, on-line, a
distancia, isso tem se ampliado como mais um ramo para atuacao do pedagogo.

Desse modo que as praticas pedagogicas tém ocorrido implicadas em cumprir 0s
objetivos educativos apontados na Legislacdo da Educacdo, com algumas subversdes da
docente no intuito de provocar curiosidades e avanco dos estudantes, a partir das
experimentacdes do ato educativo on-line e a distancia.

A Graduacdo em Pedagogia, desde 2007, vem passando por algumas modificacfes
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curriculares, sempre se pautando na legislacdo vigente para a formacgdo do licenciado em
pedagogia. Assim como, buscando a contextualizagcdo com a realidade social de Salvador.
Contudo, a partir, de minha inser¢cdo na pesquisa, dos estudos das disciplinas que
cursei como aluna especial e da participacdo e atuacdo nos grupos de pesquisa e nos estudos
avancados, percebi, enquanto professora e estudante como as pesquisas sobre a tematica em
questdo avangou e tem a contribuir com o curso de Licenciatura em Pedagogia da IES, muitas
vezes as pesquisas realizadas ndo tem impacto na graduacdo, especialmente de Instituicdes
Privadas, 0 que torna essa pesquisa pertinente por contribuir com a Faculdade Pereira da

Silva.

2.4 Sujeitos da Pesquisa

Esta pesquisa, com abordagem qualitativa alicercada no método Estudo de caso, tem
como sujeito a Professora Maria. A docente é Licenciada em Pedagogia pela Universidade do
Estado da Bahia, tem Mestrado em Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo para
Formacdo em Educacdo a Distancia pela Universidade Federal do Ceard, e, atualmente, esta
cursando o doutoramento em Educacdo na Universidade Federal da Bahia. Atua
profissionalmente como Coordenadora Pedagogica na Secretaria Municipal de Educacdo de
Salvador (SMED) e como Professora Universitaria em Cursos de Graduacdo em Instituicoes
de Ensino Superior desde 2003.

Na Instituicdo Pesquisada, como nome ficticio Faculdade Pereira da Silva, a
professora Maria leciona os componentes curriculares, além de Fundamentos da Educacgdo a
Distancia e Educacdo e TIC, que sdo fontes evidencias neste estudo, Metodologia do Estudo
Cientifico, Pesquisa e Docéncia: Pesquisa em Educacdo, Educacdo das RelacBes Etnico-
raciais, Etica, Pesquisa e Docéncia: Projeto de Pesquisa.

Além disso, trago a caracterizacdo dos estudantes entrevistados na roda de conversa
com a docente, estes ndo sao sujeitos, entretanto, suas falas contribuem para as descobertas e
desdobramentos da pesquisa. Achei importante trazer estes relatos por representar a fala dos
estudantes que sofrem a acdo da pratica pedagogica da docente investigada na vivéncia do
componente curricular investigado.

Desse modo, descrevo a caracterizagdo dos estudantes presentes na roda de conversa

para que possamos ter um perfil para nossa compreensao.

Quadro 1 - Estudante - Caracterizagéo
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Estudante Caracterizagao
Estudante 1 Mulher, 26 anos.
Estudante 2 Mulher, 47 anos.
Estudante 3 Mulher, 51 anos.
Estudante 4 Mulher, 26 anos.
Estudante 5 Homem, 19 anos.
Estudante 6 Homem, 27 anos.
Estudante 7 Homem, 22 anos.

Fonte: Elaboragéo da autora (2018) — colheita da pesquisa de campo.

Os estudantes foram preciosos, conforme seu movimento de aprendiz, na medida em
que a pratica docente foi sendo denunciada, pois cada reacdo, resposta e inquietacdo
demonstraram caracteristicas criativas da professora na abordagem aos estudantes que se
surpreendem quando iniciam a aula sendo questionados pela docente, o0 que os faz refletir e
achar um caminho para a aprendizagem.

Também relatam descoberta ao participarem de atividades praticas em redes sociais,
alguns dizem que jamais imaginaram usar a rede para aprender e aprender juntamente com 0s
outros. Alguns relatam que ajudar os colegas a se comunicarem e usarem as redes sociais na
aula foi um aprendizado incrivel por se perceberem em meio a Prética pedagdgica sem
intencionarem aprender, dando aula.

Diante de tudo isto, entende-se que esta pesquisa possui carater formativo e
autoformativo, visando o dinamismo do objeto, que ndo se limita, mas se configura um
processo de elaboracdo, de construcdo, de uma logica educativa instituinte, construtiva,
criativa e transformativa. (Lima Jr., 2006).

Nesta imersdo investigativa a pesquisadora forma-se em contato com o universo
estudado. Logo, este estudo visa a producdo de conhecimento pelo sujeito, dando sentido a
pratica pedagogica com interfaces interativas das TIC disponiveis e utilizaveis no cotidiano da
Licenciatura em Pedagogia.

2.5 Analise: sistematizacdo das fontes de evidéncias

A andlise das fontes de evidéncias deu-se em algumas etapas, houve a analise tematica
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para a organizacao e a sistematizacdo de informagdes coletadas. Em um momento, produzi
uma leitura das evidéncias decorrentes de avaliagdes respondidas pelos discentes e narrativas
em roda de conversa. Isto, para a organizacao e a sistematizacdo das informacdes, buscando
uma apreensdo dos sentidos das informacdes. Com este fim, produzi também uma apreciacao
dos documentos oficiais da Instituicdo a respeito do curso, assim como da ementa dos
componentes curriculares.

Na etapa seguinte fiz movimento de leitura da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
no que diz respeito ao Ensino Superior, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo Licenciatura em Pedagogia. Analisei as indicagfes teoricos metodoldgicas,
curriculares, horas indicadas para estagio e experiéncias praticas e indicagdes bésicas para o
curso de Licenciatura em Pedagogia que atualmente, € o curso de Formacdo Inicial de
Professores.

Em outra etapa ao Plano de Curso da Instituicdo em estudo, as ementas das disciplinas,
observando se cumpre as indicagcdes dos documentos legislativos oficiais para a LP. Esta
comparativa permitiu verificar a preparacdo da Instituicdo para formar educadores na
atualidade. Também nesta etapa verifiquei junto ao Ministério da Educacdo o credenciamento
da Instituicdo, o registro da coordenadora pedagdgica, a nota das avaliagdes nacionais que
permitem a renovacdo da graduacdo, como também o tempo de funcionamento, que
demonstra a estabilidade da IES em funcionar exitosamente na cidade de Salvador. Isto, ndo
quer dizer que ndo possa melhorar, apenas que mantém uma regularidade de aprovacao
pautada nos critérios oficiais.

Na préxima etapa do movimento de andlise, me detive em considerar e delimitar
categorias tematicas em unidades de sentido que dessem conta de apreender o objeto desta
investigacdo. Como resultado desse movimento, elaborei categorias para a Pratica Pedagdgica
em si, que nomeei como Pratica Pedagogica em Rel(Atos). Neste momento, fiz o cruzamento
das informagOes da Entrevista com documentos, assim como 0s autores que fundamentam o
tema em quest&o.

Na quinta etapa, iniciei 0 segundo movimento de anéalise das evidéncias levantadas nas
entrevistas, os discursos dos docentes em roda de conversa, das avaliagdes respondidas por
eles e disponibilizadas pela educadora. Neste momento, busquei articulagdo com os estudos a
respeito da didatica e da préatica pedagdgica como seu objeto, assim como da educacéo critica,
do ambiente comunicacional da sociedade intermediado pelas tecnologias digitais— campo de
discussOes tedricas, nesta pesquisa.

Apos a leitura do conjunto das fontes de evidéncia coletadas, centrando a atencéo nos
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sentidos atribuidos pelos docentes e discentes a Prética Pedagdgica da Professora de
Tecnologia na LP desta IES, ficaram nomeadas as seguintes categorias de andlise: Prética
Pedagogica em Rel(Atos): Dialogo como Subsidio da Docéncia; A Préatica Pedagdgica em
Rel(A)to: Concepcbes Teoricas e Aplicagdo na Didatica Cotidiana do Professor de
Tecnologia.

Recorri a perspectiva de Educacdo em Saviani (2012) a luz da Pedagogia Histdrico
Critica que visa a educacéo e o trabalho pedagdgico, ndo voltado apenas para o trabalho como
caminha a educacdo historicamente praticada, mas para toda pratica social do sujeito em
sociedade. Desse modo, tomei mao de Gasparin (2012), como fonte para discutir a Prética
Pedagdgica para Pedagogia Historico-Critica, que destrincha o método elaborado por Saviani,
dando indicadores para atuacdo em sala de aula.

Assim, efetivei a analise em busca de compreender os resultados obtidos nas coletas
das fontes de evidéncias, para a construcdo dos atos pedagdgicos da Professora de Tecnologia,
em sala de aula, na Licenciatura em Pedagogia da IES Pereira da Silva, conforme sdo
descritas nos capitulos deste trabalho, tendo em vista 0s seguintes objetivos: Revisar 0s
documentos basilares da formacdo do curso de Licenciatura de Pedagogia da area de
Tecnologia; Descrever quais sdo as concepcdes criticas de préticas, levantar a abordagem de
tecnologia como processo humano criativo e transformativo e tecnologia de informacéo e
comunicagdo para se utilizar na LP; Propor indicadores tedricos e praticos para o professor de
tecnologia da Licenciatura em Pedagogia.

No que se referem as evidéncias coletadas, elas subsidiaram uma compreensao dos
cenarios e do contexto da pesquisa, ressoando, ao final, nos atos descritos no corpo deste
trabalho. Tal caminho buscou percorrer 0 modo como acontece a Prética Pedagdgica da
Professora de Tecnologia dentro da LP, sua importancia, seu significado para a docente em
atuacdo efetiva em sala de aula. Também quais indicadores sao oportunos para melhoria desta
atuacdo docente tendo a tecnologia, enquanto processo criativo como estruturante da pratica
pedagogica no espacgo da Licenciatura em Pedagogia da IES investigada.
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3- TECNOLOGIA E EDUCACAO

Este capitulo versa sobre as consequéncias da revolucdo tecnoldgica digital a
sociedade na dimensdo cultural e para educacdo, apontando possibilidades tecnolégicas a
pratica pedagdgica. Nessa perspectiva, discutiremos sobre Tecnologia e Educacdo, tendo a
tecnologia como primado da atividade humana na condicdo de criar e se situar no mundo, ao
modo proprio, rompendo com a alternativa de linearidade basilar aos processos de
industrializados do modo de producéo capitalista. (Lima Jr, 2006)

Também serdo discutidas as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC), nas
dindmicas de comunicacéo e difusao de conhecimento pela digitalizacdo da informacao, assim
como softwares, aplicativos e recursos com interfaces interativas inauguradas com a web 2.0*
na condicao de segunda geracao da Internet, criada em 2004 por Tim O'Reilly.

Se refere a condicdo material disponibilizada para comunicacdo sincrona e asincrona
para além do espaco e tempo, no que concerne a upgrade técnica na estrutura da rede web
com alteracdo na percepcdo dos usudrios e desenvolvedores, transformando a rede em um
ambiente aberto, de interacdo, participacdo com convergéncia de midias e linguagens.

Segundo Tim O’Reilly a figura abaixo, esclarece a ideia da diferenca existente entre o
funcionamento das estruturas da Web 1.0 e da Web 2.0, a qual ttm em si a dinamica aberta,
participativa, com possibilidades de expressdo mutua para emissores e receptores, o que altera

a légica de apenas transmissao ou apenas recepg¢ao para 0s sujeitos.

Figura 1 — Funcionamento da Web 1.0 em comparacdo com Web 2.0

WEB 1.0 vs WEB 2.0

Fonte: Site Livecoins Noticias. Disponivel em: https://livecoins.com.br/blockchain-web3-0-
descentralizacao/

11 O’REILLY, Tim. O que é Web 2.0: Padrdes de design e modelos de negdcios para a nova geragdo de
software. O’reilly Media, Inc, 2005. Tradugéo: Miriam Medeiros. Revis@o técnica: Julio Preuss. Disponivel em:
<https://pressdelete.files.wordpress.com/2006/12/0-que-e-web-20.pdf>. Acesso em: 18 maio 2018 as 16h40.


https://livecoins.com.br/blockchain-web3-0-descentralizacao/
https://livecoins.com.br/blockchain-web3-0-descentralizacao/
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A web 1.0 foi um grande avango por socializar o signo digitalizado, o seu grande
avanco foi a difusdo da informacdo. Entretanto, sua configuracdo de rede era estatica, no
sentido de ndo permitir a interacdo entre as pessoas, 0s sites eram programados e alimentados
pela web master ou mestre na rede, profissionais da area que faziam construcédo e atualizacao
dos sites na rede. J& a mudanca na estrutura para web 2.0 traz outro uso e significado, pois tem
configuracdo dinamica, aberta, permite interacéo entre as pessoas, assim como, possibilita que
seja produtor de informacoes.

A grande questdo desta mudanca para nos, apos esta alteracao, é que a web rompeu a
I6gica da comunicacdo de massa e se baseia em um Unico emissor para Varios receptores, para
a logica de participacdo, colaboracédo, producdo de contetdo de forma dindmica e aberta tendo
a interacdo como elemento essencial. Esta mudanca tecnoldgica, potencializada pelo espirito
criativo e condi¢bes materiais, possibilitou também maior interatividade, onde receptor torna-
Se emissor e vice-versa.

Sendo esta a logica de transmissdo aplicada no ensino cléssico, praticado a partir da
formalizacdo do sistema educativo, o que vem sendo proposto € a superacdo disso, neste
trabalho apontamos para superacdo a partir de reconhecer no sujeito as caracteristicas
criativas e transformativas, inerentes ao seu ser, e 0 ensino aberto como espaco possivel para
tal exercicio.

Ha grande importancia no simbolismo do rompimento de padrdes de funcionamento
da comunicacdo humana, bem como da organizacdo social e de como tal realidade se
apresenta. A invencdo da escrita representou uma grande modificagdo comunicacional por
deslocar a informac&o do sujeito, permitindo-a romper espaco geografico que a oralidade nao
permitia.

Hoje, com os bits, a comunicacdo se da para além do rompimento de barreiras
geogréficas, superou-se a materialidade do papel para a digitalizacdo do signo, além do
espacgo sobrepujamos o tempo da comunicacgéo e o alcance generalizado nesta rede conectada
globalmente. A web se apresenta em nos interligados, em cada um tem informacdes diversas,
ou pessoas que podem interliga-se entre si, e com outros, uma representacdo do
funcionamento da mente humana.

Assim, forma uma ligagdo entre o homem e a méaquina. Assim, como na mente
humana ha& constante renegociacdo e construcdo, ha na rede conectada. Sendo assim, a
condicdo criativa do sujeito aliada a condicdo material disponibilizada pela web 2.0 amplia

possibilidades interativas, inclusive para a pratica pedagdgica do professor de tecnologia, que
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frui o lugar do sujeito tecnoldgico criativo e transformativo. Portanto, se ha espaco de
insercdo, hé espaco para singularidade do sujeito, h4 espago para a versao do sujeito inscrito
na situacdo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o capitulo vai compreender elaboragdes acerca dos processos de
humanizacgdo da tecnologia e tecnologizacdo no homem para propor a pratica pedagogica do
professor de tecnologia como processo humano criativo e transformativo. No intuito de
aprofundar o assunto, apresento o estado da arte, com as principais pesquisas e discussoes
envolvendo a tematica. Assim como, as tecnologias digitais enquanto evolucdo da
comunicacdo humana e sua importancia para educagdo. Para tanto, vamos conversar com
Lévy (1993;1999), Lima Jr. (2005; 2007), Pretto (2008, 2017), Silva (2003).

3.1 Implicacdes das Mudancas da Revolucédo Tecnoldgica Digital em Educacéo

O advento da Rede Tecnoldgica Digital pode produzir consequéncias para a
sociedade, a curto, médio e longo prazo, impactando nas esferas da vida social, econémica,
cultural e politica, por conseguinte, traz mudancas no ambito da educacéo, sobre o trabalho e
o tempo livre.

Os aspectos relacionados as mudancas na estrutura econémica da sociedade,
implicados nesta revolucdo digital, apontam para problemas a exemplo do desemprego
estrutural e da substituicdo do trabalho humano, causados pela tecnologizacdo, automacéo,
robotizacdo, logo, uma mudanca na concepcao do trabalho, concernente ao modelo fabril que
era operado pelas maquinas que auxiliavam no uso da forca fisica de trabalho do homem na

producdo e servicos.

Para o individuo cujos métodos de trabalho foram subitamente alterados, para
determinada profissdo trocada bruscamente por uma revolugéo tecnoldgica que torna
obsoletos seus conhecimentos e savoirfaire tradicionais (tipografo, bancério, piloto
de avido) — ou mesmo a existéncia de sua profissdo —, para as classes sociais ou
regides do mundo que ndo participam da efervescéncia da criacdo, producdo e
apropriacdo ludica dos novos instrumentos digitais, para todos esses a evolugdo

técnica parece ser a manifestacdo de um "outro" ameagador. (LEVY, 1999, p. 25)
Esta virada fundamental foi acentuada na segunda metade do século XX, com o
desenvolvimento e a comercializacdo do microprocessador (unidade de calculo aritmético e
l6gico localizada em um pequeno chip eletrénico), que desencadeou diversos processos
culturais, sociais e econdmicos de grande amplitude. O microprocessador abriu uma nova fase
na automacdo da producdo industrial, como em robotica, linhas de producdo flexiveis,

maquinas industriais com controles digitais etc., (LEVY 1999, p.30) e nos mais diversos
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sistemas societarios.

Na dimensdo politica, econdémica e cultural, por exemplo, decorem contribui¢es da
infraestrutura de informacgdes, mudancas nas praticas de producdo, comercializacdo e
consumo, inclusive alterando cadeia de geragdo de valor com novas praticas de cooperacgéo e
competicdo entre os agentes financeiros.

O surgimento e aumento do e-commerce ou comércio eletrdnico e mais ainda o e-
business ou negdcios eletronicos, sdo exemplos classicos das mudancas. Acredito que uma
questdo central também, €& a necessidade de converter conhecimento em vantagem
competitiva, porque nos dias atuais urge uma atualizacdo continua para éxito na
comercializacdo de produtos e servicos. A dimensdo social é amplamente modificada com o
potencial de integracdo das redes digitais, principalmente na disponibilizacdo de informacdes
e na reducdo de distancias e do tempo, podendo causar democratizacdo das relacdes.

Hoje, é preciso transformar informacdo em conhecimento exigindo competéncias e
habilidades dos sujeitos, que precisam estudar sempre para estarem atualizados, habilitados
para este momento de criagdo, como também de conhecimentos técnicos especificos a
superacdo do trabalho pautado na forca fisica. Ademais, o0 acesso livre a informacdo e as
possibilidades de interacdo, agrega a educacdo o lidar com a autoaprendizagem e o
autoestudo, que otimizam, por exemplo, a educacdo a distancia. Nesse sentido, para a
educacéo, emerge a necessidade da formacdo ao longo da vida.

Nesse contexto, o0 computador como um produto do homem é parte da cultura deste
tempo, destinado a revolucionar o processo de formacdo cultural, quando compreendemos
cultura, a partir dos produtos materiais e imateriais produzido pela sociedade em um tempo
histérico situado. Logo, a influéncia deste recurso como produto cultural da sociedade
informéatica sera a possibilidade de difusdo da informacdo, inclusive considerando a
ampliacdo da difusdo agregada a efeitos estéticos como a combinacdo de sons com imagens,
paisagens entre outros efeitos.

O avanco tecnoldgico digital em rede propicia a autoaprendizagem a partir do acesso a
informacdo aberta, digitalizada, acessivel a qualquer pessoa, que a depender da
intencionalidade pode ou ndo transformar em conhecimento. Assim, outra possivel
consequéncia da revolucdo tecnoldgica, € o risco para a educacgdo no sentido de substituicdo
do professor.

Entretanto, em lugar de ser um risco, este acesso as informagfes sem limitacGes
geogréficas ou para além do tempo/espaco da sala de aula fisica, institucionalizada, agrega

aos sujeitos da educacdo uma autonomia. Ele surge como outra possibilidade de estudo, de
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ampliacdo de repertorio acerca de conteldos pertinentes aos componentes curriculares,
também como um ambiente de interacdo entre sujeitos, no contexto de paginas, jogos, videos,
audios, entre outros recursos em rede, favorecendo a producdo do conhecimento pelos sujeitos
envolvidos nesse processo, isso nao implica a substituicdo do professor.

O professor é o sujeito que articula os conhecimentos com as demandas cotidianas dos
estudantes e as necessidades da vida escolar e social. O fazer do professor esta exatamente em
conseguir didaticamente relacionar conceitos, necessidades, objetivos educacionais, entre
outros aspectos da vida pratica dos sujeitos no processo de ensinar e aprender. Esse saber, que
é articular, relacionar, elaborar e transpor para sua pratica pedagogica, faz do professor um
sujeito necessario a educacao desse tempo.

Ele se desenvolve na relacdo com os sujeitos aprendentes, a partir do olho no olho, no
processo de comunicacdo, onde identifica formas diferenciadas de apropriacdo do
conhecimento e vai alterando a didatica de ensino em busca de alcancar a compreensdo do
que é estudado, para além do abstrato, na aplicacéo préatica do conhecimento.

Ndo se trata de apenas transmitir ou acessar informacGes, mas diz respeito ao
tratamento que o professor da a estas, provocando os estudantes a reflexdo a partir de
questionamentos, tais como: “para que serve?”, “que sentido tem para a minha vida?” “quais
processos vivo hoje e em que esta informagdo pode agregar valor?” “se relaciona com o que?”
Neste movimento, o professor tem um papel educativo relevante na articulacdo do
conhecimento com a vida pratica.

A informacdo em rede torna-se, portanto, um elemento potencializador da condicao do
professor de subverter as praticas de ensino tradicionais, de apenas transmissao e repeticéo,
limitada ao espaco temporal dos murros, particularmente da IES no horario da aula presencial,
para uma dindmica hibrida, na qual se possam diversificar praticas pedagdgicas onde 0s
sujeitos tém acesso ao criar, ao fazer juntos, presencial ou on-line.

Corroborando com Lévy (1999), a informacdo e o conhecimento mudam de lugar,
sendo agora este lugar mais acessivel. Em termos materiais, estdo acessiveis pela natureza
maleavel do signo digitalizado, que pode ser remixado, diferentemente da era da cultura de
massa, quando os recursos de comunicagdo e informacdo eram inacessiveis aos sujeitos. A
midia de massa tem uma Unica via de construcdo e acesso, 0 sujeito receptor da mensagem
ndo participa de sua criacdo ou co- criacdo, apenas a recebe.

A evolucdo contemporanea da informética constitui-se assim uma potente forma de
apropriacdo dos meios de producdo, ja que hoje a producdo consiste também em o sujeito

simular, em tratar a informagdo, em criar e difundir mensagens, em adquirir e transmitir
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conhecimentos, em coordenar a si mesmo, em cria¢ao e utilizacdo de softwares e aplicativos
interativos que solucionem problemas do dia a dia.

As TIC permitem criar ambiéncias em que o professor de tecnologia possa promover
problematizacdo de questdes que entrelacem conteldos e vida pratica, de maneira a
ressignifica-los. Para a educacdo, ha também o desafio da emancipagdo do sujeito como
elementar, pois, a questdo ndo se resume ao aspecto do desenvolvimento das habilidades
exigidas, pois, a exploracdo e exclusdo continuam a acontecer com outras nuances. Agora,
com maquinas com capacidades de simular a intelectualidade humana, o problema da
expropriagao do trabalhador, acontece numa nova escala, nova dindmica.

Relacionar tais pontos com as demandas técnicas, com desenvolvimento de
habilidades, torna-se essencial ao trabalho didatico do professor, o que comprova cada vez
mais a necessidade de sua presenca no processo educativo. Entdo, diante dessa possibilidade
do acesso, de remixagem, de criacdo, de autogestdo, enfatizamos que o sujeito professor pode
ter um papel preponderante a condicdo de subversdo, dado que, ao focar na pratica social, se
tem possibilidades de agir contrariando a l6gica hegeménica. No entanto, esse processo
formativo transformativo dependera prioritariamente do sujeito.

Na historia da educacdo, percebemos pelo menos duas formas hegeménicas de educar,
de um lado, temos a educacdo voltada a classe dominante, considerada dos pensadores, dos
nobres, dos proprietarios dos meios de producdo e, do outro lado, a educacdo para a classe
trabalhadora, a executora das atividades lucrativas para os donos dos meios de producdo
(SAVIANI, 2013). Sendo assim, como saida para subverter o sistema de exploracdo do
trabalho, podemos apontar a educagdo como um escape para 0 sujeito professor/trabalhador,
como também, para o sujeito trabalhador/educando.

Entretanto, a pratica pedagdgica precisa ser implicada na emancipagdo dos sujeitos,
precisa funcionar pautada na ampliacdo da visdo de mundo, na participacao, problematizacao,
articulando saberes, conhecimento, vida social, desenvolvimento de habilidades e
competéncias, embora, a emancipacdo depende de cada sujeito, tanto professor como
estudante.

A respeito da importancia do trabalho do professor, Lima Jr. diz:

[...] o professor ndo ¢ apenas um mero transmissor de informagdo, pois a ele cabe
um intercdmbio mais humano com os alunos, que lhes permita senti-los, olhar em
seus olhos e, principalmente, porque lhe compete orientar para 'a aquisicdo de
saberes necessarios ao desenvolvimento intelectual’ [...]. Levando a extremo, pode-
se inclusive admitir que o trabalho do professor independa do computador ou de
algum aparato técnico. (LIMA JR., 2007, p. 49)
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Dessa forma, além das implica¢des das mudancas da revolugdo tecnoldgica digital em
educacdo, é de suma importancia refletir criticamente sobre 0s processos educacionais ao
longo da historia, no sentido de repensar a educacdo e a pratica pedagogica em sua fungédo
formadora, com vista em contribuir com o potencial criativo e transformativo do sujeito no
desenvolvimento de sua pratica social, inclusive no desenvolvimento do trabalho e na
apropriacdo dele. Também, no que tange a compreensao da logica de funcionamento das TIC,
conectada em rede aberta, flexivel, interativa, com possibilidade de insercdo do sujeito,
particularmente, nesta pesquisa, aborda a esséncia criativa desenvolvida na pratica pedagogica
do professor de tecnologia.

O que se propde neste estudo é pensar a superacdo de modelos, que sdo pressupostos
de um professor dispensavel e substituivel neste tempo de informagbes excessivamente
disponiveis em rede digital, discutindo o que consubstancia a pratica pedagdgica, ndo
limitando o professor a um agente do modelo fabril de educagéo, no qual as preocupagdes séo
relacionadas ao movimento de disciplinar para memorizar e repetir contetdos.

Ademais, vale ressaltar a importancia do professor de tecnologia para sistematizacao
do conhecimento e problematizacdo provocando confronto com a pratica social dos
estudantes. Isso ndo pode ser feito pela maquina, enquanto recurso didatico, ainda que por
meio dela se desenvolva atividades intelectuais em imitagdo ao homem. Tudo que é criado
pelo homem sempre traz caracteristicas humanas, mas ndo sdo suficientes para sua
substituicdo, especialmente na préatica pedagdgica, enquanto pratica social, relacdo humana.

Ao fim, é importante compreender as tecnologias digitais em sua logica de
funcionamento interativa e colaborativa, sobretudo entendendo que “(...) a verdadeira questao
ndo € ser contra ou a favor, mas sim reconhecer as mudancas qualitativas na ecologia dos
signos, o ambiente inédito que resulta da extensdo das novas redes de comunicacdo para a

vida social e cultural” (Lévy,1999, p. 10) dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

3.2 Processo Tecnoldgico Tecnologia e Técnica

A palavra técnica vem do latim technicus, que é tomado do grego eyvixdg, derivado de
wéyvn, significando arte, oficio. Técnica esta ligada ao modo de fazer humano, ou seja, ndo se
trata de uma opera¢do maquinica, mas, sim, uma elaboracdo simbolica que culmina em uma

acdo ou criacdo humana. Da técnica deriva a palavra tecnologia, o sufixo logia significa
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estudo, o sentido das expressdes técnica e tecnologia sdo alterados com o advento da
revolugdo industrial, que faz surgir a maquinizagéo do trabalho.

A revolucao industrial traz consigo a criacdo de tecnologias, que objetivavam o uso da
maquina nos processos fabris das sociedades europeias, nos séculos XVII e XVIII. Dentro de
um contexto capitalista, o objetivo principal era aumentar margem de lucro ligada a producédo
em grande escala. Em consequéncia, fixou-se a ideia de tecnologia como aparato maquinico,
um instrumento de desenvolvimento e ampliacdo do trabalho manual, da velocidade,
alterando a légica do trabalho processual, tornando-o fragmentado e produzido em série.

Na forma de trabalho artesanal havia um processo completo a ser seguido. Desse
modo, um processo todo desenvolvido pelo sujeito/trabalhador que dominava a técnica de
producdo do inicio ao fim. Esse processo implicava uma atuacdo humana criativa e
transformativa, tendo como centralidade o saber para 0 manuseio da matéria prima e todo o
processo desenvolvido até o artefato final. Corroborando com Lévy (1999, p.22), “Por tras das
técnicas agem e reagem ideias [...].” Portanto, a técnica ndo se dissocia do ser humano,
contudo, hd um saber/fazer humano em processo.

Com advento da mecanizacdo do trabalho, mulheres e homens deixaram de ser
sujeitos do processo produtivo, consequentemente, sendo expropriados do seu potencial de
criadores, inventores e transformadores, passando a ser meros vendedores de mao de obra. O
trabalho artesanal era fruido pelos artesdos, condigcdo essencial do processo criativo, que foi
destituido pela mecanizacao do trabalho industrial.

A lbgica de sentido humano estd em conectar as necessidades com 0s conhecimentos
para produzir novas técnicas, bem como novos conhecimentos. Contudo, trata-se de um
processo de criagdo cujos produtos ndo deslocam do homem fundador de sentido para o
maquinario e outros recursos. A tecnologia é fundada no homem, no decurso desse processo,
para dar conta de necessidades insurgentes na dinamicidade do cotidiano.

A segunda revolucédo técnico-industrial promove uma mudanga quanto a apropriacdo
de caracteristica humana imitada pela méquina. Ao invés da forga fisica, como na primeira
revolucdo, a microeletrdnica simula algumas das capacidades intelectuais e potencializa
processos de comunicacdo e a difusdo do signo digitalizado. De acordo com Lévy (1995,
p.166), “As técnicas de simulagdo, em particular aquelas que utilizam imagens interativas,
ndo substituem os raciocinios humanos, mas prolongam e transformam a capacidade de
imaginacao e de pensamento.”

Coadunando com Lima Jr. (2007), na proposicdo hipertexto como metafora da

tecnologia que simula e imita caracteristicas da capacidade cognitiva humana, inaugura nova
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organizacdo da informacdo em rede, fazendo um elo entre geréncia técnica e o humano que
rumina no cenario contemporaneo. Tal ilustracdo traz a superacdo da dicotomia homem e
maquina, propondo agora a hibridacéo.

Os processos de digitalizacdo e compartilhamento dos dados em redes mundiais
possibilitam resgate, em maior proporcdo, das poténcias criativas do artesdo, deslocando a
exclusividade institucional do processo do especialista que com a mecanizacao do trabalho foi
reduzido e expropriado do trabalhado. Percebe-se dessa maneira que estas caracteristicas
remetem ao processo criativo de elaborar, de criar, proprios do ser humano.

Lima Jr. (2007), ratifica esse sentido fundante da tecnologia em decorréncia da
técnica, inaugurando a abordagem do processo produtivo, criativo e transformativo,
essencialmente humano, que se replica nas formas de viver e produzir, bem como, a metafora
do hipertexto, associando-0 a educagdo, como base para um novo pensar para a pratica
pedagbgica.

No processo criativo humano desenvolvido pelos artesdos existia espago para novas
ideias, sem rigidez, apesar de considerar também a técnica instrumental, podendo dar-se em
um processo tecnoldgico. Lima Jr. (2005, p.16) continua acrescentando que “O processo
tecnoldgico, de acordo com a matriz grega, relaciona e articula indissociavelmente o ser
humano e os utensilios e recursos materiais ou imateriais por ele criados [...].”

Portanto, a tecnologia e o processo tecnoldgico referem-se a todas as relaces,
producdes e construcdes do homem, o conhecimento gerado historicamente, 0s processos
produtivos desenvolvidos artesanalmente ou tecnologizados por maquinas enquanto recursos
e criagcdo humana. Sendo assim, inferindo ao sentido da tecnologia proposicional, com vistas a
seguir um caminho diferente ao da hegemonia industrial que desconecta 0 homem do centro
de sua atividade criativa e produtiva.

Associamos todo esse contexto de técnica, tecnologia e processos tecnologicos
relacionados ao homem e suas potencialidades criativas, visando possibilidades de aplicagédo
ao contexto da educacdo e da pratica pedagdgica. Logo, propicia um novo olhar para a
educacdo, a préatica pedagogica, ndo se limitando as imitacGes, as repeticbes e memorizacao,
nem a recursos. Contudo, a pratica pedagdgica enquanto processo tecnolégico humano, onde
0s sujeitos ndo tenham voz apenas, mas possam produzir historicamente contextualizados.

Assim, no intuito de aprofundar o assunto busquei as principais pesquisas e
discussdes, principalmente no que se refere & tecnologia vinculada a educacdo e a pratica
pedagogica, procurei as dissertacbes e teses no banco de dados da Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), dentro do periodo de 2013 a 2016, a
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fim de fazer uma andlise dos resumos das mesmas, a partir dos critérios escolhidos para tal
busca: 1) no campo assunto categorias de analises referentes a pesquisa; 2) a area de
concentracdo em educacdo. Utilizei inicialmente quatro categorias de analises, sdo elas:
Educacdo + Tecnologia + Pratica Pedagogica + Processo tecnologico logo depois para
finalizar a busca com as categorias de andlises: Educacdo e Tecnologia + Pratica Pedagdgica e
Tecnologia.

A partir das primeiras categorias de analises, foram encontrados diversos registros na
area de Educacdo, no entanto somente alguns trabalhos fazem referéncia pelo menos, a uma
das outras categorias de analise, como ¢é o caso dos quatro trabalhos encontrados a seguir. O
primeiro deles a ser analisado foi a dissertacdo de mestrado de Luciane De Oliveira (2013), do
Programa De Educacdo Da Universidade Do Extremo Sul Catarinense, intitulado
“TECNOLOGIA EM EDUCACAO: Um Estudo sobre a Aplicabilidade da Informatica no
Ensino de Ciéncias e Biologia™*?.

A autora teve como objetivo “investigar como os educadores de escolas de educacao
basica poderiam desenvolver atividades pedagogicas, a partir de ferramentas didaticas como o
computador, com condicBes de alternar atividades tradicionais de ensino-aprendizagem, com
tecnologia e educacgdo”. O trabalho tratou sobre uma analise de seis meses de aula, na sala de
informatica utilizando interfaces das TIC para ensino e aprendizagem, onde a autora conclui
que: o professor jamais sera substituido por uma maquina; a maquina e as interfaces
dinamizam as préaticas com foco também, no como funciona o computador. Desse modo,
percebo que o enfoque ainda é da tecnologia enquanto ferramenta, embora tenha se chegado a
conclusdo de que o professor, na sala de aula, ¢ essencial e que as ditas “ferramentas”
dinamizam as praticas de ensino.

O segundo trabalho analisado foi também uma dissertacdo de Mestrado que tem como
autora Claudia Regina Teixeira de Souza®® de 2013, do Programa de Mestrado Profissional
em Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacdo da Universidade do Estado da Bahia na area
de concentragdo em Processos Tecnoldgicos e Redes Sociais, intitulado “PROCESSOS DE
ENSINO-APRENDIZAGEM E GAMES: Consideragdes sobre o In Situ no Curso de Ciéncias

Biologicas da UNEB Campus [i”. A autora teve como objetivo “avaliar as contribui¢des dos

12 Resumo retirado do banco de dissertacdes e teses da CAPES. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.js
f?popup=true&id_trabalho=93043>. Acesso: 10/05/2018 &s 18h06

13 Resumo retirado do banco de dissertagdes e teses da CAPES. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.js
f?popup=true&id_trabalho=87918>. Acesso: 10/05/2018 &s 18h36
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games, em especial do In situ, para 0s processos de ensino-aprendizagem, de acordo com as
concepgdes teodricas pesquisadas, no contexto do Campus I da UNEB”. O trabalho que tratou
de uma analise, a partir de um grupo focal composto por licenciandos, identificou que os
estudantes em novas praticas na graduacdo tém o game enquanto um artefato, além disso,
também encontrou nas reflexdes dos sujeitos a importancia do professor e da pratica
pedagodgica humana.

Os demais trabalhos encontrados tém a perspectiva da tecnologia, enquanto processo
humano de criacdo trata-se de dissertacdes de Mestrado, um tem como autora Giovanna
Marget Menezes Cardoso™* de 2015 e o outro Danton De Oliveira Freitas™ de 2015, ambos do
Programa de Mestrado Profissional em Gestdo e Tecnologias Aplicadas & Educacdo, e area de
Concentracdo Processos Tecnoldgicos e Redes Sociais, intitulados respectivamente como
Autoria Docente e Criacdo no Blog: Desafios e Perspectivas na Pratica Pedagdgica e Ensino
de Geometria e Tecnologia: Potenciais do Audiovisual na Formacao de Professores das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental.

A autora teve como objetivo “compreender as potencialidades da autoria docente no
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas enquanto criacdo, no contexto do Blog.” Teve
como sujeitos professoras graduandas da Licenciatura em Pedagogia - PARFOR do
Departamento de Educacdo — Campus XI, da Universidade do Estado da Bahia. Buscou
compreender as praticas pedagogicas bem como os sentidos e significados que atribuem ao
seu processo autoral. O trabalho tratou de uma analise da pratica pedagdgica na visdo das
entrevistadas, associando este processo autoral com blog como processo tecnolégico.

O autor teve como objetivo “desenvolver um processo de formagéo, com professores
das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, relacionado com os contetdos de sélidos
geométricos para subsidiar a pratica pedagogica no Ensino de Geometria, 0 que possibilitou
acOes, reflexdes e registros na perspectiva da pesquisa qualitativa, aplicada e participante
onde os registros foram coletados através da filmagem e da observacdo participante durante a
aplicacdo de um Projeto de Extensdo”, visando técnicas de apropriagdo da geometria como
Tecnologia de criacdo, a partir da exploracdo de um processo de producdo onde 0s sujeitos
agiram/pensavam audiovisualmente. O trabalho, que tratou de uma analise audiovisual, foi

potente para as praticas abertas e flexiveis para 0s sujeitos agirem/pensarem tecnologicamente

14 Resumo retirado do banco de dissertagdes e teses da CAPES. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.js
f?popup=true&id_trabalho=2387872>. Acesso: 10/05/2018 &s 19h11

15 Resumo retirado do banco de dissertagdes e teses da CAPES. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.js
f?popup=true&id_trabalho=2387784>. Acesso: 10/05/2018 &s 19h40
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com seus saberes na perspectiva de explorarem as diferentes situagdes vivenciadas no
cotidiano.

Assim, entendo que temos avancado no sentido de compreender a tecnologia em uma
nova abordagem, embora percebo, que esta perspectiva esta centralizada na Universidade do
Estado da Bahia, em outros programas, ainda € comum as pesquisas abordarem a tecnologia
na l6gica industrial, como artefatos, as vezes bem afastado do ser humano que o cria. E
preciso perceber que estamos em um tempo de recompor o sentido da tecnologia,
particularmente, para a pratica pedagogica do professor de tecnologia. O que proponho aqui é
que se possa rever o sentido também do sujeito, especialmente para a educacéo, que deve ser

para o sujeito, um espaco de emancipacédo e desenvolvimento.

3.3 Cibercultura: a nova forma de comunicar e produzir fruto da evolucéo tecnoldgica

digital

As TIC fazem parte da continuidade de uma cadeia evolutiva da necessidade humana
de comunicar. Comunicar ¢ a troca de informacgdes e sentidos humanos, “Esse termo vem a
ser sinbnimo de "coexisténcia™ ou de "vida com os outros” e indica o conjunto dos modos
especificos que a coexisténcia humana pode assumir.” Assim, a comunicacdo ¢ inerente ao
sujeito, uma forma humana de demonstracdo de sentido, necessario ao ato educativo.
(ABBAGNANO, 2007, p.161)

Como etapas deste processo de evolugdo comunicativa humana, temos, por exemplo,
0S gestos, as pinturas rupestres, a oralidade e a escrita. O homem sempre buscou simbolizar
de alguma forma o que deseja externalizar. Isto envolve técnica, por isso que historicamente
produz tecnologias, a fim de atender a esta necessidade de expressao.

A fala inaugura a comunicacao por palavras, o dialogo, a transmissdo de informacdes,
além de criar concepcles de espaco e tempo. A oralidade foi e € importantissima para
humanidade, tanto que se caracteriza por ser o primordial modo de comunicacdo até os dias
de hoje, além de oportunizar a comunicacdo completa, ampla, pois somos homens, 0s seres de
comunicacéo e sentidos, usamos a voz e 0 Corpo, as expressoes gesticulares.

Também, a partir da oralidade, culturas, identidades, historias foram perpetuadas pela
transmissdo e memorizacdo da lingua oral, as comunidades tradicionais se firmavam
ensinando seus principios pelo ensino oral. Nesse processo, 0 homem continuou a mover-se
em torno da busca de ampliar a comunicagdo, inventando a escrita. A informacdo néo

necessita mais de um contexto onde emissor e receptor estejam presentes, ela pode ir além da
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presenca fisica do comunicador.

Dessa forma, a escrita € uma evolucdo tecnoldgica da oralidade, esta criacdo vai
ampliar o potencial comunicativo do homem, o emissor se desloca do receptor, surgem
qguando os homens deixam de ser ndmades e passam a ocupar um espaco determinado. Dando
um movimento em torno da comunicagdo e das técnicas de transmissdo de informacdo para
além do espaco geografico ocupado. Haja vista, o primeiro marco de superacdo implicado na
escrita, € a mensagem deslocar-se do autor, sair do contexto fisico geografico.

Assim, a escrita vem romper barreiras geograficas, modificando a necessidade
presente na oralidade, buscando manter os sujeitos em um mesmo contexto fisico e cultural.
Ela amplia o potencial de alcance da comunicacdo, no entanto € necessario manter a esséncia
da mensagem. Para atender a necessidade demandada da escrita, comunicar a sujeitos em
outros ambientes e culturas com mesmo sentido, foi criado técnicas de leitura e escrita,
ampliando a aprendizagem em torno dessa tecnologia.

A linguagem escrita desenvolve a questdo da andlise, do pensamento abstrato, da
elaboracdo da comunicacdo, pois a auséncia fisica do autor impde a necessidade do sentido
expresso no texto a ser comunicado, com vistas a entrega da mensagem aos sujeitos de toda e
qualquer cultura.

Nessa relacdo de evolugdo e apreensdo de novas compreensdes é que a tecnologia
comunicativa foi se desenvolvendo, cada vez mais. Desse modo, 0s avancos tecnoldgicos
comunicativos vao se dando, para atender as necessidades de elaborar, expressar e de trocar
do homem, isso tem relacdo com processo educacional, porque € um processo que implica
comunicagédo entre 0s sujeitos, também com coisas como um texto a ser estudado, e um texto
a ser produzido, a partir da apropriacao, por exemplo.

A transmissdo, repeticdo e memorizacdo sdo elementos da oralidade que é utilizada
como principal recurso na teoria tradicional de educacdo, é importante e ndo sdo dispensaveis,
porque qualquer processo educativo implica a comunicacdo, a oralidade é nosso principal
recurso, mas nao Unico, nao basta, se torna vazio se ndo estiverem em um processo de
interacdo, interlocucdo com os sujeitos.

Desse modo, na continua evolugdo da comunicagdo temos o desenvolvimento das
TICs, nesse trabalho recorto o computador, conectado em rede digital que permite ao homem
interacdo uns com os outros. O computador ja tem como caracteristica o interfaceamento, uma
I6gica de ligagdo de pontos, interacdo interna, comunicagdo entre os pontos fisicos e
programaveis do aparelho. Este computador conectado em rede tem potencial interativo,

porgue liga pessoas em pontos geograficamente diversos, cada um com uma significacao, o
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que torna uma conex&o de sentidos (LEVY, 1999).

A caracteristica de comunicacdo, interagdo onde emissores e receptores enviam
mensagens entre si internamente, é o diferencial do computador em relacdo as tecnologias
comunicativas de massa onde ha apenas um polo de emissdo. Este aparelho conectado a Web
2.0 permite a conexdo em rede externa, varias pessoas em diversos pontos, horizontalmente
ligados, como emissores e receptores. Isto aponta para uma nova forma de comunicar e uma
nova ldgica de acesso a conteudos e ao tratamento de informacdes.

A elaboracdo para além de apenas a criacdo de uma informacéo, a tecnologia digital
traz algo mais, em relacdo as inicias formas de comunicar, o0 rompimento das barreiras
geogréficas, potencializando a hibridacdo de pessoas com coisas, conteldos, outras pessoas,
cultura, espacos outros que dao viabilidade para a elaboracdo mais ampla.

A conexdo digital em rede gera um ciclo de comunicacdo com diferentes presencas,
cognigdes, culturas, pensamentos que vao elaborando e dando vida a um hipertexto. Os
sujeitos em interacdo dao sentido as informac@es disponibilizadas, conhecendo e produzindo
cultura. Atualmente, este movimento em rede conectada é possivel pelo agenciamento
sociotécnico da microeletrdnica, configura-se em um novo espacgo de comunicacdo a partir da
intercomunicacdo de computadores, tendo a internet como infraestrutura. A cibercultura que
tem em sua esséncia a interatividade.

A interatividade é um dos principios para pensarmos a comunicacgdo na educacao, pois
é uma possibilidade a participacdo dos sujeitos. A interatividade € o0 movimento de co-criacédo
da mensagem, ou seja, 0 processo de comunicacdo nas maos de emissdo e recep¢do ao mesmo
tempo, embora geograficamente distantes. Para o professor de tecnologia, aqui estd um
sentido importante, pois, representa a relagdo comunicacional com o outro, o que quer dizer,
é preciso ao professor a garantia de que o estudante se expresse, dialogue, imprima sentido.
Assim, podemos dizer que a interatividade estd nas médos dos sujeitos que ddo sentido a
informacao, que conhecem e produzem no ciberespaco. (SILVA, 2003)

A interagdo disponibilizada em rede digital é alternativa para o professor de
tecnologia, como possibilidade de troca de sentido entre sujeitos, além de trazer beneficios ao
processo de elaboracdo mental, tendo a “simulagdo” como um dos elementos que favorecem a
aprendizagem, pois permite que 0s sujeitos em contato, negociem, criem, recriem, a chamada
possibilidade de renegociacéo, o que refina os modelos mentais comuns. (LEVY, 1999).

Também, as TICs trazem a possibilidade comunicativa sem barreiras fisicas, de forma
horizontalizada o que permite a insercdo do sujeito no conglomerado de sentidos que entre si

interagem e inovam todo tempo. Sao abertas possibilidades de inser¢do dos sujeitos, partir da
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relagcdo de um sujeito com outro, e da relagdo do sujeito com o signo digitalizado.

Para o professor de tecnologia o trabalho pedagdgico é potencializado quando
construido fora da logica da comunicacdo de massa, onde o professor apresenta e o aluno
assiste. Principalmente porque seu trabalho ja tera como contetdos softwares, recursos,
aplicativos com interfaces interativas que serdo apropriadas pela logica de participacdo. Para
este profissional é importante pensar a pratica pedagogica, a partir das bases que discutem a
formacéo de professores e a didatica, fora do paradigma da logica unilateral da exposi¢éo oral
apenas.

Dessa maneira, Lima Janior (2007, p. 57) diz que “o professor e as metodologias
estariam para a relacdo aluno-conhecimento como interfaces, viabilizando a interacdo em
todos os sentidos e diregdes.” Nessa perspectiva, significa dizer que o conhecimento
sistematizado em contato com alunos torna-se pulsante, a partir de uma pratica pedagdgica
interativa, dialdgica, ndo linear e sim propiciadora de insercao criativa.

Considerando cada aluno um autor, um texto, um ponto, um entendimento e a sala de
aula um grande hipertexto, considerando cada sentido inerente dos sujeitos participantes da
pratica. Assim sendo, propomos uma reflexdo sobre a pratica pedagogica do professor de
tecnologia pautada em um principio que considera cada pessoa\sujeito singular participante da
pratica como estes pontos ou nos vivos que ddao um sentido préprio ao conhecimento

sistematizado, tendo a interacdo e participacdo como elemento fundamental.
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4- PRATICA PEDAGOGICA

“Té& vendo aquele colégio mogo?
Eu também trabalhei 1a

L& eu quase me arrebento
Pus a massa fiz cimento
Ajudei a rebocar

Minha filha inocente

Vem pra mim toda contente
Pai vou me matricular

Mas me diz um cidadéo
Crianca de pé no chéo

Aqui ndo pode estudar”

[.]

Foi 14 que cristo me disse
Rapaz deixe de tolice

N&o se deixe amedrontar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio fiz a serra

Né&o deixei nada faltar

Hoje o homem criou asas

E na maioria das casas

Eu também nao posso entrar”
compositor Lucio Barbosa

Inicio este capitulo com trecho de uma cancdo baseada em uma situacdo real de
preconceito, divisdo social no Brasil, para ilustrar o estigma de divisdo e dicotomia presente
na historia da educacdo brasileira. A formacdo de professores e a pratica pedagdgica séo
consequentemente marcadas pela cultura de divisdo entre 0s que pensam e 0S que executam,
na dicotomia teoria e préatica que vem sendo discutida ao longo de décadas.

Também representada pelos versos de Lucio, a esperanca, fiel companheira dos
educadores brasileiros, que se movem pela educacdo critica, implicada na emancipacgédo e
desenvolvimento dos sujeitos, assim como, na democratizacdo de acesso e do ensino.

Assim, versa sobre a historia da Educacdo, da Pratica Pedagdgica e da Formacdo de
Professores no Brasil, a Licenciatura em Pedagogia, colocando em pauta as contribui¢bes da
educacao historico critica para a pratica pedagogica. Aborda os dias atuais imbuidos de novos
desafios. A exercicio de busca pela superacéo do ensino engessado, de um curriculo imposto,
inflexivel desconsiderando os contextos sociais e culturais, bem como, a diminui¢do da
dicotomia teoria-pratica, especialmente na Licenciatura em Pedagogia.

Aborda também o processo de mudanca em que o papel docente e a préatica

pedagdgica vao sendo alterados em virtude de um mundo interligado com possibilidades ao



54

didlogo para além das barreiras geograficas e do tempo Institucional. A pratica pedagdgica

como processo humano.

4.1 ContribuicGes da Pedagogia Histérico Critica para Educacdo e para Pratica

Pedagdgica

A Pedagogia Histdrico Critica incide numa perspectiva historica e no papel da escola
como o centro de discussdo da educagdo. Desse modo, identifica entraves das pedagogias
existentes e propde nova sistematizacdo metodoldgica para o ensino. Versa sobre as teorias da
educacdo e a relacdo com a sociedade e a realidade social. O papel da educacdo escolar esta
em possibilitar o acesso dos individuos aos conhecimentos sistematizados, formais, ou seja,
acesso dos estudantes a cultura letrada.

Centra-se no homem como um ser histérico, a educagdo tem o papel de sistematizar a
riqueza produzida pela humanidade ao longo do tempo, para que 0s sujeitos possam conhecer,
refletir, apropriar-se, visando emancipacao e consequentemente alteracdo da pratica social. A
uma pedagogia que tenciona a relacdo do abstrato com o empirico por meio da anélise, ou
seja, vincula a teoria com a prética.

A escola é reconhecida como espago privilegiado de construcdo e difusdo do
conhecimento historicamente produzido, que contribuem para a construgdo ou reconstrucao
de valores, producdo do conhecimento, visando uma superacdo da nova pratica social, ou seja,
a escola espaco para o processo de desenvolvimento e emancipacdo humana social.

Pondera 0 movimento humano, o homem transforma a natureza, e ao transformar a
natureza em seu beneficio, transforma a si mesmo, considerando o trabalho na perspectiva de
atividade humana. A escola como o lugar do saber sistematizado, reconhece 0 senso comum
como parte do processo, que a partir da elevacdo da consciéncia, o estudante alcance uma
visdo mais ampla da sociedade e do mundo.

A pretensdo é o fendbmeno educativo estabelecer analise do abstrato, sistematizado
com o empirico. A apropriacdo do saber sistematizado a luz do saber cotidiano, ou senso
comum, a servigo da transformacéo, a intencionalidade o saber sistematizado, apropriado pelo
sujeito, gere o desenvolvimento de nova postura no saber objetivo, ou pratica social, na vida
concreta do sujeito. A cotidianidade historicamente produzida, com o intuito de
problematizar, identificando as situa¢6es contraditdrias da sociedade dividida em classes, para
racionalizacdo do conhecimento sistematizado.

A educacdo como instrumento de transformacdo, que se inicia na desigualdade
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existente entre professor e aluno, conhecimento e experiéncia. A problematizacdo, o
conhecimento precisa ser dominado e os problemas sociais identificados para superacdo. A
instrumentalizacdo visa apropriacdo de instrumentos culturais necessarios para lutas sociais,
de classe. A catarse representa 0 momento da incorporacdo dos elementos culturais, a
preensdo, representa o apreender. A finalizagdo também chamada de igualdade incide sobre a
elevacdo dos alunos no nivel do professor, quando a partir da apropriacdo, reflexdo, o
estudante atua ou pode atuar de forma diferente.

Ou seja, parte do empirico, chega ao concreto pela mediacdo do abstrato. E preciso
ultrapassar da visdo sincrética pela analise, pela sintese do conhecimento relacionado ao
concreto. Assim, se diferencia das teorias ja existentes, pois, parte da ideia que a educacéao
ndo tem um poder sobre a sociedade, ha um amalgama entre teoria e pratica, também um
enfoque na transformacdo social considerando conteddos, sujeitos, realidade e sociedade.

O professor com visdo sintética da realidade e das relagdes sociais € coautor do
processo juntamente com o educando. O trabalho do professor inicialmente é a sistematizacéo
do conhecimento produzido, a pratica pedagdgica pautada numa relagdo comunicativa e
intelectual constante entre professor, educando e conhecimento, refletindo sobre o
conhecimento existente relacionando com a realidade da sociedade e em especial com pratica
social inicial do educando, articulando a luta de classes.

A Pedagogia Historico Critica € uma teoria que se fundamenta em conhecimentos
relevantes para propiciar uma articulacdo da educacdo com a transformacdo social, reconhece
os limites da educacéo, e ndo tem funcionalidade de reproduzir a condicdo social vigente. E
uma pedagogia que em relacdo ao conhecimento, parte do empirico, das impressdes imediata,
para andlise desse todo, 0 momento analitico, abstrato, de apropriacdo, para entdo, reconstruir
o0 todo compreendendo a sintese de multiplas determinac@es. (SAVIANI, 2012)

Gasparin (2012) sistematiza uma pratica pedagogica para Pedagogia Historico Critica,
visando a efetivacdo do processo de ensinar e aprender criticamente. Assim sendo, reputa 0s
principios apresentados por Saviani, se inicia no levantamento da pratica social inicial, depois
a problematizacdo com as varias dimensdes conceitual, social, politica, econémica e estética,
apos a problematizacdo dar-se a instrumentalizacdo, onde o conhecimento sistematizado é
disponibilizado aos estudantes, com espaco para assimilacdo, apropriacdo e recriagdo em
confronto com os conhecimentos cotidianos.

Esse dialogo entre pratica empirica, conhecimento abstrato, posi¢do social conduz a
catarse. Nesta proposi¢do o processo inicial se da no conhecer a pratica social historica atual

dos sujeitos, ao professor cabe ler as necessidades sociais que vao aparecer para depois
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selecionar conteidos para sistematizacao.

A prética pedagdgica se baseia em problematizar o cotidiano de forma a provocar
comparagOes que desenvolvam o conhecimento pelo proprio educando. A problematizacao é
um eixo importantissimo no trabalho do professor tecnoldgico, pois é um dispositivo que o
professor utiliza para provocar dialogo e impulsionar a reflexdo considerando véarios aspectos
que envolvem o sujeito. Para Gasparin (2012) a problematizacdo é o fio condutor de todo
processo de ensinar e de aprender.

No encaminhamento da pratica pedagdgica estd a instrumentalizacdo, funciona como
caminho como o conhecimento é disposto para os estudantes, 0 momento onde o sujeito
aprende assimila e recria o contetdo, estuda, como uma resposta a problematizacdo. Cada
estudante vai se relacionar com o que esta aprendendo diante de sua realidade social, este
ponto depende da acdo do sujeito, da interacdo que desenvolve com o conhecimento
sistematizado.

Cabe ao professor ndo esgotar a discussdo tencionando as fungfes ainda nao
desenvolvidas. O professor precisa compor uma pratica pedagogica que implique na abstracédo
a partir do empirico, provocando a associacdo entre teoria e pratica, conhecimentos
sistematizados, cotidianidade e pratica pedagdgica adequada ao contexto e ao contetdo.

Aos poucos vai se dando esta construgcdo na relacdo aluno, conhecimento e agdes
didaticas do professor, para entdo termos a nova forma de entendimento da pratica social,
passando por uma modificacdo qualitativa para gerar uma nova pratica social. Gasparin
(2012, p.124) esclarece esse processo descrevendo a catarse “é a sintese do cotidiano e do
cientifico, do tedrico e do pratico a que o educando chegou, marcando sua nova posi¢cdo em
relacdo ao conteudo e a forma de sua construgao social e sua reconstrucao na escola.”

A partir, deste ponto que teremos a transformacédo social, € o ponto de chegada da
pratica pedagOgica da Pedagogia Histérico Critica, a pratica social reinventada.
Sendo assim, a formacdo de Professores no século XXI tem uma responsabilidade, ap6s
crescer, ser normatizada e organizada como curso de Graduacdo de Licenciatura em
Pedagogia entre outras licenciaturas. A responsabilidade de formar professores criticos, que
possam ler a situacdo social atual, o contexto histérico, perceber contradi¢es e relacionar
tudo isto aos conhecimentos sistematizados.

Bem como, a responsabilidade de atuar de forma diferenciada, contextualizada,
multidimensional, oportunizando espago de formacgdo autoformagdo com olhar para as
implicacdes educacionais para os dias atuais. Desse modo, que iremos aprofundar a formagéo

de professores, o professor de tecnologia e a pratica pedagdgica, propondo a pratica
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pedagogica pautada no processo humano tecnolégico.

4.2 A Formacao do Professor e a Pratica Pedagogica

A formacdo de professores no Brasil iniciou com os jesuitas que foram os primeiros
professores no Brasil col6nia. Quando se configura o ideario da Ratio Studiorum sao
organizados o0s colégios para formacdo dos filhos de colonos. Assim sendo, foram
organizados como formacao em continuidade os chamados “estudos superiores”. (SAVIANI,
2013)

Foram cursos de Filosofia e Teologia, filosofia continha um curriculo de trés anos,
enquanto o curso de Teologia durava quatro anos, ambos visavam a formacdo de padres
professores catequistas. Entretanto, ndo criaram universidade na colonia, pois isso ndo era
permitido pelo colonizador. Havia formag&o mais estruturada para os filhos dos colonos e a
continuidade dos estudos era realizada em Portugal. (SAVIANI, 2013)

Com a chegada do Marqués de Pombal, aconteceu a expulsdo dos jesuitas e a
organizacdo da escola publica em poder do Estado, assim percebeu-se a necessidade de
formar os professores. A Camara de Deputados cria a Lei de 15 de outubro de 1827 que
determinava a criacdo de Escolas de Primeiras Letras, como curso de graduacdo para
formacdo de professores. Mesmo sendo a primeira Lei de Educacdo independente do Brasil,
seus pressupostos estava atrelada a cultura daquele periodo e contemplava os contetdos a
serem ensinados como leitura, escrita, aritmética, entre outros contelidos ndo pedagogicos.
Também houve énfase na doutrina cristd, na moral e ética deixando de lado o estudo e ensino
das ciéncias da sociedade. (SAVIANI, 2013).

Em 1835 se instaura a primeira Escola Normal no Rio de Janeiro, tendo ensino mutuo
como método pedagdgico. A metodologia presumia normas predeterminadas, disciplina
severa, a distribuicdo hierarquizada dos alunos sentados em cadeiras dispostas em sala Unica,
o foco era levantar auxiliares para o professor, escolhidos entre os melhores estudantes da
classe. O professor em formacao era treinado por uma metodologia implicada na formacao
disciplinar, religiosa, na competi¢cdo e memorizacao. (SAVIANI, 2013)

Depois de alguns anos a Escola Normal € extinta, se recompde apenas no século XX
na década de 1930, neste momento cresce, se organiza em fungdo de uma formacéo voltada ao
processo de ensino e aprendizagem, diluindo esse foco na disciplina e conteidos primarios.

O Estado cria a Lei 1190/39 que reestrutura o curriculo da formacao de professores,
inserindo disciplinas que discutem a educacéo e a pedagogia. Conforme relatado por Saviani,
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O curso de Pedagogia, a semelhanca do que ocorreu com os cursos normais, foi marcado por
uma tensdo entre os dois modelos. Embora seu objeto proprio estivesse todo ele embebido do
caréater pedagogico-didatico, este tendeu a ser interpretado como um contetido a ser transmitido
aos alunos antes que como algo a ser assimilado tedrica e praticamente para assegurar a
eficacia qualitativa da acdo docente. Consequentemente, o aspecto pedagdgico-didatico, em
lugar de se constituir em um novo modelo a impregnar todo o processo da formacdo docente,
foi incorporado sob a égide do modelo dos contetidos culturais-cognitivos. (SAVIANI, 2009,
p.147)

O curso de Pedagogia, que deveria ter como fundamento a formacdo de professores,
tem contetidos a serem ensinados e ndo a preparacdo do educador, também néo se firma numa
discussdo tedrica sobre a sociedade, simplesmente ndo traz em si uma discussdo critica e sim
contetidos defasados para o professor. O ponto forte torna-se a formacéo teorica indicada para
o ensino fundamental, ndo ha escolas laborais para experimentacdo de técnicas, métodos de
aplicacdo da pratica pedagbgica, a marca ditatorial, impositiva continua demonstrada na
prépria legislacdo do Ensino Superior.

A Lei 5692/71 no Cap. V, traz a formacéo de professores e especialistas, organizando
a formacao do professor com habilitagfes a partir do 2° grau, alterando e descaracterizando 0s
cursos normais, consequentemente decaindo em qualidade, igualando os professores
diplomados e leigos. Ao inves de retificar deturpacbes da escola Normal criou mais algumas.
Organiza-se o curso de Pedagogia em trés anos com mais um ano de habilitacdo especifica.

Assim, a Lei 5692/71 ndo contribuiu para as questdes didatico pedagdgicas e
colaborou para aumentar o tecnicismo na Graduacdo em Pedagogia, que visava a formacao
de profissionais para as funcdes administrativas, com habilitacdo em administracdo,
supervisdo, inspecao escolar e orientacdo educacional, enfatizando a dicotdmica teoria e
prética, 0S que pensam e 0S que executam.

Assim sendo, intensificam-se os debates em torno da Lei e da formagdo de
professores, a matriz liberal prevalece. Em se tratando da pratica pedagdgica a didatica de
base psicologica se estabelece, a perspectiva dos educadores estava na superacdo da
desvalorizacdo do sujeito da aprendizagem, a LDB 5692/71 ja sinaliza um avanco
educacional, embora insatisfatério no sentido de mudancas estruturais na educagdo brasileira.

Na década de 80 e 90 ha um salto na perspectiva dos cursos de formacdo de
professores, ha discussdes em efervescéncia e pesquisas pelo pais sobre o papel do professor e
sua formacdo focando o aspecto didatico pedagogico e conceitual. A visdo se ampliou e
buscava-se a multidimensionalidade da educacdo, da didatica e, portanto, da préatica

pedagdgica.
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A professora Candau (2014a) coloca em questdo a formacdo didatico pedagogica,
buscando caminhos a problematica da pratica pedagogica e a formacdo de professores,
visando superar limitacdes da formacdo do professor em relacdo as questdes didatico-
pedagdgicas. Pois, a pratica pedagogica traz em si alguma concepcdo de ensino e de
aprendizagem, assim tem explicitos ou implicitos principios que a pautam.

Candau (2014a) afirma uma multidimensionalidade a ser considerada e analisada, as
dimens@es: humana, técnica e Politico-social. Pensando a técnica em relacdo a dimenséo
intencional e sistematizada do processo de ensino, considerando o “fazer” associado com “por
que fazer” e o “para que fazer”, ou seja, a organizacdo do trabalho do professor, a
sistematizacdo dos conteudos a serem ensinados e como ensina-los, contextualizando o tempo
histérico com a organizacdo social em que se aplica a pratica pedagogica.

Dessa forma, os pesquisadores em didatica, visando a mudanca de uma pratica
instrumental, descontextualizada da vida social dos sujeitos, analisam e propdem alteragdes
curriculares na formacéo do professor. Tencionam entdo, modificagbes na legislacéo oficial
para os cursos de licenciatura.

A Resolugéo CFE 12/83'° do Conselho Federal de Educagdo que “Fixa condicBes de
validade dos certificados de cursos de aperfeicoamento e especializacdo para o Magistério
Superior, no sistema federal.”, reconhecendo a necessidade de se tratar a formacdo do
professor visando a técnica pedagdgica, ou seja, o como fazer associado ao para que fazer.
Desse modo, designa para qualificacdo do Professor do Ensino Superior no Art. 4° 0 minimo
de 360 (trezentos e sessenta horas) e no*“§ 1° Pelo menos 60 (sessenta) horas da carga horaria
serdo utilizadas com disciplinas de formacdo didatico-pedagdgica, devendo o restante ser
dedicado ao contetdo especifico do curso, incluindo a iniciacdo a pesquisa.

Em num universo de 360h (trezentos e sessenta horas), 60h (sessenta horas) é um
minimo para refletir e discutir a questdo didatico-pedagdgica, apontando para uma pratica
pedagogica contextualizada e responsiva. Contudo, o fato de estar presente na resolucao ja
demarca a importancia para o exercicio da docéncia.

Do mesmo modo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo reformulada em 1996, a
LDB 9394/96, ha importante alteragdo, presente no Art. 65. “A formagéo docente, exceto para
a educacao superior, incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.” Desse modo,

ja indica a necessidade da préatica de ensino, considerando a formacdo pratica do professor

16 BRASIL. Resolugdo n° 1283, de 06 de outubro de 1983. Fixa condi¢des de validade dos certificados de cursos de
aperfeicoamento e especializacio para o Magistério Superior, no sistema federal. Conselho Federal de EducaCAo: Brasilia.
Disponivel em: <http://www.prppg.ufes.br/sites/prppg.ufes.br/files/field/anexo/resolucao_n_1283_de_61083.pdf>. Acesso
em: 05 fev. 2018.
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como indispensavel, contudo, ndo reserva um tempo especifico para a formacao focado no
desenvolvimento da prética didatico-pedagdgica.

Apontando para a urgéncia de transformacdo didatica na pratica pedagdgica nos dias
atuais, ao que me parece, se faz necessario a metamorfose no pensamento pedagdgico, na
concepcgdo de educagdo, para que se avance no exercicio pratico educativo que entenda a
importancia e o sentido da construgdo de conhecimento pelo sujeito situado em seu contexto.

Sendo assim, consideramos as dimensdes humana, por entender como fundamental as
pessoas envolvidas e sua relacdo com a construcdo do conhecimento, a técnica pela
importadncia do como ensinar, das estratégias necessarias ao ensino e politica pela
contextualizagdo historica e social do sujeito, por ac¢fes cidadds ou ndo cidadds que serdo
geradas a partir do processo de construcdo de sentido apds apropriacdo do conhecimento.
(CANDAU, 2014b)

4.3 Prética Pedagdgica como processo humano criativo transformativo: uma proposicao

possivel

O carater multidimensional da didatica elege como urgente e necessario a pratica
pedagogica do professor a implicagdo na superacdo do aspecto instrumental. A superacdo de
considerar uma unica dimensdo educacional, desconsiderando outras diferentes dimensdes
dos movimentos educacionais, principalmente a multidimensionalidade do ser humano em
suas diversas formas de ser e atuar nas articulacdes destes estruturantes para a didatica atual.
(CANDAU, 2014b)

Como ja dissemos ao longo da histéria os educadores levantaram discussfes e
pesquisas implicadas nos movimentos educativos que emergiam que eram importados,
tencionando algumas mudancas. Em cada tendéncia pedagogica discutida e aplicada havia um
estruturante para a didatica e a pratica pedagdgica, hoje o que se debate nesse aspecto é
levantar 0 que cada momento deste tem de concreto, coerente para gerar uma alteracdo
significativa nas préticas atuais.

Inicialmente a contribuicdo de Comenius com a Didatica Magna, apresentou uma
proposicdo de superacdo do que era a pratica pedagogica dos professores da época. A
consideracdo dos sujeitos ndo era como ser singular, mas como seres que poderiam aprender
todos da mesma forma. N&o havia do conhecimento historicamente situado e sim do contetido
na organizacdo logica na pratica pedagdgica. Comenius idealizava um artificio universal para

ensinar tudo a todos, fortalecido e experimentado na teoria da escola tradicional, que ao seu
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tempo foi adequado, entretanto, ndo cabe nos dias atuais. Candau (2014, p.33) destaca a
grande contribui¢do de Comenius “[...] ter chamado a atencdo para organizacdo l6gica do
processo ensino/aprendizagem”. Este enrijecimento da escola tradicional tornou-se um ponto
de partida para se pensar a pratica pedagogica articulada a outros estruturantes.

Da Escola Nova surge com grande aceitacdo dos professores, em face das experiéncias
da escola tradicional, a importdncia da participacdo desse sujeito no processo ensino
aprendizagem. Acreditamos que 0 ensino e a pratica pedagogica, por si mesma, sdo vazios de
sentido, se nao apropriado e elaborado pelos sujeitos envolvidos no processo de ensinar e
aprender. Os professores por sua vez, se implicam em construir planejamentos, a¢Ges praticas
que possam provocar os estudantes em sua construcdo propria, os estudantes estdo dispostos a
aprender ou ndo, mas estdo presentes e da sentido a existéncia da Instituicdo de ensino.

Cada teoria educacional que se consolida, levanta pontos de contribui¢es, entretanto,
incidem no erro de ignorar o que j& passou, de ndo considerar o que foi positivo, tendo
sempre um formalismo, pautando a préatica pedagdgica com um foco central. Ora, é o
“formalismo logico, ora, o formalismo psicologico”, ora, o “formalismo técnico”, se alterna
ao invés de se somarem para uma estruturacdo mais elaborada da educacdo como da pratica
pedagogica. (CANDAU, 2014b)

Analisando a abordagem tedrica de tecnologia educacional, o “formalismo técnico”
como Unico estruturante, o desafio é superar a visdo que minimiza o método didatico a um
unico modo de funcionamento. Existe a necessidade de assumir o desafio de didaticamente
reconhecer cada estruturante dentro da pratica pedagogica e articula-los, como também a suas
“inter-relagdes”. (CANDAU, 2014b)

Da pedagogia critica pautada na perspectiva dialética que € relacional, levanta-se o
estruturante ao pensamento didatico, “o conteido e a organizacdo interna de cada érea”,
enfatizando que ¢ necessario a articulagdo com “sujeito da aprendizagem”, torna-se uma
palavra chave na didatica atual a articulagdo, assim como, uma habilidade necesséria ao
professor desenvolver em sua formagéo.

Destaca-se, o papel do professor como essencial, o sujeito professor precisa se
apropriar de cada contribuicdo, superé-la e compreender os estruturantes das abordagens
teodricas da educagdo. Apesar de, ndo se tratar de recuperar, mas de compreender, apropriar,
superar e construir conhecimento técnico para articulacdo da teoria e da préatica pedagdgica.

Visando a pratica pedagdgica do professor de tecnologia nos dias atuais e no curso de
Licenciatura em Pedagogia, acrescento Lima Jr. (2005) a reflexdo de tal pratica enquanto

processo humano, complexo, dindmico e ndo linear, considerando sua abordagem tedrica, na
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qual o sujeito é subjetivo, singular, inerentemente criativo, transformativo e produtivo. Nesta
perspectiva a tecnologia é um processo humano de criar, transformar e produzir. Tal condicéo
é indispensavel a visdo do professor tecnoldgico, necessitando ser eminente no processo de
ensino, um estruturante essencial a pratica pedagdgica.

O ser sujeito se constitui, constréi histérias, narrativas onde ha expressividades
proprias, € a partir disto que historicamente se da sua relagdo com mundo e a significagdo
prépria do sujeito. Para Lima Janior (2005) esta conotacdo tecnoldgica € adversa a
conceituacdo estatica, mecanica firmada pela industrializacio para tecnologia. E neste
primado que a pratica pedagogica enquanto pratica social € humana e inerentemente
tecnoldgica.

E importante esclarecer a abordagem de Lima Jr. em relacdo a tecnologia, para além
do uso instrumental, de equipamento, produzido para consumo e geracdo de capital, ao
contrério, trata tanto a tecnologia como a técnica nos fundamentos da criatividade e
transformacdo humana. Nessa significacdo, Lima Jr. (2005, p.15) infere sobre a técnica e a

tecnologia,

[...] técnica tem a ver com arte, criacdo, intervencdo humana e com transformacéo.
Tecnologia em decorréncia refere-se a esse processo produtivo, criativo e
transformativo. Como j& afirmara Marx (1978), sobre o trabalho humano, o ser
humano ao criar artificios materiais e imateriais para atuar no seu meio,
transformando-o, transforma também a si mesmo, ressignificando com ele .

O recorte propBe pensar a técnica e a tecnologia como relacional com ser humano, em
sua base de criacdo, aberta e flexivel, relativos a um contexto historico. A técnica referindo-se
as formas de elaborar, a tecnologia versa sobre o contexto, as dimensdes, as subjetividades.
Tal perspectiva tem relagdo com a educacdo e a pratica pedagdgica aqui discutida, ja que
buscamos um novo dinamismo para a pratica pedagdgica instituida, articulando estruturantes
entre si, versdes histdricas ja produzidas pelo homem, associada a versdo da pratica com um
ser sujeito que cria em sua natureza prépria.

Nesse sentido, Lima Jr. (2005) diz que a tecnologia enquanto processo humano “nao
se limita a assimilagdo e a reproducdo do modo de fazer (saber fazer)”, para além disso,
expande para outras dimensdes a partir da elaboracdo, criagdo, transformagdo que abre
possibilidades ao novo modo de operar, que considere varios aspectos relacionados ao ser e
funcionar na educacdo e na pratica pedagogica. De acordo com Lima Jr. 0 processo
tecnoldgico humano apoia-se na matriz grega da técnica, a teckné, portanto,
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O processo tecnologico, de acordo com a matriz grega, relaciona e articula
indissociavelmente o ser humano e os utensilios e recursos materiais ou imateriais
por ele criados, de modo que ndo h& como concebé-los como realidades
independentes, autdbnomas. A constituicdo da tecnologia (vinculando-a a nocédo de
teckné) e da técnica é humana, ja que é consequéncia da acdo imaginativa, reflexiva
e motora do ser humano. (LIMA JR., 2004, p.405)

O processo tecnoldgico tem sua matriz no homem e em sua criagdo, como tudo que o
homem faz ao se constituir historicamente, cria e transforma o que ja existe em beneficio de
sua existéncia. E nesse amalgama que no sentido amplo, a pratica pedagdgica se da, se
organiza se constitui e se supera historicamente. Corroboro também com Martins (1993, p.37)
quando afirma que “A propria pratica pedagogica leva o professor a ndo concordar com a
situacdo e a buscar alternativas para altera-las.”

Diante de tais palavras, constato que ha involuntariamente um movimento criativo do
professor na busca de meios para transformar as acdes em sala de aula, de modo que alcance
os problemas cotidianos dos sujeitos. Ouso a unir indicios apresentados por Martins (1993),
também a discussdo de Candau e Lelis (2014b, p.65) acerca da pratica pedagdgica enquanto
praxis, “Por ser transformadora da realidade, a pratica € criadora, ou seja, diante das
necessidades e situacdes que se apresentam ao homem, ele cria solucGes, sendo esse processo
criador imprevisivel e indeterminado, e o seu produto, tnico e irrepetivel”.

A abordagem de Lima Jr. (2005), acerca do sujeito de criacio que se apresenta na
praxis cotidiana do professor. Nesse movimento criativo, transformativo inerente ao ser
humano, que a préatica pedagdgica se constitui na interacdo do sujeito professor com seu fazer,
como, planejamento, sistematizacdo, relacdo humana comunicativa, reflexdo, apropriacéo,
aplicacdo e avaliacéo.

Nesse sentido, a sala de aula se configura como ambiente de criacdo e transformacéo
para os sujeitos em formacgdo, como um processo humano tecnoldgico que medeia a relacdo
com o conhecimento e o movimento didatico de formacdo, ampliando a visdo do processo de

ensino, portanto, da pratica pedagogica tecnologica.

4.4 Prética Pedagogica e as Tecnologias de Informacéo e Comunicacao

Atualmente, a pratica pedagdgica tem-se apresentado com demandas iminentes,
devido ao processo humano de atualizacdo da formacéo de professores, marcada também pela
tecnologia, enquanto processo humano, pela técnica enquanto modo de fazer.

Também nos dias atuais o desenvolvimento das TIC inaugura a conexao de rede, que
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se tem estabelecido como espaco de comunicar, conhecer e produzir, inaugurando o
fendmeno da cibercultura. Lévy, (1999, p.93) diz, “Eu defino o ciberespago como o espago de
comunicacdo aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das memdrias dos
computadores”. Esta conexado se da dentro de uma légica de participagdo, compartilhamento
e interacdo. Sdo elementos importantes a serem ponderados no contexto educacional atual, ja
gue o homem hoje conhece e produz em rede.

Tais consideracdes sdo elementares para a pratica pedagdgica do professor de
tecnologia, especialmente na formacdo de professores, problematizando a atualizacéo,
possibilidades e potencialidades, do fazer pedagdgico deste profissional na Instituicdo de
Ensino Superior investigada, na sala de aula das disciplinas FEAD e EduTic.

As interfaces abertas de comunicacdo através das tecnologias de comunicacdo e
informacdo potencializam a educacdo e a pratica pedagogica possibilidades de dialogo, de
troca, de um fazer articulado ao momento cultural atual. A dindmica aberta propicia ao sujeito
a participacdo. Permitindo a composi¢do do jogo de sentidos que permeiam O Processo
hipertextual de ensinar e aprender.

Assim, temos alguns desafios enquanto educadores, em especial o professor de
tecnologia, desafio de propiciar aos sujeitos integrar conhecimento sistematizado e pratica
social. Também questdes didaticas, habilidade de articular o contexto de forma sincronizada e
coerente nas praticas de ensino.

Compreendemos o sentido para a educacdo, da apropriacdo desta logica de
comunicacdo, participacdo, de trocas, de interacdo para a pratica pedagdgica. Compreendendo
a cibercultura como produto do homem conectado em rede digital, uma cultura atual e
atualizada tendo as TIC como estrutura.

Especificamente a pratica pedagdgica do Professor de Tecnologia, é interessante fazer
um movimento constante de implementacdo desta logica no cotidiano didatico, promovendo
experiéncias de colaboracgdo. Pretto (2008) diz que o professor deve buscar a implementacao
de considerar a educagdo enquanto espaco de colaboracédo, solidariedade, generosidade. E o
professor vai indicar um novo pensar pautado na interacdo e colaboracdo, presentes, por
exemplo, no software livre!” Com cddigo aberto para uso gratuito, liberado a qualquer
usuario.

Pautado nesta racionalidade de compartilhamento e participacdo se inaugura para o

17 Trata-se de uma forma de expressar programas ou aplicativos digitais com cédigo aberto, usado
gratuitamente, também tem o codigo-fonte disponibilizado para modificagfes de acordo com a necessidade do
usuario.
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professor o jeito “hacker” de ser, o docente que tem outra perspectiva intelectual e de
producdo, ndo se acomoda, ndo paralisa, ndo prende em si 0 conhecimento, mas faz junto,
constréi junto, socializa o conhecimento produzido sem se ater a preceitos, porém
compreendendo que o fazer com, o fazer para sdo elementos da cultura pedagogica atual.
(PRETTO, 2008)

Embasado nesses fundamentos sobre a construgédo em redes digitais, como forma de
enlace e de producdo de sentido, se ddo na construcao coletiva, aberta aos sujeitos criativos e
criadores, Pretto (2017, p.40) discorre sobre tais possibilidades das redes a formagao, “Essa
possibilidade de trocar de modo permanente, de copiar e remixar, portanto, recriar, € 0 que
estamos preconizando como um dos pilares maiores que deveria sustentar 0s processos
educacionais.”

O processo educacional é feito por e para sujeitos, em um funcionamento estatico ha a
possibilidade de oblitera-lo, j& no aberto, dindmico e interativo, ha a possibilidade de fluir o
potencial criativo inerente do ser, dependera de cada sujeito a participacdo e producdo. A
proposicdo se da em enquanto professor tecnolégico, funcionar humana e criativamente.

As redes abertas propdem possibilidades desse espaco ao ser de criacdo, um novo
momento de cultura, para a educacdo, a proposicdo da pratica pedagdgica pautada no jeito
humano-tecnolodgico “hacker” de ser. A criacdo e recriacdo, como superacdo dos processos
formativos inflexivo, considerando a légica de uma educagdo e um professor que, a partir das
possibilidades disponibilizadas proponha, e invista em promover situaces didaticas onde o
sujeito encontre espaco para criar e transformar.

Nessa perspectiva, trago um exemplo pratico de minha sala de aula, para demonstrar
minimamente 0 que penso que pode ser uma intervencdo do professor de tecnologia: Eu
estava inquieta para utilizar os dispositivos mdveis por perceber o quanto era importante para
0s estudantes inserirem seus smartfphones e tablets no contexto escolar, nesse sentido
planejei construir junto com eles e a professora de ciéncias um Make Off do projeto que
estava sendo estudado sobre o corpo humano.

Planejei e organizei as sequéncias didaticas, inicialmente aulas sobre o que é um make
off, elementos do make off, aula sobre uso da cdmera do telefone, enquadramento, gravagéo de
video, importancia do audio. Apos isso, iniciei o didlogo com eles montando juntos um
cronograma de atividades do projeto com atividades do make off, discutindo cada passo com a
professora de ciéncias e as criangas, para juntos elegermos 0s momentos que ndo podiam ficar
de fora do nosso make off.

Dividimos as equipes de gravacgéo, fotografia, reportagem e montamos um cronograma
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das equipes de trabalho para elas fazerem revezamento nas ac¢des, com a turma foram eleitos
os dois repdrteres para atuar na introducéo e finalizagdo do video. Também combinamos o dia
de baixar os arquivos, comigo na aula de TIC. Essa atividade gerava outras atividades que
funcionava como um hipertexto, onde cada informacao e producéo propiciava algo mais e 0s
levava a pensar no proximo ponto, propiciando renegociagéo, recriacgao.

A partir de tais pontos foi necessario buscar conhecer coisas novas relacionando com
os fazeres postos, concebendo novos conhecimentos, tais agdes de novas buscas, a inter
relacdo, sdo acOes inerentes do sujeito, como a renegociacdo, que acontece de forma natural
quando o sujeito é provocado a conhecer buscando meios de forma de criar sua versdo para o
conhecimento.

Todo procedimento foi realizado por etapas, intermediados com conversas com 0S
estudantes, assim a cada passo eles refletiam sobre o que estavam apreendendo no projeto e o
que haviam conseguido fazer com o dispositivo mdvel. Se a gravacdo da introducdo
aconteceu, juntos analisamos a fala dos reporteres sobre o projeto, assim como, o tempo dessa
fala, se todos os elementos do make off estavam na fala, também os elementos principais do
projeto constavam na fala, desse modo, criamos e recriamos as narrativas a respeito das
aprendizagens no processo de desenvolvimento do projeto.

Os estudantes comecaram a analisar se a profissdo de reporter e de ator era legal, ja
que havia detalhes a serem observados que s6 descobrimos realizando a atividade. Lembro-
me da fala de uma aluna: “Ah, pré Osi, desistir de ser atriz, ja gravei seis vezes e cada vez tem
erro de uma palavra, ou falha a gravacdo, ou some o &udio... E muito dificil, pensei que fosse
facil ser atriz, reporter talvez ainda vou ser, porque grava menos, ai ¢ mais facil.”

A partir de tal fala, vamos dialogar sobre as profissdes que o processo de producao
audio visual envolve, a abrangéncia e os processos que envolvem esta criacdo/producéo.
Como € importante perceber que processualmente, as aprendizagens vao se dando de forma
singular, cada estudante tem sua versao sobre o que faz e aprende.

A reflexdo vai se expandindo para outras esferas, além do conteudo da disciplina
estudado, da habilidade de usar o smartphone, do que é importante ser dito no make off, da
edicdo, da analise das imagens para a escolha de quais serdo utilizadas no video, o fato de
todas as discussdes e escolhas serem realizadas de forma conjunta na sala de informatica,
possibilita espaco para gerar outras analises e aplicacdes.

Esta atuacéo pode ser realizada em outros contextos, ndo sé com as TIC, é a condicao
do sujeito que funda este principio de criagdo, entretanto, neste caso, trata-se do professor

tecnoldgico por atuar criativamente, por propiciar este espaco para 0S sujeitos também
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criarem. Também, envolve as TIC por ser o contetdo do professor de TIC, que ndo se limita a
isto, mas o tem também como estruturante de seu trabalho.

No caso das profissdes, n6s haviamos discutido e pesquisado para a escolha da
fantasia da sexta-festa maluca, que é uma festa trimestral tematica realizada pelos estudantes
na escola, houve uma com este tema de profisses, entdo, cada atividade que fomos
realizando voltamos a refletir sobre a area de interesse, bem como a profissdo de interesse.
Assim sendo, automaticamente, eles refletiram e foram relacionando as atividades do make off
também nesse sentido.

Quando estamos na sala de aula, vamos percebendo aos poucos o0 que vai fazendo
sentido para o educando, cada momento de gravacdo de uma experiéncia, da pose para uma
foto, da fala sobre aprendizagem como uma sintese, eles vdo demonstrando que o que
precisam € de uma pratica aberta, como espaco para pensar e oportunidade para compartilhar.

Na analise das imagens de uma das experiéncias no laboratério de ciéncias,
analisamos quais eram as mais importantes para descrever 0 que aprenderam naquele
momento, entdo um aluno disse: “Pro Osi, ndo gostei das fotos, ndo pegamos o lado bom da
luz” e antes de iniciar as experiéncias levei uma aula sobre iluminacdo e audio, como segurar
o telefone para favorecer a imagem? Como usé-lo contra luz para deixar os elementos do
laborat6rio em evidéncia? Como fazer com a gravacao para que o audio fosse capturado da
melhor maneira? Quem iria falar da experiéncia para cadmera, qual tom de voz? Entdo, quando
escolhemos os arquivos todos refletiam sobre cada um desses elementos.

Em minhas vivéncias pessoais, utilizo os potenciais comunicativos para estender
minhas relacfes familiares e de amizade. Mantenho uma forte relagdo familiar a distancia via
rede online, também desenvolvi habilidades com o audio visual visando elaborar matérias de
homenagens para pessoas de minhas relacdes, estou sempre recriando, adicionando algo novo,
um efeito, um elemento.

O dispositivo mdvel é usado para fazer, desde pagamento de contas com cartdo de
crédito, a transacdo bancaria. Softwares de conversa instantanea faz parte de meu dia a dia, e
quero sempre saber como e para que as atualizacdes foram desenvolvidas. Assim, estimulo
sempre a descoberta de um sentido para a vida pratica cotidiana.

Nesta experiéncia que descrevo agora, eles pediram para refazer e regravar, visando a
compreensdo de quem for assistir o make off, a nossa reflexdo era: “se sua mae assistir essa
cena vai compreender? Serd que falta algo? Serd que tem tudo ai? As fotos completam o
video? A fala esta clara? Neste momento, todos participavam, analisaram o enquadramento e

foram desenvolvendo o uso da camera cada vez mais.
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Esta possibilidade de participacdo gerou em todos 0s sujeitos o sentimento de pertenca
em relacdo ao trabalho, em relagéo ao que estavam aprendendo em ciéncias, estudaram mais
para construir a fala dos videos, também se preocuparam com a aparéncia nos videos e fotos.
A intencionalidade era provocar a reflexdo do que estava sendo feito, evocando a visdo dos
estudantes sobre sua producéo, para gerar uma producédo auténtica.

Desse modo, o relato demonstrava o prazer de usar o seu proprio telefone, de
pesquisar sobre as funcdes do telefone por conta propria para conseguir usar da melhor forma
na construcdo do make off. Tal experiéncia docente me fez perceber como a atuacdo didatica
precisava ser aberta, colaborativa, para que apareca a expressdo dos sujeitos, tanto as
alteracdes que foi se dando em nosso planejamento docente, bem como, a acéo criativa dos
estudantes, e assim a expressdo do conhecimento vai se moldando ao modo do aprendente.

Dessa forma, que penso a pratica pedagdgica do professor tecnoldgico, aberta e
flexivel, porém ndo estd pronta, apesar de estar planejada que se modifica no processo de
construcdo com os sujeitos. Neste sentido, este estudo se debrugou sobre o estudo da pratica
pedagdgica do professor de tecnologia, propondo como indicador tedrico a abordagem do ser
sujeito singular e criativo, da tecnologia enquanto processo humano criativo transformativo, e

potencial comunicativo, interativo das TIC como dindmica aberta a criacdo do sujeito.
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5- ANALISE DAS FONTES DE EVIDENCIAS

Nd&o te trago flores

Porque elas secam e caem ao chéo

Te trago 0s meus versos simples

Mas que fiz de coracéo

Chimarruts (Verso simples_Compositor: Richardson Maia)

A epigrafe que principia este capitulo de analise € uma versdo simbdlica do
significado que estas descobertas tém para mim, pois, a escrita que expressa o valor simbdlico
imaterial, o valor do sentido que tem para mim, estd relacionado com minha missdo de
ensinar, esta pesquisa é um investimento nesta missdo. Ensinar é doar-se, para doar temos que
dispor, entdo invisto neste estudo para além de escrever e me titular apenas, sim enriqueco 0s
passos necessarios no caminho do alvo de cumprir esta missdo. Assim, torna-se uma
formacdo, autoformagdo, que vem contribuir para a melhoria do meu labor enquanto
professora de Tecnologia.

Desse modo, este capitulo apresenta a analise das evidéncias do Estudo de Caso que
versa sobre a Pratica Pedagdgica do(a) Professor(a) de Tecnologia na Licenciatura em
Pedagogia, enquanto formac&o inicial de professores/as no curso presencial em uma
Instituicdo Privada e Confessional de Ensino Superior, situada em Salvador-BA, nomeada
neste trabalho como Faculdade Pereira da Silva. Bem como, a proposicao do indicador teérico
a préatica pedagogica do professor de tecnologia a abordagem da Tecnologia na qualidade de
processo criativo, transformativo do sujeito e como indicador pratico do didlogo enquanto
subsidio da docéncia.

Esta Instituicdo foi eleita por se tratar do meu ambiente de desenvolvimento
profissional, onde tenho encontrado espaco para crescer e por isto, desejo contribuir para o
curso de Formacéo Inicial de Professores, a LP da Faculdade, implementando uma pratica
pedagdgica enriquecida pela pesquisa e todo seu processo de maturagao.

Nessa perspectiva, escolhi a Professora de Tecnologia e Educacdo para fundar este
estudo de caso. Esta é professora do curso de Graduacdo de Licenciatura em Pedagogia,
leciona varias disciplinas em semestres diferentes, neste caso, elegemos as disciplinas
Fundamentos da Educacdo a Distancia (FEAD) e Educacdo e Tecnologia de Informacéo e
Comunicacéo (TicEdu) para focar o estudo.

Yin (2010, p.39) define o estudo de caso como “[...] uma investigagdo empirica que

investiga um fendmeno [...] em profundidade e em seu contexto da vida real”. Nessa acep¢ao
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que marco que a docente Maria ja foi minha professora e impactou minha formagéo com sua
atuacdo didatica, natural, firme, atualizada, também por ser docente da Instituicdo e por
ensinar sobre as TIC com leveza, seriedade, fazendo uma articulacdo da teoria e da pratica.
Né&o é perfeita, ndo é a Unica, entretanto em sua singularidade tem um saber que a diferencia.

Sendo assim, busca-se a definicdo de limites e possibilidades da pratica pedagogica da
professora Maria neste contexto especifico, o contexto atual das TIC, o significado de
tecnologia enquanto “criacdo humana”, pois as condigdes contextuais sdao elementos
importantes ao estudo de caso. Especialmente quando se refere a pratica pedagdgica na LP,
espaco propicio a significacdo da educacdo, consequentemente a ressignificacdo do ato
pedagdgico.

Também, utilizamos a entrevista semiestruturada conforme apéndice A, com
indagacbes a respeito da visdo (significado) da docente quanto a pratica pedagogica,
significado do ensino da tecnologia e as dinamicas de formacdo utilizando sofwtares das
tecnologias de informagdo e comunicacao.

Assim, a investigacdo acontece mediante estudo, com vistas a compreensdo acerca das
possibilidades e tensdes da pratica pedagdgica, a Graduacdo em Pedagogia e o trabalho do
professor de tecnologia. Utilizou-se da analise de documentos oficiais em relagdo ao curso de
formagdo de professores a Licenciatura em Pedagogia no Brasil, plano de curso da
Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Pereira da Silva, as ementas das disciplinas TicEdu
e FEAD.

O capitulo se divide em trés partes representadas pelas se¢es que demonstram a visao
da formacéo inicial de professores e as configuragdes do LP in loco, nos documentos oficiais,
na entrevista, finalizado, pela visdo do professor investigado acerca de sua pratica pedagdgica

com tecnologia.

5.1 Licenciatura em Pedagogia: formacao inicial de professores

A organizacdo e estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacgdo Licenciatura em Pedagogia no Brasil, s6 acontece em 1 de maio de 2006, como
resultado ao movimento dos educadores em persistir nas discussdes e resisténcia ao projeto
proposto para formacéo pela reforma educacional dos anos 1990. Também em continuacéo as
deliberagdes dos Conselhos educacionais em atender a critérios, apos a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996.

Fundadas no empenho pela superacdo da organizacdo educacional proeminentemente
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instrumental, mecanicista e focada em atender a fins externos ao processo formativo, as
diretrizes da Licenciatura em Pedagogia Resolu¢cdo CNE/CP 1\2006, enunciam a identidade
do curso colocando a docéncia como fundamento da formacéo de professores. E importante
ressaltar também, a alteracdo na divisdo entre Licenciatura e Bacharelado antes implicita na
ramificacdo entre o curso Normal Superior e 0 Curso de Pedagogia.

A Licenciatura estava vinculada ao modelo de formacdo dos Institutos Superiores de
Educacdo nos cursos Normais, imbuidos da responsabilidade do ensino de conteudos que
seriam ensinados na educacdo fundamental, assim, mesmo que tenham sofrido reforma
educacional na década de 90 ainda ndo atendiam a necessidades do enfoque numa formacao
didatico pedagdgica consistente.

Os cursos de pedagogia apesar de estudar a didatica de forma rapida, tinha o foco
maior em habilitar os profissionais enquanto técnicos da educacdo, preparava os profissionais
generalistas, entretanto com solido conhecimento sobre a base da profissdo, segundo a
habilitacdo escolhida, em geral podia ser em Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional,
Supervisdo Escolar, etc.. Assim, a formacdo ja era dividida, pautada na racionalidade
instrumental e a dicotomia teoria e préatica evidente.

Nesse contexto, as Diretrizes especificas da Graduacdo em Pedagogia torna o curso
uma licenciatura, inaugurando a identidade da docéncia e a busca pela implementacédo
formativa na superagdo dessa dicotomia existente e praticada. Havia necessidade também de
superacdo da flexibilidade do curriculo para uma formacdo mais ampla com experimentacao
contextual.

Nessa intencionalidade traz no Art. 7° a exigéncia da “[...] carga horéaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico [...] | - 2.800 horas dedicadas as atividades
formativas em sala de aula [...] Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado [...] Il -
100 horas de atividades teorico-praticas [...]” O proposito foi dar a caracteristica de formagao
de professor a partir das atividades didaticas relacionando teoria e pratica, promover uma
ampla experiéncia do professor em formacdo com vivéncias voltadas ao ensino em si, em
diferentes areas de atuacdo, promovendo, aprofundamentos e diversificacdo de estudos.
(BRASIL, CNE/CP 1\2006, p. 4)

A Faculdade Pereira da Silva, alicer¢ada nos principios das Diretrizes para o curso de
Pedagogia Licenciatura enquanto Instituicdo de Ensino Superior, desenvolveu o projeto
instituinte para o curso, este ¢ atualizado de 4 em 4 anos. E considerado as obrigatoriedades
estabelecidas pela legislagdo, também as necessidades identificadas e levantadas pelos

docentes e discentes da Institui¢do, sendo discutidas no colegiado do curso, segundo a docente
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Maria ao final de 2018 este plano terd mais uma atualizacdo, que sera realizada de forma
colegiada com todos os representantes.

Este trabalho enfatizatiza o professor de tecnologia, pois ha na matriz curricular
inicialmente uma disciplina (Informatica e Educacao), com enfoque no ensino de tecnologia,
conforme prevé as diretrizes (BRASIL, 2006, p. 1) no Art. 2° que trata da organizacao
curricular indicando o que para alem da LBD/96 sendo importante, porque visa a formagéo do
educador “VI - 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores.”

O componente curricular em 2010 era nomeado Informética e Educacdo, o que foi
atualizado em 2014 na revisdo do plano de curso, realizada pela IES. Esta revisdo ja com o
enfoque didatico, recebe novo nome e nova ideologia voltada para as interfaces das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo com vistas ao ensino e aprendizado, segundo

relata Maria,

A disciplina era informatica e educacdo, tencionei mudancas a partir de minha
ementa construida em outra instituicdo, o primeiro tépico era o nome para
Tecnologia de Informagdo e Comunicacao (TIC) e Pratica Educativa, a pegada era
de informatica, quando eu pegava a turma no 8° semestre na disciplina FEAD
sentia que ndo havia a visdo de relacéo entre TIC e educacdo, precisava ampliar a
visdo para pratica educativa [...] € importante para os estudantes compreender 0s
processos tecnoldgicos na formacdo, em educacdo na préatica educativa. (MARIA,
Entrevista, 2018.)

A docente também relata que comegou a constituir o corpo docente quando foi
convidada para assumir outra disciplina, Maria (2018, Entrevista) “Fui convidada para
trabalhar a disciplina Fundamentos da Educacéo a Distancia, porque a exigéncia era mesmo
alguém da EAD, a ementa estava pronta e eu atualizei e tencionei as mudangas no
colegiado”. A disciplina Fundamentos da Educacdo a Distancia ndo é obrigatdria na
legislacdo, entretanto a coordenadora do curso de Pedagogia entendia que nesse tempo de
cibercultura, onde os cursos a distancia tém crescido, ha necessidade de se pensar, discutir e
refletir acerca desta area de atuacdo do pedagogo.

Analisando a matriz curricular de cursos de Pedagogia Licenciatura, em outras IES de
Salvador, por exemplo, UNEB, UFBA e Cairu percebi que a disciplina FEAD n&o consta, ndo
esta presente como componente curricular, embora todas estas Institui¢cfes tenham disciplinas
ministradas a distancia. E preciso perceber que, embora o curso ja tenha até 20% dos
componentes ministrados a distancia, utilizando o AVA como sala de aula, ndo discutem a

Educacdo a Distancia na sociedade atual, nem no fazer do professor/pedagogo em formacéo,
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nem a didatica necesséria para a atuacdo em EAD. Vale ressaltar que no viés da pesquisa, a
EAD é amplamente discutida. Infelizmente as pesquisas ndo chegam a sala de aula da
graduacdo, muito menos da gradacdo em IES Privada e Confessional, por isto, este foi um dos
motivos para escolha deste I6cus de pesquisa.

Foi nesse sentido, que a docente relata que tencionou a discussdo no colegiado
alcangando a atualizacdo do Plano de Curso em 2014, com foco na abordagem sobre as
obrigatoriedades legislativas, bem como as atualiza¢Ges pertinentes ao avanco da Educacdo a

Distancia e suas demandas advindas dos avancos das TICs e da conectividade em rede.

5.2 Licenciatura de Pedagogia na instituicdo privada Confessional de Ensino Superior
em Salvador, no contexto das disciplinas, Educacdo e Tecnologia de Informacéo e

Comunicacao e Fundamentos da Educacéo a Distancia

A Faculdade Pereira da Silva, Instituicdo de Ensino Superior, foi fundada em 11 de
junho de 1996 com objetivo de pregar o Evangelho da Graca do Senhor Jesus Cristo, atraves
da realizacdo de trabalhos religiosos, obras assistenciais e educacionais, assim como Visou
promover estudos com énfase na formacao teoldgica. Posteriormente, avanca para Instituicdo
Privada de Ensino Superior vinculada ao Sistema Federal de Ensino com o curso: Filosofia e
Licenciatura. Com vistas a alcangar maior nimero de pessoas por meio do ensino, buscou
crescimento ampliando-se com a oferta de cursos de Graduacdo, em 2002 obteve a
autorizacdo dos cursos Bacharelado em Teologia e em Administracdo, o que foi se ampliado
ao longo dos anos. A Licenciatura em Pedagogia permanece em vigor desde 2007 quando foi
reconhecida, alcangando éxito nas avaliagdes externas do MEC.

A Instituicdo Privada Confessional se enquadra no Art. 20 inciso |11 da LDB 9394/96
“confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por
uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientacdo confessional e ideologia especificas e
ao disposto no inciso anterior;”, mantida por uma Mantenedora Crista.

A ideologia das Instituicbes de Ensino privadas confessionais € a mesma, a
evangelizacdo. Porém, algumas instituicdes tém o objetivo de atender ao Estado e ser
instrumento de manutencdo da divisdo de classes sociais, outras possuem o proposito de
evangelizar através do ensino, hd ainda hoje algumas destas Instituicbes centenarias.
Importante perceber que a IES desta investigagdo é privada e confessional, ndo é das
tradicionais, centendrias e catdlicas. Contudo, é uma Instituicdo Crista, como tal, traz em si 0

objetivo da evangelizacdo. No projeto de curso de 2010, percebemos essa forca, por iniciar



74

descrevendo a Mantenedora da Institui¢do e o seu objetivo,

€ uma associagdo civil com personalidade juridica de direito privado e natureza
religiosa, com autonomia administrativa e financeira de fins ndo econdmicos,
voltada para a pregacdo do Evangelho da Graga do Senhor Jesus Cristo, realizacéo
de trabalhos religiosos, obras assistenciais e educacionais. (PROJETO DE CURSO,
2010, p.318)

Nesse sentido, a Intuicdo demonstra o objetivo de evangelizacdo bem claro e as
atividades assistenciais e educacionais estdo atreladas a este objetivo, entretanto, por ser uma
Instituicdo mais nova, com menos de 20 anos de atuacdo, tem se permitido atualizar, como
neste trabalho elucidamos a atualizacdo deste projeto pedagdgico a cada guatro anos e com a
participacdo dos profissionais como, coordenador de curso, professores, representante de
funcionérios e dos estudantes.

Desse modo, em 2014 ocorreu a atualizacdo do projeto pedagdgico de forma
colegiada, e ja neste documento ndo constam os dados e objetivos de sua mantenedora, dando

enfoque a descritiva pedagdgica do curso. Como demonstra a figura abaixo:

Figura 2: Comparacdo sumario Projeto Pedag6gico da Licenciatura em Pedagogia
2010/2014, abaixo:

Fonte: Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Pedagogia, 2010/2014. Documento cedido pela

Coordenacdo do Curso da Faculdade Pereira da Silva.

Observando as figuras apresentadas, percebemos uma mudanca aparente na concepg¢ao
que vai se dando a Instituicdo e ao curso, nasce de um marco dominatorio e de um objetivo
evangelistico que existe, é real, contudo, ao longo do tempo demonstra a maturagédo, pois, 0
projeto de curso precisa ter 0 objetivo do curso e ndo da Mantenedora. Continua 0 objetivo de

evangelizar, todavia, ndo mais se sobrepde ao ensino do curso.

18 Projeto Pedagdgico do curso de Graduacéo Licenciatura em Pedagogia, 2010. Cedido como documento de
pesquisa pela Coordenagdo do Curso.
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Essas mudancas estdo presentes no documento, isto ndo garante que na pratica ndo
aconteca a sobreposi¢do do evangelismo ao ensino, no entanto, aponta para transmutacéo. Na
entrevista da docente, ficou claro uma gestdo colegiada quanto a discussao do curriculo e das
ementas dos componentes curriculares, o que também aponta um avanco de sentido para uma
Instituicdo Confessional, historicamente hierérquica e autoritaria.

Vale considerar que a entrevista foi realizada com uma professora da Instituicdo, a sua
pratica esta implicada nos objetivos institucionais com certeza, para, além disso, tem o saber,
0 conhecimento e a visdo de mundo da docente como pano de fundo de sua atuacédo e fala.
Seria preciso um aprofundamento, uma pesquisa mais ampla, com entrevistas a membros de
todos os seguimentos, ndo é o essencial para este momento, sim para um momento oportuno.

Desde entdo, o Projeto de Curso da Licenciatura em Pedagogia foi elaborado, sofre
atualizacdo a cada quatro anos. E modificado de forma coletiva conforme o Regimento Geral
(RG) da IES tem como 6rgdo deliberativo imediato o Colegiado de Curso, constituido pelo
Coordenador do Curso, que preside as sessdes, pelos professores do Curso, por um
representante dos funcionarios e por um representante dos alunos.

Tal atualizacdo ocorre com vistas a atender todos os pontos abordados na legislacédo
vigente, nas Diretrizes Nacionais da Licenciatura em Pedagogia, bem como as necessidades
percebidas e apontadas pelos educadores em seus processos de ensino e de pesquisa, pelos
discentes em processo de formacdo, também a necessidade de contextualizagdo da formacéo
do professor de acordo a cultura da sociedade na atualidade.

O curso objetiva formar o profissional Pedagogo, Professor da Educacdo Infantil e
Professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, também para exercer a participacdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e Instituicbes de Ensino, com habilidades e competéncias
desenvolvidas para planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas préprias do setor da Educacdo, de projetos e experiéncias educativas ndo escolares,
producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldégico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo escolares™.

Na matriz curricular organizada com base nas mesmas diretrizes Resolucdo
MEC/CNE n° 1, de 15 de maio de 2006, se constitui os trés (3) ndcleos indicados pelas
Diretrizes no Art°® 6, “nucleo de estudos basicos”, “nucleo de aprofundamento e diversificagdao
de estudo”, “nucleo de estudos integradores” (BRASIL, CNE/CP 1\2006, p.3-4). Entre os trés

destaco o segundo nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos, que se localiza no

19 Retirado do Plano do Curso de Licenciatura em Pedagogia da FPS, atualizado em 2014, cedido pela
coordenacdo do curso.
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Art. 6° onde reza “A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das institui¢des”.

Na organizacdo da matriz curricular da Faculdade Pereira da Silva, o Nucleo de
Estudos Baésicos I, articula campos de conhecimentos que subsidiam o estudo do fenémeno
educativo, neste nicleo estda a disciplina EduTic, que sofre alteracdo ao longo dos
encaminhamentos pedagdgicos, acompanhando a mudanca de compreensdo das TIC
relacionadas a préatica educativa.

O ponto central do componente € alterado, segundo a ementa no Plano de Curso
(2014, p.15) passa a ser “Estudo critico do conceito de tecnologia e sua articulacdo com a
educacdo. Abordagem do tratamento das tecnologias da comunicagdo e informagdo no
ambiente educativo.” O que aponta para uma mudanga de sentido em respeito as TIC e a
pratica educativa.

A docente Maria tem esta implicacdo, a respeito do componente curricular EduTic, em
perceber que o enfoque antes dado como informética, ligava o ensino ao uso de ferramentas
instrumentais apenas, ndo relacionando a compreensdao do nexo interativo, de comunicacao,
troca, discussao, as possibilidades de interacdo, de desenvolvimento de estratégias, o cambio
de ideias entre os sujeitos, entre outras caracteristicas que contribuem para o ato educativo e
pedag6gico. Também visa conhecer a cibercultura numa perspectiva de ser o espago e a
forma de produzir cultura nos dias atuais, de produzir meios materiais e imateriais necessarios
ao cotidiano, tanto de forma individual como coletiva.

Assim como, este novo ambiente comunicacional, interativo que produz em rede, a
cibercultura inaugura um nova légica, de compartilhamento, sendo introduzido no dia a dia,
tanto em redes sociais, como no compartilhamento de informagdes, opinides, como em outras
formas de realizar postagens em sites diversos, blogs, como indicando ou ndo produtos e
servicos especificos, hoje buscamos referéncias no que é compartilhado nas redes, para
adquirir ou ndo produtos e servi¢os visualizando comentarios.

Na rede as pessoas se comunicam, acessam informag&o, constroem conhecimento,
trocam experiéncias, acessam servicos, fazem compras, fazem transacGes bancérias,
compartilham suas vidas e 0s conhecimentos préprios. E compreendendo essas possibilidades
de acesso e de acdo, que se 0 componente curricular propde conhecer este contexto e a relagcdo
com a educacéo.

Sobre esta importancia a professora Maria relatou,

E é importante para os estudantes compreender o0s processos tecnoldgicos na
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formagdo em educagdo, na pratica educativa. Estavamos falando de uma
metodologia em tempos de cibercultura, de formagdo em rede, os alunos estdo com
medo porque la na frente ndo tiveram isso, ficaram no fazer slides e word... tem
uma forma de funcionar diferente. (MARIA, Entrevista, 2018)

Os processos tecnoldgicos que discutimos aqui, a partir de uma visdo ampliada,
relacionado com o funcionamento do ser humano e tudo que por ele é criado, transformado e
utilizado. Os recursos materiais, imateriais criados pelo homem, entram numa dinamica de
ressignificacdo constante, pois estd na disposicdo do proprio ser apropriado diante da
exigéncia vivencial. (LIMA JR., 2005)

Neste tempo historico as TIC e a conexdo em rede sdo tecnologias desenvolvidas em
um processo tecnologico para suprir as necessidades de comunica¢do humana, isto se amplia
cada vez que o homem em contato com essa criacdo toma mao para e a atualiza dando versoes
diferentes a partir de sua necessidade.

A docente entdo estd retratando sobre a importancia de tal discussdo vinculada a
educacdo e a pratica educativa, presente na pratica pedagogica, é preciso ampliar a visdo em
respeito ao potencial dindmico das redes se o relacionamos ao dinamismo do ser humano em
um processo tecnoldgico constante e inerente.

O sentido interativo das TIC, principalmente enquanto redes, as possibilidades
interativas de suas interfaces a educacédo, no sentido de favorecer a comunicacéo, a troca, a
socializacdo, acesso ao conhecimento produzido, ou seja, a educagdo, e a compreensao que
esta dindmica esta presente no ser humano em interacdo com recursos e utensilios criados.

O processo educativo precisa assimilar este funcionamento humano, nunca estético,
mas sempre dindmico implicado na reflexdo, na imaginacdo e na acdo corporal humana, e
perceber que a questdo tecnoldgica ndo esta implicada apenas em recursos materiais, mas na
rede de significados que envolvem a vida humana. As TIC e a rede apontam para isto,
compreender e apropriar a educacdo um funcionamento dinamico, aberto, propicio a um
movimento randémico a qual os sujeitos aderem e atuam singularmente.

Para o professor de tecnologia esse entendimento é fundamental, para que possa
ensinar ndo com foco no potencial da maquina, mas no potencial desenvolvido pelo homem
em forma de recurso material, humanizado pelo uso e a relagdo do homem com esta maquina
em seu dia a dia.

Este processo fica claro quando a docente relata a forma que conquistou as mudancas
na ementa e no funcionamento da disciplina EduTic, anteriormente era de um professor
informata, e seu enfoque era instrumental. Agora, buscando um enfoque didatico conforme as

ementas descritas nos planos de curso,
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4. Informatica e Educacao

Conceito de informatica. Ambientes operacionais. Ambiente Windows e seus
aplicativos. Softwares adaptados para situacdo de aprendizagem. Softwares
especificamente educacionais. Ambiente LOGO. Informéatica para/com criancas.
Fundamentos epistemolégicos da relacdo entre informatica e educagdo. (PROJETO
DE CURSO, 2010, p.24).

6.0 Tecnologias da Informagédo e Comunicacdo e Educacdo

“Estudo critico do conceito de tecnologia e sua articulagdo com a educagao.
Abordagem do tratamento das tecnologias da comunicacdo e informagdo no
ambiente educativo. Funcionamento do computador. Sistemas Operacionais,
aplicativos de construcdo e edicdo de conteldos. Introducdo a educacdo on-line.
Anélise de softwares aplicativos disponiveis no ciberespaco (Internet). Informética e
convergéncia de midias.” (PLANO DE CURSO, 2014, p.15).

Estas ementas trazem uma contradicéo interna, na primeira hd uma preocupagdo com o
maquinico, o instrumental e sim ele é importante e fruto do processo tecnoldgico humano, que
merece ser conhecido e utilizado em favor dos objetivos pedagdgicos. Entretanto, no caso da
educacdo e do desenvolvimento dos sujeitos ndo é essencial, o importante para além do
recurso é a forma, o sentido que estd implicito. Na ementa atualizada ha uma diferenca
substanciada entre o enfoque na informatica e no estudo critico do conceito de tecnologia e
sua articulacdo com a educacdo, embora o conhecer a operacdo também esteja em pauta, esta
em outro fundamento, pautado na relagcdo com a prética educativa.

A diferenca também se da em relacionar a informéatica com a educacéo e as TIC com a
pratica educativa. A primeira discute uma relacdo dos recursos da informatica como pacote
office com a educagdo, como por exemplo, 0 uso do power point para apresentacdo de
trabalho, do word como editor de texto na academia, o que também faz parte.

A segunda visa conhecer estes recursos e se apropriar deles, bem como, conhecer 0s
sentidos da tecnologia para o dia a dia, quais caracteristicas beneficiam a préatica educativa,
por exemplo, a educacdo on-line que acontece em conex&@o de rede, a EAD que acontece a
distancia possibilitada por meios de correspondéncia e ampliada pela rede conectada, e no
como utilizar tais possibilidades a pratica educativa.

Tais mudancas representam um salto epistemolégico sem ddvida, uma atualizacéo
significativa, que acontece a partir da experiéncia da profissional e sua busca pela
continuidade da formacao. E preciso observar também as possibilidades que esta conexdo em
rede oferece como forma de funcionar, uma metéafora de funcionamento a préatica educativa.
Baseando-se na tecnologia como processo criativo transformativo do ser humano, hd uma
forma de funcionar humana a ser considerada na pratica de ensino.

Assim como, na convergéncia de midias que ¢ uma grande possibilidade educativa

das TIC, Babin (1989, p.39) vai falar sobre a mixagem analisando o audiovisual, “O aparelho
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-chave de um estudio, o lugar de comando € a mesa de mixagem. E |4 se opera a alquimia
“som-palavra-imagem.”, metaforicamente essa mixagem acontece no ser humano em dialogo
com o processo de ensino e 0s elementos da sala de aula.

O audiovisual recurso das TIC traz em si a convergéncia da imagem, ao som, a
palavra, vendo nesta mistura um poder extraordinario de transmitir uma mensagem e para,
além disso, desta mensagem acionar o cérebro do sujeito que interage com ela conduzindo a
outras formas de compreender, de pensar.

N&o podemos ensinar como ha anos atras, os alunos atuais ja estdo envolvidos em uma
forma de pensar desenvolvida pelo mergulho no audiovisual, na conexdo em rede, na ideia de
compartilhamento presente na rede, nas informac@es disponiveis em varios formatos, tem em
si um movimento dar e receber, de mixagem, a mistura de leitura imageética, da letra associado
ao som, a interacdo com diversas formas de estimulos, opera um novo pensar no sujeito.

Contribui para educagdo em remixar e distribuir, criando possibilidades de acessar e
criar algo novo, assim como opera 0 humano naturalmente. Babin (1989) acrescenta que a boa
mixagem possibilita uma experiéncia global, envolvendo muitos sentidos do sujeito, a partir
dessa mistura de sentidos agucados, de percepcdo acionados a0 mesmo tempo, 0 sujeito
comeca a elaborar uma nova forma de compreender a realidade no momento atual.

A vivéncia é um elemento importante para a compreensdo, pois na experiéncia o
sujeito altera sua significacdo, implementa, expde, entdo, nesta mudanga no componente
curricular, percebemos que valida e valoriza a compreensdo da TIC enquanto espaco de
interacdo, experimentacdo, que propiciard uma nova constru¢do. Também no sentido da
Tecnologia enquanto o ato de tomar mao de tais interfaces para a criagdo de algo novo, a
partir da imers&o de cada sujeito. (LIMA JR., 2005; BABIN 1989)

Babin (1989) ainda coopera em elucidar que a experiéncia precisa se da em interacao,
na troca, na complementariedade, onde o ser sujeito toma méo dos elementos e a partir da
interacdo com eles cria algo novo. Percebo esta agéo, elaborada na mudanca de concepcéo da
disciplina pela Professora. Também validado por um movimento formativo de
compartilhamento no colegiado, assim se construindo e constituindo uma nova
intencionalidade educativa com as TIC.

A disciplina FEAD tem em seu bojo de estudo a metodologia para cursos na
modalidade da Educacdo a Distancia, também pratica docente em EAD, estas também se
encontram entre outras abordagens descritas na ementa. Visa conhecer e compreender a
Educacdo a Distancia, sua histéria, modelos j& implementados, materiais didaticos

produzidos, o crescimento potencializado pelas TIC, tendo como elemento a didatica na EAD.
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A docente relata que foi convidada em 2010 para trabalhar nesta Instituicdo para
lecionar na disciplina FEAD, exatamente porque sua formacdo tem esta especificidade na
area. Entdo, eu perguntei sobre a instituicdo desta disciplina, pois, comparei a matriz
curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia com a do mesmo curso na UNEB, na
UFBA e na Fundagdo Visconde de Cairu, ndo encontrei, também verifiquei em outras
Faculdades Privadas de Salvador e continuei sem encontrar. Assim sendo, na entrevista foi

questionado a esse respeito, a docente entdo descreveu que,

Eu soube que a primeira coordenadora do curso de Licenciatura em Pedagogia
quando foi reconhecido, era Giovana®, ela era aplicadora do ndcleo de Tecnologia
do Estado da Bahia, tem uma caminhada de implicagdo com tecnologias. Hoje ela é
professora Doutora, ela é professora de Educa¢do a Distancia e de Tecnologias da
Faced- Faculdade de Educacdo da UFBA. Entdo, eu acho que este curriculo da
Faculdade Pereira da Silva, tem um pouco também dessa caminhada dela com
tecnologias, ela foi a primeira coordenadora, entdo muito provavelmente essa
matriz foi pensada pela instituicdo claro, mas com a parceria dela. Surpreendente,
tem uma disciplina chamada Fundamentos da Educa¢do a Distancia mesmo que
seja la no final do curso, mesmo que tenha uma carga horaria reduzida né, os
outros cursos ndo tém. (MARIA, Entrevista, 2018)

A IES tem um olhar para as TIC, a educacdo e a formagédo do pedagogo, a disciplina
FEAD ndo é pauta em outros cursos de graduacao publico e privado em Salvador, a EAD €
rasamente discutida na graduacao, em disciplinas que tratam das TIC, sem aprofundamento
especifico. Embora, a EAD tem crescido cada dia mais, ndo s6 em Salvador, mas em todo

Brasil.

Em relagcdo aos ndcleos onde as disciplinas estdo incluidas, conforme citados acima.
No primeiro ndcleo se preza pela diversidade e a multiculturalidade da sociedade, alicer¢ados
nos estudos vinculados a realidades educacionais, a mixagem das contribuicGes de outras
areas pertinente para a Pedagogia. Assim como, enfoque no ser humano, no estudo da
Didatica, da relacdo entre educacdo e trabalho, também a diferentes demandas, a

experimentacao diversificada, visando o desenvolvimento do Professor em formacéo.

Com vistas a oportunizar vivéncias nas diferentes areas de atuacdo do pedagogo e do
ensino, considerando a Educacdo a Distancia, intermediada por tecnologias, como uma
realidade da Educacdo Nacional Brasileira, embora ndo exigida na resolu¢cdo CNE/CP 1/2006, a
Faculdade Pereira da Sllva institui FEAD, como componente curricular junto a outras

metodologias didaticas como o ensino nas disciplinas ciéncias sociais, exatas, estas exigidas

20 Opto pelo nome ficticio, a fim de conservar o anonimato, resguardando a identidade da profissional
citada na entrevista.
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nas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia Licenciatura.

O estudo, reflexdo, analise conceituais da area pedagogica é o inicio que funde a
inovacdo pedagogica, ja a contextualizagdo, a interdisciplinaridade aparecem nas Diretrizes
como elemento substancial para o processo educativo democratico, o imbricamento de
conhecimentos é de grande relevancia para a formacéo do educador, assim como o0 casamento
de estudo tedrico com a prética.

O componente EduTic, tem sua garantia na Resolu¢cdo CNE/CP 1/2006 Art. 5°, inciso
VII, ja o componente FEAD ndo especificamente estd exigido ou garantido, mas esta em
contexto da relacao da Educacdo, Comunica¢ao ¢ das TIC, de acordo este inciso, “relacionar
as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-pedagogicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas.” (p. 2).

Assim sendo, o componente FEAD inserido na matriz curricular da Licenciatura em
Pedagogia da Faculdade Pereira da Silva, traz em sua Ementa, presente no Plano de Curso
(2014, p.44) “Estrutura Tecnoldgica. Estrutura comunicacional. Metodologia para cursos na
modalidade da educacdo a distancia. A pratica docente em EAD. A pratica discente em EAD.
O processo ensino-aprendizagem na modalidade ndo presencial.”

A relagdo didatico pedagdgica com a comunicacdo intermediada pelas tecnologias de
comunicacdo e informacdo, séo trabalhadas nas disciplinas EduTic e FEAD de forma
sistematica, a partir da reflexdo em relacdo ao que se vive hoje, o contexto educacional, o ato
educativo essencialmente comunicativo, o aproveitamento da possibilidade interativa para
construcdo pedagdgica.

Em detrimento desta forma de trabalhar em rede, que o objetivo da evolugdo e
mudanca da pratica social e educativa é implementada ou ndo nestes componentes,
problematizando situacGes reais envolvendo o conteddo, relagdes de producdo do
conhecimento, colocando em pauta a atuagéo interventiva do professor.

Nesse sentido, é colocado em pauta questdes de organizacao do trabalho do professor
e as medidas metodoldgicas a fim de construir um ambiente de reflexdo, producdo em rede,
embora falte uma discussdo politica mais ampla, a relagdo das TIC com a distribuicdo de
renda, ja que os estudantes sdo de baixa renda, inclusive sobre a superacdo dos desafios

impostos a esta populacéo, especialmente na area educativa.

5.3 A Pratica Pedagdgica em Rel(A)to
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Para mim o ensino com as tecnologias € um ensino de agora né, ou ensino
contemporaneo. Eu lembro que quando eu fiz magistério, as tecnologias que me
foram apresentados foram as tecnologias daquele tempo né. Ai quando eu fiz
pedagogia, e ai estou falando como estudante né, como professora em formacao,
eram outras tecnologias. Quando eu chego na UNEB por exemplo, eu vejo as salas
de aula que eu utilizei quando era graduanda, e vejo as salas hoje, sdo outras salas
né, porque o mundo é outro, porque a vida é outra, entdo quando eu penso no
ensino com tecnologia, utilizando tecnologia, eu penso no ensino que esta
localizado no espaco-tempo do agora, entdo por isso que eu ndo consigo pensar em
algo dissociado, é como se eu tivesse fora do tempo. (MARIA, Entrevista, 2018)

A docente foi indagada sobre o ensino com TIC presente na formacéo do professor, e
responde relacionando a contextualizacdo da educacdo com a pratica comunicativa desse
tempo, na historia da educacdo percebemos que em varios aspectos as pratica educativas
muitas vezes é descontextualizada, fora da realidade vivida pelos estudantes, 0 que causa uma
desmotivacdo e desinteresse, como também causa a falta de engajamento. Estd em contexto é
necessario a pratica pedagdgica.

Para Lévy (1999, p. 231), a cultura atual é a cibercultura, “O movimento da
cibercultura ¢ um dos motores da sociedade contemporanea”, advinda do ciberespaco a partir
de um agenciamento sociotécnico da microeletronica, configura-se em um novo espaco de
comunicacdo a partir da intercomunicacdo de computadores, tendo a internet como
infraestrutura. A cibercultura que tem em sua esséncia 0 movimento social, 0 som e a arte.

A prética pedagdgica precisa ser implicada com as praticas culturais, de producéo e
com os modos de conhecer utilizados pela sociedade deste tempo. Ndo podemos centralizar
nas TIC a mudanca cultural, mas nos sujeitos que criam e usam a dindmica, 0s espacos da
rede e 0s recursos disponiveis. Ha uma relacdo de imbricamento porque o sujeito produz e usa
todo artefato, toda dindmica comunicativa da rede. Na educacao € preciso compreender e se
apropriar desde sentido de comunicacdo, de interacdo independente das barreiras geograficas
e de tempo.

E preciso que a sala de aula seja o lugar onde o start é acionado, onde as conexdes sao
feitas, onde o conteddo ganha vida quando o sujeito o compreende em seu contexto vivencial,
onde a cultura e o conhecimento sdo produzidos pelos sujeitos, principalmente se a sala de
aula é de formagéo de pedagogos, professores e profissionais da educacdo. Tais profissionais
atuardo em outros contextos, por isto, necessitam compreender que a pratica pedagdgica é o
meio pelo qual os sujeitos podem acionar o start.

Nessa perspectiva, perguntei também sobre o significado de ser professora, Maria
(Entrevista, 2018) “O significado de ser professora né, para mim, ser professora é contribuir

para emancipagdo é contribuir para a transformagdo de vidas.” H& uma significacdo da



83

préatica pedagdgica que vem do sujeito que atua como professor, cada um tera sua forma
propria de significar, o sentido é percebido na pratica pedagdgica, quando o movimento
didatico da professora ndo &€ s6 com enfoque nos contetdos, sim nos estudantes se

relacionando com os conteudos.

E ai ser professora de tecnologia esta no escopo do que eu penso em ser professora,
entdo se eu vou contribuir para emancipacdo se eu vou contribuir para a
transformacao e se eu estou fazendo essa contribuicdo agora, em 2018 eu preciso
envolver o meu planejamento a minha pratica pedagdgica nesse meu processo,
nesta minha missdo. Entdo, esta tudo incluido né, quando eu era a sua professora
de Tecnologia eu discuti blog, entdo blog fazer a parte do escopo do que eu
trabalhava com vocé na turma, hoje precisa ser o Instagram, precisa ser o Twitter,
precisa ser WhatsApp. Compreende? (MARIA, Entrevista, 2018)

Nesse sentido, a docente também respondeu sobre ser professora de tecnologia,
exatamente para trazer a compreensdo da relacdo didatica desta docente com contetidos e a
pratica pedagdgica em si. Esta préatica esta ligada ao sentido atribuido pela docente sobre o ato
de ensinar, de contribuir para a emancipacdo de pessoas, isto, fala de processo tecnolégico, de
construcdo pelo sujeito. As possibilidades de construgdo sdo reais, ha um ato do professor em
funcdo de que ocorra um ato do estudante, se ambos atuarem, v&o criar criativamente para a
transformacéo.

Ela também levanta os sofwares atuais para o ensino com tecnologias, fazendo a
comparagdo com outra época, mais uma vez sinalizando para a contextualizacdo historica, o
que hoje faz sentido para os sujeitos conectados em rede, pois, estamos conhecendo e
produzindo em rede por meio de tais programas.

A questdo ndo sdo as TIC apenas como conteldo, sim a estrutura utilizada pelos
sujeitos no tempo histérico para produzir e comunicar, em cada momento da historia havera
uma tecnologia desenvolvida, a ser apropriada e também, utilizada pelos sujeitos. Em relacéo
a Licenciatura em Pedagogia, o objetivo é formar professores, gestores, profissionais da
educacdo, a questdo é compreender que as TIC precisam ser compreendidas nas
possibilidades e beneficios que favorecem do ato educativo.

O hibrido se configura entre 0 humano, a criacdo, 0s usos que sao (re) criacdo e a
estrutura da cibercultura com a producdo em rede. As tecnologias sdo representacdes do
humano em processo tecnoldgico, as TIC sdo extensdes da capacidade cognitiva humana,
assim como, da capacidade comunicacional. O ser humano cria a maquina, 0s instrumentos,
assim como, o uso que se faz, as dindmicas de funcionamento, e cada sujeito vai reinventando
€ nesse movimento recria-se todo tempo.

Além deste essencial sentido da tecnologia como processo tecnoldgico humano de
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criar e transformar, o computador e as tecnologias tornam-se parte da cultura humana
produzida pelo homem, tem em si mudancas significativas por ter caracteristicas como ampla
memoria, modos de “conversagao” do homem com a maquina, difusdo do conhecimento
também produzido pelo homem em ampla escala, com possibilidades de liberdade do
aprender pela presenca e utilizagdo do computador conectado em rede como parte da cultura
desse tempo.

Ainda sobre a pergunta que versa sobre o ensino com tecnologia e o significado da
pratica pedagogica vinculada as tecnologias de informacdo e comunicacdo na Formacdo de

Professores, a docente continua,

O ensino com tecnologia e o ensino de hoje como eu falei né, é o ensino da
contemporaneidade, do tempo da cibercultura, do digital em rede, né é o ensino
desse momento, entdo, se a minha missdo se a minha acéo docente é ser formadora
de professores, mesmo que as redes sejam outras né, mesmo que 0S recursos sejam
outros, como eu tava falando, quando eu trabalhei contigo era blog, hoje a gente
tem o Instagram tem o Twitter, mesmo que daqui ha mais tempo seja a outra, ndo
tem problema, a compreensdo de trabalhar tecnologias na formacéo de docentes,
vai contribuir para que eles sejam docentes que compreendam a importancia dessa
tecnologia no processo de formacao e de emancipacdo das pessoas que estdo perto
né. (MARIA, Entrevista, 2018)

Percebemos que a questdo da pratica sobrepde as TIC, embora sejam elemento da
pratica pedagogica o que esta como logica de funcionamento é utiliza-la para a apropriacéo e
significacdo do ato educativo, enquanto processo de emancipacao de pessoas. Sendo assim, ha
algo a ser apropriado, significado na cibercultura, um novo limiar, assim, novas
possibilidades. Entre as possibilidades, ha a interacdo que compreendo como essencial a este
estudo, pois, na interacdo havera possibilidade do sujeito refletir, criar, transformar.

Nessa perspectiva, ndo € necessario apenas uma apropriacdo da estrutura técnica, mas
de novo sentido. Para educacdo isto é essencial, no sentido da necessidade de uma superacéao
de nexo, de prética, de atuacdo, de (re) apropriacdo, (re) criacdo da pratica pedagdgica do
professor de tecnologia que ndo esta focada apenas nos recursos ou somente no sujeito, mas
nas interacfes, na troca muatua que é uma caracteristica do humano, apresentada nas TIC
como novo modo de operar na educagdo. Abro um paréntese para tratar a interatividade na
visdo do Professor Marco Silva® que em seus estudos, publicacdes e site deixam claro seu

sentido e origem, e a importancia para a educacao da atualidade.

21 Disponivel em:<http://www.saladeaulainterativa.pro.br/leia_era_interatividade.htm>.Acesso em 27 de
fevereiro de 2018 as 7h44.
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O termo “interatividade” apareceu na década de 1970 entre criticos da midia
unidirecional de massa. E ganhou destaque quando adotado por informatas que
buscavam um termo especifico para exprimir a novidade do computador que
substitui as herméticas linguagens alfanuméricas pelos icones e janelas
conversacionais que permitem interferéncias e modificacfes na tela. Portanto,
interatividade ndo é meramente um produto da tecnicidade informatica. O conceito
tem raizes na arte participacionista da década de 1960 e na virada do século 20 para
0 21 se apresenta como tendéncia geral, como novo ambiente comunicacional em
nosso tempo, como novo paradigma que pode substituir o paradigma da transmissdo
proprio da midia de massa. A transmissao, emissao separada da recepcéo, perde sua
forga na “era da informag@o” ou na “era digital”, quando estd em evidéncia a
imbricagdo de pelo menos trés fatores: 1) novas tecnologias informaticas
conversacionais, isto é, a tela do computador ndo é espaco de irradiagcdo, mas de
adentramento e manipulacdo, com janelas moveis e abertas a miltiplas  conexdes;
2) estratégias dialdgicas de oferta e consumo envolvendo cliente-produto-produtor;
3) 0 novo espectador, menos passivo perante a mensagem mais aberta a sua
intervencdo, aprendeu com o controle remoto da tv, com o joystic do videogame e
agora aprende como o mouse. (SILVA, 2018)

Corroborando com Silva (2018) percebo a interatividade como pratica proposital na
comunicacdo entre pares, necessaria, urgente para a pratica pedagdgica dos dias atuais. Ou
seja, a comunicacdo exigindo acdo dos sujeitos em sua producdo, sujeitos emissor e receptor
co-criando a mensagem simultaneamente.

Esse ponto de ndo limitar o potencial das TIC ao agenciamento técnico apenas,
todavia considerar a relacdo de semelhanca com o potencial humano de interagir e produzir
em meio, com a interacdo em rede, que encontro em Lima Jr. (2005) na abordagem inovadora
sobre a tecnologia enquanto processo humano criativo um estruturante para a pratica
pedagdgica do professor de tecnologia.

Nesse sentido, os sofwares e as redes sociais como citada pela professora o exemplo
do Instagram, Twitter e WhatsApp, tem em si interfaces interativas que possibilitam a co-
criagdo, a participacdo dos sujeitos, a abertura para atuacdo e compartilhamento, assim, esta
dindmica utilizada na educacdo pode romper com a comunicacdo unilateral, dando
possibilidade ao professor atuar em uma dindmica didatica de participacéo.

Nas disciplinas que versam sobre as TIC e a EAD, essa questdo é essencial, pois
tornar-se eixo de trabalho do professor de tecnologia, principalmente no sentido de apontar
para uma didatica que visa 0 processo tecnoldégico humano como primordial, para ter os
recursos tecnolégicos como fruto disso, € também importante, Uteis e necessarios para a
educacéo que visa a construcao pelo sujeito.

Discutindo da producdo na cibercultura e fruto da comunicacdo em rede, trago a
educacdo on-line discutida na disciplina inclusive, como maneiras de formacdo educativa,
empregam o uso das TIC para interagéo, alguns autores consideram a educagéo on-line como

evolucdo da EAD concorda com Santos (2009, p. 5659), quando diz “Assumimos desde ja
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que a educacdo on-line ndo é apenas uma evolugdo das geragcdes da EAD, mas um fendmeno
da cibercultura.”

Considero que a educacdo on-line tem se constituido e evoluido do movimento
interativo das TIC, mas se intensifica e desenvolve apoiado na emergéncia da cibercultura,
que como ja vimos € um espaco de trocas, construcdes e produgdes das pessoas na atualidade.
A educacdo on-line ndo se d& sem a interacéo, j& a EAD nos desenhos didaticos instrucionais
se apresenta em alguns casos sem interacdo. As duas sdo contetdos das disciplinas com TIC
na Licenciatura e por isto, uma e outra sdo discutidas, e experimentadas no decorrer do
componente curricular.

Nessa perspectiva, de pensar a pratica pedagogica independente de servir a algum
movimento didatico, que Martins (1993) discute a didatica pratica e a didatica tedrica
contrastando as duas dialeticamente. Assim, constata um abismo entre a teoria e a pratica,
principalmente pelo sujeito professor, que na teoria o professor é o sujeito responsavel pelo
ensino e aprendizagem desde a ideologia, meio até os fins, e pensa seu fazer e o faz pautado

em conviccdes a respeito da aprendizagem.

Esse movimento s6 pode ser entendido na amplitude da divisdo social do trabalho e
na l6gica da acumulacéo do capital [...] o assalariamento crescente atinge de perto o
profissional do magistério... como técnico assalariado, ocupando a posicdo de
executor na hierarquia da organizacdo do trabalho, ele perderd o controle sobre o
processo e o produto do seu trabalho. (MARTINS 1993, p. 80)

Diante disso, a autora analisa na pratica o papel do professor ao longo dos anos,
percebe que funciona como executor de planos ja prontos, outro alguém pensa a préatica
pedag6gica para o docente apenas executar. No entanto, o professor como ser humano
histérico ndo se limita a essa condicdo imposta. Para Martins (1993, p. 80) ha uma esséncia
humana que o impulsiona e o move, “Essa capacidade de idealizar o que pretende desenvolver
com seu trabalho € inerente & natureza humana e constitui um aspecto fundamental do
processo de trabalho.”

Trazendo a compreensdo discutida neste trabalho sobre a abordagem de Lima Jr. sobre
0 processo tecnoldgico humano, vejo no dialogo de Martins (1993) condic¢Ges inerentes ao
sujeito\professor, equivalente ao encaminhado por Lima Janior (2005) em seus estudos. O ser
“criativo” e “transformativo” e por isso, tecnoldgico. Para chegar nesta conclusdo, o autor
discute processos internos do sujeito, condi¢cbes de percepcdo, analise, reflexdo que se
elaboram de forma natural no sujeito, a partir de sua prépria existéncia, a partir desses

movimentos naturais o0 homem busca meios e formas de dar conta de suas necessidades.
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A fala da docente Maria (2018), quando elucida o fazer docente como contribuicdo a
emancipacdo de pessoas uma luz para validagdo desta condicdo do sujeito de criar, de ser
tecnoldgico, de ter em si a condi¢do de atuar quando se depara com uma necessidade, uma
construcao.

Em Martins (1993), percebo esta condicdo no sujeito professor em atividade e a
importancia para o processo de trabalho docente, hd um saber ser professor que é
desenvolvido na préatica pedagdgica. Neste sentido, a abordagem de Lima Jr. (2005) significa
um salto epistemologico para a educacdo, também para reflexdo sobre a tecnologia e sua
relacdo com a prética educativa e pedagogica. Assim, indicadores como percepcao, estratégia,
curiosidade, ousadia e criatividade do professor, sdo esséncias a sua pratica pedagogica com
tecnologia. A professora Maria relata que sua pratica é alterada pela relacdo com os

estruturantes da pratica pedagdgica,

A minha prética € alterada pela postura dos estudantes. H& alteracdo da minha
pratica em funcdo deles. Entdo, por exemplo, quando eu pensei na atividade no site
do MEC, portal do professor, eu pensei em conhecer, mas quando vi a caréncia de
planos para os anos iniciais, me veio o0 pensamento deles mesmo verdinhos olharem
os planos e pensarem algo para os anos iniciais e na educacdo infantil. (MARIA,
ENTREVISTA, 2018)

Para mim, esta alteracdo esta inerente a condi¢do didatica da docente de pensar e atuar
em dialogo com os estudantes, os contetudos da disciplina, com o contexto da sociedade atual,

e com 0s avancos tecnoldgicos da atualidade.

5.3.1 A Pratica Pedagdgica em Rel(A)to: o didlogo como subsidio da docéncia

Elegi esse ponto, do didlogo como subsidio da pratica do professor de tecnologia,
assim como, do professor, seja de qualquer disciplina, por acreditar que a troca entre 0s
sujeitos favorecem as construcdes das ideias. O didlogo ou podemos dizer, a conversa
consubstanciada, por contetdos, pelo conhecimento, pelo saber e pela histéria de vida de
quem esta formando, bem como, quem estd em formacéo é essencial, um fio condutor a ser
considerado, no momento de construg¢ao do processo de ensinar, como também de aprender.

Acredito no que Candau diz quando discute a formacdo de professores e a
multidimensionalidade da didatica, considerando como elemento importante a dimensédo
humana, a relacdo interpessoal que é presente em todo processo formativo, enfatizando esta

relacdo intermediada pela comunicagdo para se da o processo educativo. “Educagdo supde
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comunicagdo humana, direta ou indireta.” (2014, p. 52). A forma da comunicagdo pode ser
direta ou indireta, mas é comunicacdo humana, se concretiza pelo dialogo e € elemento
essencial no processo de formacao.
Tomamos também a versdo do didlogo em Freire (1980, p. 82),
O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo.
Se, ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o

dialogo impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado
enguanto homens, o dialogo é, pois, uma necessidade existencial.

De forma mais especifica, Paulo Freire desmistifica 0 que compreende por didlogo, o
autor encorpa a este sentido, quando enfatiza a troca humana mediatizada pelo mundo, ou
seja, pela presenca corporea do homem no mundo, a existéncia, 0 corpo presente no universo,
as significacdes do homem, presente na comunicacdo entre do homem no mundo e com o
mundo por presenca e acles, e a comunica¢do de um com outro homem, construindo a
existéncia.

Freire (1980), também elucida o didlogo como necessidade humana de encontro,
encontro como caminho para significacdo. Aplicado a educacdo percebo que a dindmica
aberta com espaco para proposicdes, que sedia 0 homem e esta presente na conexao em rede,
sdo possibilidades para préatica educativa. Assim, nota-se que ha dimensdo humana
representada pelo didlogo, sendo esta fundante para a pratica pedagogica do professor de
tecnologia.

Principalmente, na versdo deste trabalho que se pauta nos escritos de Lima Jr. (2005),
que considera a tecnologia enquanto processo humano de criar, transformar, o processo
tecnoldgico enquanto o processo humano de perceber uma necessidade, refletir para supri-la,
tomar mao dos recursos imateriais e materiais para soluciona-la.

Nesse aspecto, a professora Maria destaca que a importancia do trabalho pedagdgico

nao é o contelldo em si, mas como ele é utilizado,

“E outra coisa que ndo vai trabalhar somente o contetido em si, mas que o conteido
seja um meio, uma forma de a gente trabalhar coisas bacanas né. Assim que
experiéncias sejam conteldo, vivéncia sejam conteddo, respeito, enfim, aspectos
éticos sejam conteudos.”(MARIA, Entrevista, 2018)
Assim, os propositos sdo para além de conteudos, recursos, tecnologias desenvolvidas,
Ou outras coisas, visa sim o desenvolvimento da pessoa humana, destacando o dialogo, que se
inicia no professor quando reflete sobre sua pratica pedagdgica e assim, a reelabora sempre,

de acordo este relato,
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“Agora eu trabalho muito mais a partir da escuta, do que sabem, do que
compreendem, e do que eu percebo, pela minha experiéncia docente que eles ndo
compreendem, ai a minha caminhada la se estrutura né, nesse caso, a minha
docéncia ela é reinventada o tempo todo né. ”(MARIA, Entrevista, 2018)

Pautada nestes pressupostos, que identifico e proponho a questdo humana, na versao
do di&logo como indicador a préatica pedagdgica do professor de TIC. A comunicagdo estd no
humano € inerente a sua existéncia, o didlogo é forma de comunicar humana, entdo, €
elemento importante a no processo humano de ensinar e aprender. As TIC gque sdo conteudos
deste professor tem um potencial comunicativo que amplia as possibilidades de significacdo

pelo didlogo na préatica pedagdgica deste profissional.

5.3.2 A Pratica Pedagogica em Rel(A)to: concepc¢bes teodricas e aplicacdo na didatica

cotidiana do professor de tecnologia

Apresento aqui 0s principais pressupostos tedricos dos componentes curriculares
EduTic e FEAD. A disciplina FEAD tem como elementos o0s textos seguintes: Concepcdes e
Politica da Educacéo a Distancia da Profa. Dra. Ymiracy Nascimento de Souza Polak (2010).
No livro Estratégias de Ensino e Aprendizagem para EAD (2012), enfatiza-se o cap. 1 -
Saberes Necessarios para Atuacdo em EAD: Da Tutoria & Coordenacdo de Curso que tem
como autoras as Professoras Dra. Maria Valesca Damasio de Carvalho Silva e Profa. Ms.
Leticia Machado dos Santos.

O pressuposto Educacao on-line para além da EAD: um fenbmeno da cibercultura da
Professora Dra. Edméa Santos, serve as duas disciplinas, além dele para a disciplina EduTic,
enfatizamos  Tecnologias Intelectuais e Educacdo: explicitando o  principio
proposicional/hipertextual como metafora para educacéo e o curriculo do Prof. Dr. Arnaud S.
de Lima Junior.

No texto ConcepcOes e Politica da Educacdo a Distancia da Profa. Dra. Ymiracy
Nascimento de Souza Polak (2010), a Professora discute as concepcbes da EAD construidas
ao longo do tempo, as alteracdes, funcionalidades, extensdo e o papel da EAD no Brasil.
Assim, inicia uma discusséo em torno dos dados do BID (1998) sobre a educacdo presencial,
gue mostram como a reprovacdo ja no ensino fundamental € assustadoramente elevada
causando uma evasao escolar absurda no Brasil.

Em prosseguimento, a professora Polak (2010, p.4) também evidencia o “grande
desafio” da EAD que se caracteriza no fato de ser considerada como processo de ensino €

aprendizagem efetivamente qualitativo, bem como, outra forma de educar. Também aborda a
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EAD como uma forma de democratizagdo da educacdo, uma oportunidade de escolarizacdo
para os que em algum momento evadiram ou necessitam de formacéo profissional.

Assim, elenca demandas e desafios da educagdo a distancia como, por exemplo,* nova
pratica discente, voltada para o aprender a aprender [...] o aprender pela pesquisa [...],
investimento em formacgao docente [...]”, ou seja, € um texto que enfatiza que a EAD se
fundamenta nos mesmos principios da educacdo regular presencial, funcionando a distancia.
Este pressuposto teorico é o texto fundamental da disciplina, por este motivo.

Embora, a abordagem de Lima Jr. eleita para fundamentar esta pesquisa considere a
educacdo a distdncia um processo de educacdo que ndo garante a aprendizagem, por
fundamentar a tese que 0s sujeitos atuam e elaboram diante ums dos outros, das discussoes
face a face que os provocam. A disciplina e o texto da Profa. Ymiracy, sustentam a EAD
como educacdo e educacdo de qualidade, a depender da implicacdo dos que atuam
profissionalmente na modalidade, bem como, do desejo e empenho dos estudantes
envolvidos.

O texto Saberes Necessarios Para Atuacdo em EAD: Da Tutoria a Coordenacdo de
Curso (2012), das Professoras Dra. Maria Valesca Damasio de Carvalho Silva e Profa. Ms.
Leticia Machado dos Santos é um relato da experiéncia de trabalho das professoras Leticia e
Valeska, ambas ja atuaram e atuam na EAD, discutem e propGem a partir d suas experiéncias.

As autoras iniciam afirmando a democratizacdo da educagdo por meio da EAD,
coadunando com Polak. Depois, descreve os desafios da EAD, focando no maior desafio ser a
comunicacdo. As professoras descrevem a necessidade da comunicacdo clara, objetiva,
continua para o sucesso da educacdo a distancia. Inclusive, enfatiza a comunicacao na triade:
aluno, professor tutor e coordenagdo, como sendo principal motivo para sucesso ou fracasso
de um curso a distancia.

Nesse sentido, exige como pré-requisito um bom profissional para o papel do
professor tutor, ja que este é o profissional articulador da comunicagdo na modalidade. Assim,
0 texto foca nos saberes necessarios para a atuacdo dos docentes tutores, discentes e da
coordenacdo de curso na EAD. Aborda saberes relacionados ao manuseio das TIC, assim
como, a linguagem adequada para interlocucéo de alguém que conversa a distancia.

Neste ponto é importante trazer mais um fragmento da entrevista da professora Maria,

que ver no forum um instrumento de discussédo na EAD,

“A questdo do fdrum, férum sobre a docéncia, e eles s6 entravam uma vez na
semana, quando tinham aula, ai que me veio a ideia de dividi em dois grupos, em
um eram professoras mediadoras, em outro grupo eram estudantes. Entao,
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comegcam a participar melhor como estudantes, apés se configurar como
mediadoras, ndo estavam no escopo do meu trabalho, ndo estava planejado, estava
planejado trabalhar o forum de discussao sobre saberes necessarios a docéncia em
EAD. Mas com a divisdo dos grupos, passaram a ser melhores estudantes a partir
dai. S6 pensei em mudar o forum de 3 semanas, quando elas s6 participavam no dia
da aula “sabe de uma, vou mudar, quebrar o forum.” (MARIA, Entrevista, 2018)

A professora disponibilizou imagens deste forum pra visualizacdo de como aconteceu
apos a alteracdo do planejado visando o exercicio do didlogo no AVA, diante da constatacao
de que ndo compreenderam uma discussdo indispensédvel do curso. A docente Maria
identificou uma necessidade de exercitar comunicacdo enquanto elemento essencial dos

fundamentos da EAD discutidos na disciplina.

Re: Concepg¢des da EAD
par ) 16:00

1- O gue vocé entendeu a respeito da educacao a distancia?

A Educagéo a distdncia & uma modalidade de ensino mediada pela tecnologia da informagdo e
comunicagdo. No tem como finalidade substituir o ensino presencial, mas nos conduz a uma nova
forma de ensino-aprendizagem. Rompendo o limite de tempo/espacgo e alcangando urn ndmero maior
de educandos. O fato de ndo ser presencial ndo elimina a interagéo entre professorfaluno ou
aluno/aluno, o que muda é a forma gue essa interagio acontece.

2- Em que se fundamenta esse tipo de educagio?

Mesmo sendo mediada pela tecnologia a EAD fundamenta-se nos mesmos principios da educacgio,
buscando a gualificagio do individuo, pois ndo se trata de uma outra educagio, mas de uma nova
forma de educar/mediar.

3- Qual papel principal a EAD tem na sociedade?

Devido a grande diferenciacdo de publico que busca uma formagdo, a EAD pode ser a melhor
opcao. Pois, proporciona a flexibilidade que se adequa a alguns padries sociais de vida. Através da
EAD a mée que nao tem com quem deixar o filho, a mulher gue trabalha em horarios rigidos ou a
jovern gue nao tem uma faculdade/universidade em sua cidade, tem a oportunidade de se inserir e
fazer uma graduacao. Mediante a isso, acredito que o principal papel da EAD € o que incluir e suprir
a necessidade de qualificagao/farmagao.

Quando vocé diz. "EAD € uma nova forma de educagan”, o gue mudou na educagio com a
chegada da EAD? O que aconteceu de "novo"?

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Figura 3- Forum FEAD 1_Resposta inicial

Fonte: Sala de aula virtual- coletada na pesquisa de campo em 2018.

Nesta primeira figura, fica claro que as alunas ndo compreenderam a dindmica que a
docente prop6s para o férum, pois, realizou seguindo o padrédo tradicional de pergunta/
reposta. Mas, era desta maneira que elas faziam se limitava em responder apenas as perguntas

sem se aterem as discussdes e demais argumentos ja expostos.
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Figura 4 - Forum FEAD 2_Ap6s a quebra do Forum
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O texto sugerido vem reforgar o que temos dialogado: a resisténcia da sociedade, a
comodidade, flexilidade, a importancia da gualidade e etc. Apresenta a EAD como uma outra
forma de trabalhar o processo educativo.

N&o participei, mas ja ouvi relatos de pessoas que participaram ou estio participando
Infelizmente nem todas as instituicdes cumprern com a proposta de formacéo da EAD,
gerando uma concepgdo de desvalorizagdo e conseguentemente o desvio do objetivo real da

modalidade
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Re: Concepgdes da EAD
por
ola vocé acha mesmo que a educacao a distancia proporciona aos alunos uma

aprendizagem tecnolagica por que?

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
"~ Re: Concepgdes da EAD
por
Ola

Quando voce diz: "EAD & uma nova forma de educacgao”, o que mudou na educacao com a
chegada da EAD? O que aconteceu de "novo"?

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Sala de aula virtual- coletada na pesquisa de campo em 2018.

Na figura 4, é possivel observar que ap6s a mudanca metodoldgica da professora em
dividir a turma em dois grupos, com o objetivo de em um dos féruns de atuarem como
estudantes, respondendo as perguntas e dialogando com as outras coloca¢des, em outro como
professores mediadores, onde elas analisam as respostas dadas e fazem inferéncias as demais
argumentacdes ja apresentadas. Ela entdo percebeu, que o férum comecara a ser agora um
espaco dialdgico.

Lima Jr. (2004, 2005) traz a este evento duas contribuicdes. No primeiro ponto, em
relacdo a identificar a comunicacdo e esta ldgica tecnoldgica, interativa da rede como
metafora a educacdo e a préatica pedagdgica, contribuindo para o enfoque comunicativo

inerente e necessario ao processo educacional,

A questdo tecnoldgica, a meu ver [...] constitui-se numa rede de significados
no qual o ser humano esta implicado [...] necessario compreender a légica e
funcionamento desta rede, como metafora inspiradora ou arquétipo de um
novo pensar/agir na préatica pedagdgica. (LIMA JR., 2005, p. 17)

A discussdo aqui pauta-se em uma atuacdo docente diferenciada, comunicativa,
inteligente, reflexiva, que funciona em uma ldgica de rede no sentido de ligar pontos ou nos,
como na mente humana, para obter uma informagdo, recriar um fenémeno. A meu ver, refere-
se a compreender que a comunicacdo efetiva possibilita esta troca de significados para

recriagdo de uma informagéo.
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No segundo ponto, refere-se & atuagdo criativa e transformativa da docente, que o é
objeto deste estudo. O saber docente em relacdo a sua pratica, em perceber as dificuldades,
identificar caréncias e buscar meios de suprir. Isto se refere, ao sentido dado a tecnologia pelo

autor,

[..Jum processo criativo através do qual o ser humano utiliza-se de recursos materiais
e imateriais, ou os cria a partir do que esta disponivel na natureza e no seu contexto
vivencial, a fim de encontrar respostas para os problemas de seu contexto, superando-
0s. Nesse processo, 0 ser humano transforma a realidade da qual participa e, ao
mesmo tempo, transforma a si mesmo, descobre formas de atuacdo e produz
conhecimento sobre elas, inventa meios e produz conhecimento sobre tal processo, no
qual esta implicado. Aqui, interessa-me destacar que 0 ser humano, ao vivenciar um
tal processo criativo, transformativo, tecnolégico, também se percebe nesse processo,
reflete sobre o préprio processo, representando-o para si mesmo e para 0s outros, de
modo que gera conhecimentos especificos. (LIMA JR. 2004, p.402, 403)

Nesse sentido, que destaco o professor tecnoldgico, como aquele que age
tecnologicamente, funciona em uma logica humana, de rede de sentidos, como também, de
acordo o funcionamento do microprocessador inteligente, constituido pelos bits que funciona

interligado a rede, interligando informacgéo e recriando-a em todo tempo.

[...] Técnica é humana, pois é consequéncia da acdo imaginativa, reflexiva e motora
do ser humano, entdo inerentemente, é humanizada; bem como, por outro lado, o ser
humano é tecnologizado, uma vez que se ressignifica, recria-se e se transforma a si
mesmo no processo de criacdo e utilizacdo de recursos e instrumentos para atuar no
seu contexto vivencial. (LIMA JR. 2005, p.16)

O trabalho docente € um trabalho essencialmente humano, no sentido de lidar com
pessoas em processo de elaboracdo. No caso do professor de tecnologia, € um trabalho
humano “tecnologizado”, também tecnoldgico no sentido de criagdo e recriagdo diante das
demandas humanas que aparecem para serem supridas. Assim, a Professora Maria nos
esclarece que, “Ha alteragdo da minha pratica em fungdo da relagdo com elas sim.” Em
funcdo, da construcdo com os sujeitos, ela vai delineando sua pratica para além do que esta
planejado, ou seja, um processo humano, como também um processo tecnoldgico, a partir da
teckné. Lima Jr. (2005).

Em continuidade, foi discutido, entre outros pressupostos descritos no programa da
disciplina, o texto como “Educagdo on-line para além da EAD: um fendbmeno da
cibercultura” que trata do conceito de educagdo on-line como consequéncia da cibercultura,
da interatividade, tratado a partir de algumas caracteristicas especificas das TIC e das
interfaces que possibilitam acesso aos conteudos, o dialogo, as trocas e outras situacdes que
beneficiam o ensino aprendizagem. “E chamamos de interface de comunicagdo aquelas que

contemplam a troca de mensagens entre os interlocutores do grupo ou da comunidade de
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aprendizagem.” (SANTOS, 2009, p. 5664)

Nessa perspectiva, vamos dialogando sobre a prética pedagdgica para pedagogia
historico critica, trazida por Gasparin (2012), no sentido de compreender que a Pedagogia
Histdrico Critica versa sobre 0 homem apreender, sobre ele proprio em seu processo de
desenvolvimento, humanizando a historia e reconstruindo-a como consequéncia de uma
apropriacdo e contextualizacdo do proprio homem.

Assim, Gasparin (2012, p. 51) esclarece que “A instrumentalizagdo ¢ o caminho pelo
qual o conteudo sistematizado € posto a disposicdo dos alunos para que o assimilem e o
recriem, ao incorpora-lo, transformem-no em instrumento de construcdo pessoal e
profissional.” E nessa pratica pedagogica encorpada do didlogo com o texto, com as
inquietacdes, com as interfaces dindmicas das TIC enquanto objeto do componente curricular,
que a docente vai dando forma ao seu processo de ensino. Assim, este trecho da entrevista
com estudantes, traz algo desta experiéncia, demonstrando ser proveitosa a experimentacéo do

lugar do docente,

“A oportunidade de ser mediadora me fez perceber como a intervencdo do
professor faz toda a diferenca. Poder instigar novas formas de reflexdo. Também
percebi que ndo basta o professor instigar, é necessario haver a reciprocidade e
interesse do aluno. Mudou a minha postura como aluna, por entender que depende
mais da minha contribuicdo para minha formacdo do que da intervencdo do
professor.” (ESTUDANTE 2, Entrevista, 2018)

A compreensdo acerca da responsabilidade com a comunicagd0 Nno processo
formativo precisa ser desenvolvida pelos docentes em formacdo, foi importante se
descobrirem nos dois papéis, ora estudante, ora professor. Esta experiéncia possibilitou a
vivéncia incitar a reflexdo a respeito das implicacdes do fazer docente e suas implicacgdes.

Para Saviani (2012), as questfes da educacdo critica estdo em uma educacdo focada na
emancipacao das pessoas, é trabalhar a teoria visando uma acgéo pratica na vida das pessoas.
Também é importante notar que proporcionou aos sujeitos, uma avaliacdo de si no processo
de ensino, isto é, essencial para aprendizagem, para a producdo do conhecimento aplicado.
Nesse sentido, Gasparin (2012, p. 50),

Todavia, ainda que o processo de aprendizagem seja interpessoal, a verdadeira
aprendizagem € intrapessoal, pois depende da acdo do sujeito sobre o objeto e deste
sobre o sujeito, isto &, resulta de uma interagdo. A acdo do sujeito, neste caso, é
sempre consciente.

Dessa maneira, percebo que este processo de pensar e discutir o conteddo se
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relacionando com ele de forma prética, viabilizando aos estudantes ensaio no lugar de
professor e de aluno, subsidiou a significacdo do processo de ensinar e aprender. O ato
criativo teve que acontecer, pois, se depararam com questdes que precisaram responder,
causando envolvimento numa préatica pedagogica real, critica, que ndo desconsiderava 0s
aspectos de vida e contexto de estudantes.

Gasparin (2012, p. 53) diz que “O didlogo continuaria at¢ o momento em que oS
alunos mostrassem com clareza que aprenderam as caracteristicas essenciais de cada um dos
novos conceitos.” Como nesta pratica foi evidenciado o dialogo, a comunicacdo € o manuseio
das TIC na interface moodle utilizada como AVA. Estes conteddos da disciplina incluidos no

processo de ensino e aprendizagem. Assim, retratado por mais uma discente.

No inicio fiquei com um pouco de receio, ndo tinha experiéncia nenhuma em EAD,
mas, logo que comecei a participar, interagindo com as colegas e com as tutoras,
aos poucos fui me adaptando ao sistema de educacéo a distncia, me motivando, me
tornei mais responsavel com meus estudos, me dedicando mais e tendo mais
disciplina.” (ESTUDANTE 3, Entrevista, 2018)

Lima Jr. (2015), enfatiza que o processo tecnoldgico, criativo e transformativo, é
inerente a0 homem que 0 opera instintivamente diante de uma necessidade, neste caso,
considero que é um recurso proprio do ser professor, como habilidades necessarias para
atuacdo pedagogica cotidiana, o lidar com o saber sistematizado associado aos sujeitos que
aprendem no dia a dia.

Neste ponto, podemos vincular uma contribuicdo de Gasparin (2012), relativa ao
trabalho docente quando discute tal tarefa pautada em contratacdo do cientifico com o
cotidiano, visando aos estudantes experimentacdes que ativem operacGes mentais que incidam
na constituicdo de novas versdes do conhecimento de forma elaborada.

Assim, ficou explicito pelas entrevistas a atuacdo docente com vistas a efetivacao
deste processo de apropriagdo, de constituicdo dos sujeitos como professores, tendo as TIC
como aliada no processo de comunicar inerente a educacgdo, essencial a pratica pedagdgica.
Experiéncias dialdgicas propiciam os estudantes produzirem conhecimento para uma atuacdo
docente presencial, on-line e a distancia, ao tempo que se intercala a apropriacdo do manuseio
das interfaces das TIC, como contetdo proprio das disciplinas em questao.

Outra experiéncia comentada pela professora foi sobre a experimentacdo no chat, no
qual a docente agendou para uma aula a distancia, cada um em sua casa. Na aula via chat foi
provocado um dialogo sobre educacédo e sobre docéncia sem falar da EAD em si, aos poucos
foi entrando no texto. Observei na imagem abaixo que Maria foi chamando os estudantes pelo
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nome, fez questionamentos de forma leve, como bate papo com palavras ndo formais, como

“contem ai:

Figura 5 - Chat
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Fonte: Sala de aula virtual, coletada na pesquisa de campo em 2018.

Vale a pena ressaltar que, os dialogos entre as estudantes sobre suas implicacdes na
docéncia on-line, questionamentos, e aspectos que demandam aprofundamento como o ponto
de “consolidar a elaboragdo acerca do conteudo” apontado pelas estudantes que discutem
entre si, ao passo que, a presenca da professora vai se modificando para quem esté a tencionar
mais conversa, ndo a avaliar o que esta sendo dito.

Acredito também, que esse movimento fluido de discussdo no chat se vai se dando
apos a dindmica do férum, se tornando natural o didlogo entre os proprios estudantes, assim
como, natural falar sobre a compreensao que se esta tendo a respeito do conteldo em pauta.

A conversa foi se tornando fluida, aos poucos todos estavam recorrendo a outros
conhecimentos, a luz de outros estudos e autores da educacdo, dialogando sobre a educacéo,
comprometimento com a formagéo, envolvimento, conhecimento dos estudantes, criatividade,
curiosidade, colaboratividade, entre outras derivacGes. Nesse sentido, Gasparin (2012)

acrescenta,

Todo processo pedagégico envolvendo as acbes do professor e dos alunos
desenvolve-se por meio de técnicas especificas para que o confronto dos conceitos
cientificos apresentados pelo professor com os conceitos cotidianos dos aprendentes
gradativamente avance e sempre retome o aprendizado anterior, incorporando-o e
superando-o, de tal forma que os conceitos cotidianos sejam transformados em
cientificos, a fim de que estes se tornem cotidianos [...] Todo este processo é
conduzido pelo professor por meio de novos conceitos cientificos que os educandos
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ainda ndo possuem, mas que, agindo em sua zona de desenvolvimento imediato, eles
passardo a dominar através de aproximagdes sucessivas. (GASPARIN 2012, p.116-
117)

Nesta experiéncia 0s alunos acessaram uma didatica dindmica que estendeu o dialogo
da sala de aula presencial para o aprofundamento on-line e a distancia, discutindo indagacdes
realizadas no inicio da disciplina pelos estudantes a respeito do funcionamento pedagogico
com recursos das TIC para EAD. A luz do texto usado como pressuposto da docéncia em
EAD, ao tempo que na pratica os alunos aprendiam a lidar com a interface chat dentro do
AVA.

A prética pedagogica da professora de tecnologia foi diversificada, interessante,
prazerosa, COMO uma conversa entre parceiros, 0 que manteve os educandos envolvidos em
todo tempo. Sem perceber foram evocando conhecimentos anteriores e associando ao que era
discutido, visitando o repertério de conhecimentos ja adquiridos.

Nesse sentido, Lima Jr e Tania Hetkowski dizem que,

[...] compreender a préatica pedagdgica implica compreender o contexto
propriamente pedagdgico formado pelas diversas préaticas cotidianas do ser humano,
praticas que orientam e constituem as acBes dos professores e imprimem
significados a vida profissional desses seres humanos, bem como representam as
divergéncias ou as convergéncias que 0S grupos encontram para se apropriar ou
desenvolver seus mecanismos e comportamentos. (LIMA JR.; HETKOWSKI,
2006, p. 37)

Corroborando com os autores, percebo a que préatica pedagdgica apresenta nas agdes
cotidianas do profissional professor e nas nuances que vai desenvolvendo nos ambientes
formativos, a percepcdo da docéncia e a forma de significar a educacdo. A Profa. Maria se
destaca e chama atencdo a forma propria de tornar as coisas simples usando uma linguagem
préxima do estudante, ao instigar os alunos a interacdo, refletindo em suas proprias respostas,
tornando a ato interativo uma “conversa boa”.

Este chat foi realizado com estudantes que utilizaram o AVA pela primeira vez,
relataram ansiedade antes da atividade, ao final tenha sairam satisfeitas por participar. A
Estudante 2 (Entrevista, 2018), relata sobre o chat “A experiéncia foi fantastica!” ja a
estudante 1 (Entrevista, 2018), diz que “foi muito boa a experiéncia...obrigada por nos
possibilitar a pratica da educagdo on line.” Assim, as estudantes deixaram claro a satisfacéo
de participar, contribuir e aprender.

Segundo a Profa. Maria (Entrevista, 2018), “A educagao on-line necessita de docentes

abertos aos novos processos de interacdo. Acredito que esta acdo pedagdgica com chat
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proporcionou reflexdes importantes as praticas pedagdgicas no ciberespaco e proposicdes as
pretensas docentes para atuacdo on-line.”

Assim também, relataram sobre a aula on-line e a distancia com a turma EduTIC, com
o aplicativo de mensagens instantianeas sincronas e assincronas, 0 whatsApp®, o contetido
discutido foi aprendizagem on-line, também se falou sobre a pesquisa na web®, inclusive
consultando postagens nas redes sociais, segue relato de estudante a respeito desta

experiéncia,

A aula on-line eu gostei na verdade porque tenho dificuldade com celular, ter que
curtir e comentar no Instagram, eu nao consegui fazer como os outros e precisei da
orientacdo de colegas, para mim foi muito proveitoso, gostei bastante, foi diferente
também, todo mundo interagindo ali. (ESTUDANTE 5, Entrevista, 2018)

Esta aluna relata que foi uma experiéncia nova, inclusive precisou de ajuda para dar
conta da interacdo nas redes sociais colocadas pela docente para a investigacédo solicitada no
momento que estavam na conversa em grupo pelo aplicativo. E salutar que apesar de ser tenso
pois, ela ndo acompanhou a dindmica de tempo de quem tem introsamento com as redes, ndo
abriu mdo da nova aprendizagem, ao final gostou da possibilidade de fazer algo novo,

desconhecido. Lima Jr. e Hetkowski (2006) dizem que,

A prética pedagdgica é, pois, lugar no qual o professor pode funcionar e
atuar como negociador de diferencas e como subversor, percebendo e
compreendendo (elaborando) as singularidades que acontecem e se
manifestam no movimento, na improvisagdo, na transicdo dos diferentes
dilemas, nas trocas simbdlicas entre os diferentes sujeitos.” (LIMA JR.;
HETKOWSKI, 2006, p. 38)

Na dindmica da aula via whatsApp, a docente teve que ter um jogo para lidar com 0s
estudantes no sentido das postagens no grupo, a fim de integrar as estudantes com pouca
habilidade com o smartphone, foi relatado que a aula contou com algumas pausas para que
todos pudessem se expressar.

Bem como, conduziu a expectativa dos alunos em receber o retorno do colega, tanto
no grupo quanto na postagem da rede social. Desse modo, conseguiu manter todos os

estudantes na aula e realizando as atividades, mesmo que alguns ndo tenham conseguido

22 WhatsApp é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para
smartphones. Além de mensagens de texto, 0s usuarios podem enviar imagens, videos e documentos em PDF,
além de fazer |ligacBes gratis por meio de uma conexdo com a internet. Disponivel:
https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp

23 World Wide Web (WWW, www ou Web) — sistema hipertextual que opera através da internet.
Disponivel: https://pt.wikipedia.org/wiki/Web
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realizar tudo como a aluna com relato acima. Abaixo, mais um comentario de um outro

estudante,

Agora quando entro no instagram ou no facebook meu Deus! Ampliou meu olhar, eu
ndo enxergava isso aqui, pontos e conteidos que vocé acha no dia a dia que s pode
funcionar na fala, na verdade pode funcionar muito bem no virtual, no facebook,
whatsapp, instagram, a partir do momento que vocé estipula isso aqui. Eu vou levar
0 exercicio didatico utilizando as redes sociais em minhas praticas. (ESTUDANTE
7, Entrevista, 2018)

O estudante relata que a aprendizagem imersa nesta dinamica didatica estdo para além
dos contetdos, dos instrumentos, ele conseguiu enxergar conteldos nas redes que usa
diariamente, entretanto, o olhar era voltado para atividades ndo formativas, com esta proposta
didatica alargou o bojo de suas possibilidades enquanto professor em formacao.

Cada um foi desenvolvendo-se no que lhe apareceu como desafio, uma aluna se
deparou com entraves em ter que se comunicar ter que ser dinamica com uso do aplicativo,
para buscar solucdes e realizar tarefas, principalmente em sair de uma aplicativo e consultar
outro. Ja o outro estudante, ampliou o olhar para perceber que os conteldos estdo nos
contextos comunicativos das redes sociais enquanto interfaces da TIC, que podem ser
associadas ao processo de ensino e aprendizagem.

O ensino na formacdo de professores € um movimento que ndo se reduz a simples
conteddo, no entanto este contetido sistematizado que envolve a pratica sobre conteudos e
interfaces da TIC. Assim, as falas dos educandos demonstraram que ao se submeterem a
praticas de formacdo por via de interfaces interativas da TIC, além de ampliar o olhar para a
busca de informacGes e contelidos especificos, também alargaram para a funcionalidade
destes aplicativos e softwares.

As interfaces interativas ndo foram criadas para a educacéo, contudo, o educador pode
lancar mao da possibilidade de comunicagdo e promover a interagdo voltada para construcéo
do conhecimento. A educadora Maria discorre sobre esse movimento didatico,

Nosso curso € presencial né, mas tanto nesta disciplina de Educacéo e TIC como na
disciplina da Educacdo a distancia eu gosto de experimentar com vocés um pouco
dessa educacdo on-line, geralmente escolho um dia que peco para que fiquem todos
em casa e gosto de falar dessa coisa das 20h que j& estdo todos em casa [...]
experimentar e pensar inclusive que as vezes a gente pode utilizar as TIC também
na educacdo presencial, a gente ta no mundo em que ndo precisamos ser SO isso
[..] A aula on-line no whatsApp tive a intengdo de fazer uma convergéncia de
midias, por isso usar também o instagram.” (MARIA, Entrevista, 2018)

A luz de Candau (2014) percebe-se nesse experimento a vivéncia com uma didatica

que colocou a prova cada estudante, desafiando a participacdo na discussdo via whatsApp,
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como também na pesquisa nas redes sociais, na reflexdo para elaborar um comentario, que
nesta atividade se configura como o entendimento do sujeito sobre conteudo pesquisado e
exposto.

Isto, a0 modo préprio de cada um, ao tempo que os elementos e sujeitos do processo
de ensino se articulavam em um movimento que permitiu acomodacgdo das inquietacdes
principalmente a relacdo da teoria e da pratica na formagdo do educador com interfaces
interativas da TIC, abrindo novo horizonte as possibilidades comunicativas no processo
formativo.

A didatica precisa ser reinventada nesse tempo, a luz de buscar uma coesdo
principalmente entre teoria e pratica, a reflexo, situando as dimensfes que envolvem a
pratica pedagdgica. Enfim, pode-se dizer que a pratica pedagdgica € uma pratica humana,
entretanto carrega em si muitos elementos necessarios a docéncia, assim como a docéncia
vinculada as TIC. Neste caso, nota-se a coesdo na pratica pedagdgica atualizada e coerente

com as demandas da dindmica didatica que em si traz as dimens@es técnicas, humana.
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6- CONSIDERACOES FINAIS

Vocé nédo sabe 0 quanto eu caminhei

Pra chegar até aqui

Percorri milhas e milhas antes de dormir
Eu nem cochilei

Os mais belos montes escalei

Nas noites escuras de frio chorel, ei, ei, ei
Ei, ei, ei, ei, i, ei, ei

(Cidade Negra)

A cancdo epigrafada remete a uma estrada percorrida com obstaculos pelo caminho.
Assim, uso como metafora para retratar o que significou para mim esta etapa da minha vida,
intercalada com encerramento desta pesquisa. A partir de tais significantes descritos na
cangdo ndo digo “o quanto caminhei”, mas como foi a caminhada, com muitos desafios,
principalmente os internos, diante do vazio da perda, fui obrigada a nestes passos me
conhecer e 0 maior deles tornou se lidar comigo mesma.

Desse modo, ao alcancar o ciclo final deste percurso de pesquisa emergem diversas
emoc0des: renovo de animo por alcancar o desenlace desta jornada, receio pelo apice da
defesa, temor da avaliacdo do texto, também certa alegria de conseguir transpor barreiras
pessoais e circunstanciais vividas neste periodo que me fizeram pensar que ndo conseguiria
finalizar.

Bem como, a gratiddo pela certeza de que mesmo ndo sendo uma pesquisa ideal, dei o
meu melhor, principalmente, por investir esse tempo de minha vida em algo que contribui
para 0 que sou. Ensinar € uma missdo, sendo assim, vale a pena investir tudo que tenho, ja
que, tenho o que sou.

E mesmo com medo da avaliacdo que estd por vir, confesso que preciso dela para
melhorar, para enxergar os erros. Ainda assim, caminhei até aqui como pessoa e professora,
estou sendo modificada, transformada, “re-formada”, com outras ideias, compreendendo
algumas falas que, anteriormente, julgava pesadas, estranhas e até desnecessarias. Dessa
forma, desejo colaborar com a pratica pedagdgica de professores, que como eu, querem
desenvolver as habilidades em prol da misséo de ensinar.

A partir, de cada olhar, de cada leitura, de cada fazer, de cada ser professor em sua
singularidade e de cada ser professor de tecnologia, outros pesquisadores ou eu mesma em

outro momento, possamos recompor este trabalho impondo diferentes impressoes, portanto,
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ressignificando, incorporando visdes e vivéncias, incluindo outros elementos significativos ao
ser professor e de tecnologia, ao desenvolvimento da prética pedagogica, principalmente,
desenvolvimento do ensino com as TIC.

E importante salientar que este objeto, a saber: a Préatica Pedagdgica do Professor de
Tecnologia € relevante, e esta proposta de estuda-lo, descrevé-lo também, visto que, trata-se
de uma temédtica atual, que se renova, se amplia, se estabelece como novo momento
comunicativo em rede, com sujeitos mundialmente conectados, se relacionando, produzindo
bens materiais e imateriais, conhecimento, bem como do ensino contextualizado com a
configuracdo cultural da tecnologia digital, a cibercultura, ndo se esgota.

Trata-se em primeiro lugar, do fazer do professor, em segundo de fazer no ambito da
formacdo de professores, em terceiro, da pratica pedagdgica envolvendo as TIC, que sdo
advindas da propria evolucdo comunicacional do homem, da necessidade humana de
interacdo com o outro e sobre o mundo.

Desse modo, procurei apresentar uma analise descritiva da préatica pedagogica de uma
professora de tecnologia na Licenciatura em Pedagogia enquanto formacdo inicial de
professores em uma IES Privada e Confessional em Salvador, com vistas, a este estudo, como
inicio de um processo que deve ser continuado, “re”’produzindo uma dindmica didatica
coerente, acrescentando indicadores a formacdo de professores e a pratica pedagogica do
professor de tecnologia.

Diante do estudo exposto quero em primeiro lugar, fazer uma descricdo da
Licenciatura em Pedagogia em uma Instituicdo Confessional e Privada, que em seu berco
carrega o trago forte da hierarquia, disciplinamento que deu origem a escola tradicional,
conhecida por ser uma pedagogia de memorizacdo, repeticdo, disciplinamento
comportamental, classificacdo dos estudantes. Nesta pesquisa percebemos que esta logica ja
ndo segue rigida, ja que se abriu a uma discussao sobre o ensino com Tecnologia e com as
TIC.

O trabalho proposto entdo traz indicadores a pratica pedagogica do professor de
tecnologia, primeiro propondo tal pratica a partir da abordagem de Lima Jr. (2005),
enfatizando a origem na teckné, na elaboracdo humana, que tem inerente a si o ato de criar e
transformar em sua existéncia no mundo. Indicando esta base como estruturante teorico
essencial ao trabalho didatico do professor, apos esta nocdo considerar as TIC como produto
do homem a ser utilizado em favor das dindmicas de ensino.

E salutar perceber que a Instituicio tem permitido e validado o funcionamento do

colegiado dos cursos, com representantes de todas as categorias, e que tenham autonomia para
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a tomada de decisOes sem necessidade de a Instituicdo Mantenedora inferir-se no processo
educativo. Assim também, abrir-se para a pesquisa na IES e receber o retorno da mesma,
podendo ser adotado ou ndo as sugestdes propostas, a decidir pelo colegiado.

A pesquisa também buscou conhecer a ideologia do ser professor, ser professora de
tecnologia na IES relacionando em primeira instdncia com a formagdo inicial pela LP,
contrastando com a legislacdo em vigor. Depois realizar o contraste com o Plano de curso da
Instituicdo investigada, para entdo sugerir indicadores como instrumento flexivel de alteracao
da prética pedagdgica.

Apresento a histéria da educacdo, das ideias pedagdgicas e da Formacgdo de
Professores até se tornar a Licenciatura em Pedagogia no Brasil, com objetivo de
compreender como a educacdo e a formacao de professores se iniciam, se institucionaliza, se
firma, como se desenvolve e qual l6gica fundamenta esta institucionaliza¢do. Dessa forma,
que percebo a logica de um sistema de exploragdo, escraviddo, desrespeito, aculturacdo que
pauta a educacdo desde os primérdios aqui no Brasil, se encaminhando ao longo da histéria
como instrumento de reproducéo deste sistema.

Entretanto, € basilar compreender a movimentacdo dos sujeitos educadores,
trabalhadores brasileiros em busca de mudancas, transformados pelo acesso, apropria¢do do
conhecimento e dispostos a sistematizar, problematizar tais conhecimentos para a
emancipacao de outros sujeitos.

Nesse sentido, trago no estudo da Pedagogia Histérico Critica, elementos que séo
caros & educacdo e a pratica pedagogica. E a relagdo do conhecimento sistematizado com a
prética social, anunciando passos para que a pratica pedagdgica se encaminhe no sentido da
emancipacao dos sujeitos e superacao da préatica social ingénua.

Neste ponto, que outros educadores, estudiosos da didatica, também neste movimento
de superacdo e construcdo de préaticas pedagogicas cada vez mais implicadas com o ensinar e
aprender, buscam por meios de pesquisas e a¢fes tencionar uma nova fundamentacao para o
fazer do professor.

Nesta perspectiva, apresento como essencial a este estudo as proposi¢cdes de pesquisas
ja existentes na visdo em relacdo a didatica e a pratica pedagdgica. Acrescento na questdo da
superacdo da pratica pedagogica do professor de tecnologia, geralmente tecnicista, pautada
em recursos mecanicos, uma nova abordagem tecnoldgica, pautada no processo tecnoldgico.

Para isto, se faz necesséario a contextualizacdo com este momento historico social,
também a logica de conhecer e produzir na atualidade, a observacdo de elementos fundantes e

inerentes a0 homem, como a comunicagdo, tendo a tecnologia como processo criativo,
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transformativo humano e o diadlogo como indicadores para subsidiar o trabalho pedagdgico do
professor de tecnologia.

Nesse sentido, proponho como estruturante a pratica pedagogica do professor a
abordagem a respeito da tecnologia com fundamento no homem, em sua forma intrinseca de
criar, transformar, produzir, articulando o sujeito, seu tempo historico social e a técnica
didatico metodoldgica indispensavel a formacdo de professores na Licenciatura em
Pedagogia.

Busquei conhecer o cenario da revolucédo tecnoldgica digital e as consequéncias para a
sociedade nas dimens@es social, econdmica, cultural, e educacional com vistas a assinalar
possibilidades tecnoldgicas a préatica pedagogica. Tendo como prioridade a condigdo humana
de criar e transformar, firmando o pertencimento no mundo.

Como também, as TIC nas dindmicas de comunicacdo, difusdo do conhecimento e as
possibilidades interativas inauguradas na revolucdo microeletronica com advento da web 2.0
como condicdo sécio técnica para a mudanga do funcionamento da comunicacdo de massa
para de participacdo, tornando receptor também emissor reciprocamente.

Nesse sentido, que proponho a dimensdo tecnoldgica na abordagem da tecnologia
enquanto principio criativo transformativo do sujeito, como estruturante para a pratica
pedag6gica na formacdo do Educador Tecnoldgico propiciando no processo formativo o
despertar do sujeito participativo. O esperado € um sujeito emancipado, com uma pratica
social alterada pelo processo de formacao interativo, consistente e coerente.

Pensando o curso de formacdo inicial de professores a LP, como laboratério para o
professor de tecnologia, ensaiando a pratica pedagdgica tecnoldgica, ou seja, implicada como
potencial criativo do sujeito, com contexto histérico, viabilizando uma construcdo técnica
pertinente a participacdo dos sujeitos.

Na LP da Faculdade Pereira da Silva, encontrei uma professora de tecnologia imbuida
em realizar seu trabalho pedagdgico de forma eficaz, com esta meta. A professora desenvolve
uma préatica pedagogica baseada na problematizacdo, este € um elemento que identifico na
pratica, quando os relatos deixam explicitos a didatica pautada em situacbes, problemas
relacionados com o cotidiano dos estudantes.

A docente deixa claro na entrevista que passa por um processo de formacéo
continuada em sua carreira profissional, que isto tem dado condi¢bes de desenvolver
habilidades de percepcdo e didlogo, que tem possibilitado melhorias & préatica pedagogica,
identificando que o ensino instrumental e descontextualizado néo tem significado na vida dos

estudantes e geralmente ndo faz sentido na formacéo deles.
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As descobertas também continuam quando os estudantes sinalizam que a pratica
pedagogica da professora de tecnologia traz implicagoes e reflexdes enquanto a percepcéo do
ensinar e 0 uso das TIC na pratica educativa. De forma geral, sinaliza que as experiéncias
praticas em meios as discussdes tém feito elevar o conceito o ato de ensinar, com a utilizacéo
de softwares e redes sociais para a interacao.

Apreendo uma excitacdo por cada experiéncia pratica desenvolvida a luz da teoria
discutida, ha o reconhecimento de uma forma de produzir e comunicar que cada um tem
significado de uma forma, percebendo a importancia de estar no cotidiano da escola, ja que
esta no cotidiano das pessoas. E explicito a sensagio de descoberta, de prazer e de curiosidade
no relato de tais vivéncias, inclusive a sugestdo da dificuldade em apropriar-se do sentido das
TIC para a educacao.

A professora Maria tem habilidades de didlogo, de percepcdo, facilidade de
implementar mudancas. Até quando conversamos e indiquei o texto de Lima Jr.(2004) da
Revista Faeeba, ela foi atenciosa e primeiro resenhou o texto, me dando retorno que
implementaria a discussdo na disciplina.

H& uma disposicdo politica, ética e estética constante, para que a didatica seja
atualizada, a pesquisa entdo permite a busca pela construcdo de espagos fronteiricos capazes
de questionar, inverter, subverter, hibridizar, enfim, espacos para a criacdo e deslocamentos
de sentido da préatica pedagdgica da professora de tecnologia.

O ambiente na Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Pereira da Silva, segundo
relato da docente Maria, é de coletividade, porém, € necessario um trabalho formativo para
implementagbes de novas ideias como no caso da mudanga da ementa de EduTic, foi
necessario transformar a reunido em momentos formativos para alcancar a mudanga que ndo
aconteceu imediatamente, embora, como a disciplina foi para ela na pratica ja havia alterado
muitos procedimentos.

Acredito que falta a relacdo com questdes sociais presentes na vida dos estudantes e da
sociedade de Salvador, hoje considero este o ponto fraco da pratica pedagdgica investigada,
esta relacdo, ndo ficou evidenciada nas entrevistas.

O primeiro elemento que sugiro como indicador tedrico para fundamentar a pratica em
relacdo as TIC e a pratica pedagdgica no ambito da formacéo de professores, € a abordagem
sobre tecnologia enquanto processo criativo e transformativo, compreender que esta
abordagem oferece historicamente uma visao humana a respeito da tecnologia e do ensino.

Lima Jr. (2005), tem os fundamentos pautados na tekné, que se refere ao modo

diligente de fazer do ser humano, a abordagem vai demonstrar que este processo se
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desenvolve naturalmente no homem quando denota suas necessidades e busca meios para
resolver. Isto implica para tanto para a educacdo um novo olhar, quanto para 0 sujeito
envolvido no ensino e na aprendizagem, que ndo deve estar nem como centro, nem como
tabua, e sim como participe do processo. Nessa busca, o sujeito encontra condi¢cGes materiais
e imateriais para resolver seus problemas, tendo um processo claro de elaboragdo que
contribui para a aprendizagem, porque ndo dizer, desenvolve de forma prépria a
aprendizagem.

Isto, refere-se a maneira de funcionamento do ser, como um processo natural que se
desenvolve diante de qualquer necessidade, seja material ou imaterial. Assim, tem relacdo
com a forma de interacdo das tecnologias digitais, porque, é de participacdo, onde o sujeito é
emissor e receptor da mensagem, co-criando-a, este acesso ndo limitado, da ao sujeito espaco
de insercdo e de operacao como sujeito criativo.

A tecnologia digital também faz parte da producdo cultural do nosso tempo, da forma
de ser, estar e produzir nos dias atuais, de meios ou bens materiais ou intelectuais. Sdo agoes,
reacOes, usos, construcdes, a cibercultura é a cultura deste tempo. Nesse sentido, precisa ser
contextualizado na formacao de professores, pois €, um fenbmeno em emergéncia.

E pertinente que esta raz&o de ser e fazer culturalmente estejam presentes na educacao,
ndo sé isso, mas a logica de participar, de atuar, de aparecer demonstrando o sentido que da
para as coisas na rede, na sala de aula é preciso que isso aconteca, para que 0 processo de
elaboracdo e criacdo com o conhecimento sistematizado ocorra.

O professor com “jeito hacker de ser”, segue a racionalidade de participagdo,
compartilhamento, transparéncia e interacdo que precisam ser compreendidos e aplicados na
pratica pedagogica do professor de tecnologia. A l6gica hacker funciona a partir do codigo
aberto, download livre, assim como, as TIC e a conexdo em rede. Se ndo percebermos o
sujeito criativo e transformativo, portanto, tecnologico, ndo compreenderemos a logica
hacker, desse modo, urge a apropriacdo desta abordagem para que possamos ressignificar a
préatica pedagogica, tornando-se um estruturante teérico fundamental nos dias atuais. (Lima
Jr., 2005; PRETTO, 2017)

Analisando as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Curso de Graduagdo em
Pedagogia, Licenciatura, CNE/CP N° 1/2006, constato que a relacdo entre educacdo e
tecnologia é tratada no aspecto do paradigma moderno, sem dindmica de participacdo dos
estudantes, versa sobre o estudante conhecer o cientifico-tecnoldgico para atuacgdo futura.
Também trata em relacdo ao egresso apto no dominio das TIC, ou seja, a preocupa¢do nao

estd pautada no funcionamento que propicie desenvolvimento de elaboracdo, producéo,
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criagdo, mas, no tecnicismo, no uso mecanico da tecnologia.

Que a legislacdo voltada a formacdo de professores, ndo permane¢a num limite a
pratica pedagdgica criativa, ao contrario, que se atualize numa mudanca do ensinar e
aprender, com vistas a contextualizacdo ao momento historico social, assim como, a nova
forma de funcionar, de conhecer e de produzir. Nessa perspectiva, que a proposicao €
indicador para mudanca do que fundamenta a préatica pedagdgica do professor de tecnologia.

Nas ementas das disciplinas EduTic e FEAD, ha um esfor¢o de ressignificar a questao
da relacdo educacéo e tecnologia, transportando o foco do olhar frio de ensino dos recursos
tecnoldgicos para o ensino com objetivo do fazer educativo, isto, gera uma ressignificacdo
substancial, porque falamos de Idgica estatica para processo aberto e dindmico que visa o
ensinar e aprender.

No sentido técnico, a pratica pedagogica da professora Maria se configurou de forma
aplicada, no sentido de ter uma mixagem entre teoria e pratica, assim faz uma articulacdo com
cenario atual da educacdo, da cibercultura e propGe atividades que testam as discussdes com
atividades diversificadas. A docente tem a pratica muitas vezes alterada pelas demandas que
surgem diante de cada teoria estudada, com vistas a construcao de um sentido de Inter-relacédo
entre as teoria e pratica, como se uma atestasse a outra.

O movimento que aparece é sempre de interpretacdo, como se a pratica interpretasse e
nutrisse a teoria e vice-versa. A sensacdo de que sdo proximas e a ponto de uma ndo se da
sem a outra. Eu considero uma pratica pedagdgica pertinente e sempre contextualizada. A
questdo de problematizar sempre, induzir os estudantes a buscarem em seu cotidiano situacdes
que possam refletir e atuar para a questdo de sempre evocar respostas anteriores também traz
para a sala de aula e superacdo da ingenuidade, nesse sentido, identifico um ato criativo
inerente a Professora Maria sempre operante didaticamente.

A problematizacdo sempre toca em questBes pessoais e da vida real dos estudantes,
contudo, ndo exatamente em problematica social, 0 que para mim soa como um ponto de
tensdo. Existe uma relacdo entre educacdo e sociedade, entretanto de forma bastante timida,
acredito que nesta questdo merecemos um aprofundamento. A minha indicacdo neste caso, €
uma contextualizagdo com problemas sociais mais especificos que parecem antagdnicos a
realidade social dos estudantes.

Na dimensdo humana, ha uma imersdo didatica bem elaborada, fica explicito que a
docente consegue perceber os estudantes em sua forma de elaboracdo, até porque todas as
aulas s@o relacionadas com situagdes diarias. Eles tém espago de fala, de apreciagdo, de

reflexdo. A pratica pedagogica da professora Maria a meu ver tem caracteristica do sujeito
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criativo transformativo, pois a docente busca construir novas acgdes sempre, visando
proporcionar uma compreensdo da tecnologia vinculada a vida

Essa relacdo da docente com as TIC fica evidenciada na sala de aula, na forma do trato
tanto com questdes tedricas, como com davidas e indagacGes dos estudantes acerca do cenario
atual das TIC no dia a dia, como também no ensino. Na observacdo percebi como 0s
estudantes se envolvem na didatica docente, buscando vislumbrar a relacdo humana com as
TIC e o cotidiano de um educador.

Ademais, neste ambito da Licenciatura em Pedagogia da FPS, pude perceber que a
maior parte dos graduandos tém interesse e consciéncia da necessidade do olhar agucado para
0 potencial das TIC para a préatica educativa. Transparece que Sao conscientes do
desenvolvimento das TIC e de como perpassam as tarefas mais distintas do dia a dia, falta
conhecer para ressignificar uma compreensao mais ampla a respeito da tecnologia para além
do desenvolvimento de tarefas cotidianas.

Contudo, sei bem que isso ndo € uma tarefa facil, principalmente, porque algumas
vezes, a cultura educacional advinda da escola precisa ser reinventada, subvertida,
desconstruida e reconstruida, para tratar destas questdes com profundidade e potencializar os
processos concernentes a esta relagdo da educacédo e tecnologias no contexto educativo e dos
dias atuais.

Por fim, a docente Maria demonstra habilidades do professor tecnolégico, a iniciar-se
pelo ato de buscar aprender sempre, ouvir. Também tem caracteristica de um educador que
age e reage sempre em busca do desenvolvimento de suas capacidades e competéncias se
ampliar. Aos professores no processo de formacdo, € necessario que se reinventem
ressignifiguem algumas demandas proprias, para que se vejam enquanto sujeitos, como ser de
criacdo, com possibilidades de atuacdo criativa transformativa. Para alcancar a formacao de
Educador Tecnoldgico, é preciso se ver sendo e atuando neste funcionamento para ir

amadurecendo dia a dia.
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APENDICES

APENDICE A — Roteiro para entrevista da Professora

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
Pré-Reitoria de Pesquisa e Ensino de Pds-Graduacdo — PPG
Departamento de Educacdo — DEDC/Campus |
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade — PPGEduC

QUESTIONARIO: ROTEIRO PARA ENTREVISTA DOCENTE REGENTE

Professora colaboradora:

Formacéo:

Area de atuacio /conhecimento:
Graduacao e Ano de concluséo:
Pds-Graduagdo, curso e ano de conclusdo :

Para vocé, o que é ser professor?
Tempo de atuagdo docente:

Qual sua perspectiva quando construiu as ementas das disciplinas que leciona que envolvem
tecnologia?

Como vocé vé o significado da préatica pedagogica vinculada as tecnologias de informacao e
comunicagdo na Formacao de Professores?

Qual a importancia do ensino com TIC hoje?

Qual o papel do aluno para vocé?

Instituicdo foi fundada em 1996, o curso de Pedagogia reconhecido em 2007 e o plano de curso
elaborado em 2014, o que significa esse hiato?

Vocé tem alguma sistematizacao especifica para a Pratica Pedagdgica com interfaces das TIC?

Como se deu esta construcdo do plano de curso da Licenciatura em Pedagogia?

Porque a Instituicdo em foco instituiu as disciplinas TIC e Educacdo e FEAD?

Fonte: Elaboracéo propria (BARROS, 2018).
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APENDICE B — Roteiro para entrevista dos estudantes

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino de Pds-Graduacdo — PPG
Departamento de Educagéo — DEDC/Campus |
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade — PPGEduC

QUESTIONARIO: ROTEIRO PARA ENTREVISTA DISCENTES

Nome do (a) discente:

Idade:

Como vocé vé o significado da pratica pedagdgica vinculada as tecnologias de informacéo e
comunicagédo na Formacéo de Professores?

Como vocé vé o papel do aluno em um curso de Formacéo de Professores?

Como vocé vé o papel do Professor?

Como vocé descreve a sistematizacao didatica das aulas nas disciplinas vinculadas a
Tecnologias digitais no curso de Formacéo de Professores?

Qual a sua ideia inicial sobre as disciplinas de TIC e Educacéo e de EAD? Qual a
ressignificacao que fez durante a vivéncia deste componente curricular?

Fonte: Elaboragéo prépria (BARROS, 2018).




