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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as possibilidades e os desafios do fazer Educagéo
Ambiental em escola do campo, tendo como l6cus de estudo o Colégio Estadual Anativo do
Sacramento, localizado na cidade de Sapeacu-Ba. A pesquisa buscou tornar visivel a
importancia da Educacdo Ambiental, especificamente em escola do campo, e investigar 0s
desafios e as possibilidades disso acontecer, inclusive a partir de uma pratica transversal. Foi
evidenciada a trajetoria historica e algumas percepgdes sobre a Educacdo Ambiental a luz de
diferentes autores, seguida de algumas ponderagdes sobre a educacdo do campo no Brasil.
Também, foi realizada uma reflexdo sobre a importancia da Educacdo Ambiental em escola
do campo. O trabalho apresenta caracteristicas de uma abordagem qualitativa na perspectiva
de um estudo de caso dentro da linha exploratéria. Para tanto, foram utilizados como
instrumentos de coleta de informacgOes: acervo bibliogréafico, analise documental (Projeto
Politico Pedagdgico da Escola), entrevistas semiestruturadas (envolvendo professores e
direcdo da escola) e apreciacdo das informacOes, a partir da analise de conteudo. Foi
percebido a partir dos resultados da pesquisa, que apesar de a escola estar localizada no
campo e de os alunos pertencerem ao campo, o PPP da escola ndo atende as suas
especificidades, sobretudo no que diz respeito as questdes ambientais. Na escuta sensivel dos
envolvidos, percebemos que apesar de algumas tentativas do fazer ambiental por meio de uma
transversalidade e de um respeito as especificidades do campo, as a¢fes ainda acontecem de
forma fragmentada e descontextualizada. Nesse sentido, a pesquisa recomenda um
redirecionamento para o fazer ambiental nas escolas do campo, além de apresentar, como
fruto das inquietagfes que surgem no decorrer da pesquisa, uma cartilha didatica/pedagdgica,
no sentido de contribuir com os sujeitos que buscam vencer os desafios de fazer Educacao
Ambiental nas escolas do campo contextualizando o processo educativo com base na
sustentabilidade ambiental.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo do Campo. Escola do Campo. Tema
Transversal.
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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo investigar las posibilidades y los desafios del hacer
Educacién Ambiental en la escuela del campo, teniendo como locus de estudio el Colegio
Estadual Anativo del Sacramento, ubicado en la ciudad de Sapeagu-Ba. La investigacion
buscd hacer visible la importancia de la Educacién Ambiental, especificamente en la escuela
del campo, e investigar los desafios y las posibilidades de ello, incluso a partir de una practica
transversal. Se evidencié la trayectoria historica y algunas percepciones sobre la Educacion
Ambiental a la luz de diferentes autores, seguida de algunas ponderaciones sobre la educacion
del campo en Brasil. También se realizd una reflexién sobre la importancia de la Educacién
Ambiental en la escuela del campo. El trabajo presenta caracteristicas de un enfoque
cualitativo en la perspectiva de un estudio de caso dentro de la linea exploratoria. Para ello,
fueron utilizados como instrumentos de recoleccion de informaciones: acervo bibliografico,
analisis documental (Proyecto Politico Pedagdgico de la Escuela), entrevistas
semiestructuradas (involucrando profesores y direccion de la escuela) y apreciacion de las
informaciones, a partir del analisis de contenido. Se percibio a partir de los resultados de la
investigacion, que a pesar de que la escuela estd ubicada en el campo y de los alumnos
pertenecen al campo, el PPP de la escuela no atiende sus especificidades, sobre todo en lo que
se refiere a las cuestiones ambientales. En la escucha sensible de los involucrados, percibimos
que a pesar de algunos intentos de hacer ambiental por medio de una transversalidad y de un
respeto a las especificidades del campo, las acciones todavia ocurren de forma fragmentada y
descontextualizada. En este sentido, la investigacion recomienda una redireccion para hacerlo
ambiental en las escuelas del campo, ademas de presentar, como fruto de las inquietudes que
surgen en el transcurso de la investigacion, una cartilla didactica / pedagogica, en el sentido
de aportar con los sujetos que buscan vencer los desafios De hacer Educacion Ambiental en
las escuelas del campo contextualizando el proceso educativo con base en la sustentabilidad
ambiental.

Palabras clave: Educacién Ambiental. Educacién del Campo. Escuela de Campo. Tema
Transversal.
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INTRODUCAO

“A separacdo entre ser humano e natureza
reflete-se em toda a producdo humana, em
particular no conhecimento produzido por esse
modelo de sociedade. A fragmentacéo do saber,
representado pelas  especializacbes  do
conhecimento aprofundou a compreensdo das
partes. Contudo, o ambiente é também uma
unidade que precisa ser compreendida inteira, e
é por meio de um conhecimento interdisciplinar
que poderemos assimilar plenamente o equilibrio
dinédmico do ambiente.”

(Mauro Guimarées)
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1.1 INTRODUCAO AO TEMA

O equilibrio dinamico abordado por Guimardes nos remete a necessidade de tratar o
ambiente sem separar 0 homem e a natureza, uma vez que ambos fazem parte de um mesmo
processo, e nesse sentido a Educagdo Ambiental (EA) possui importante papel.

Discutir a Educacdo Ambiental, sobretudo nos espacos escolares, é possibilitar um
ressignificar da mesma. Houve um momento da historia em que se associaram 0s problemas
ambientais a quantidade de pessoas existentes no planeta e a sua necessidade de consumir
recursos naturais para se alimentar e suprir outras necessidades para sua sobrevivéncia. A
critica a essa ideia veio justamente dos paises considerados de “terceiro mundo”, que
argumentavam que o problema ndo é necessariamente o quantitativo da populacdo. Para estes,
o desafio € compreender que o problema se encontra no consumo excessivo dos recursos
naturais por uma pequena parcela da populacdo, de modo que o estimulo ao consumo leva a
um desperdicio em demasia.

Para além de sua preocupacdo com os aspectos biologicos da vida, a importancia da
EA néo se restringe em discutir questdes e acbes que garantam a preservacdo de determinadas
espécies de animais e vegetais e dos recursos naturais. O seu papel € contribuir para uma
educacao de empoderamento do individuo para a compreensao de questdes sociais e politicas,
as quais também interferem nas questdes ambientais.

Nesse sentido, ha uma estreita relacdo entre a EA e a Educacdo do Campo. O campo,
que ainda hoje sofre uma exclusdo que se arrasta historicamente revestida de uma falsa ideia
de uma superioridade do urbano, tem uma importante relacdo com 0s recursos naturais.
Trabalhar a EA em escolas do campo é respeitar essa relagdo e sensibilizar o aluno de acordo
a sua realidade local, trabalhando uma vivéncia imediata como estimulo a uma vivéncia
planetaria.

O referido trabalho trata-se de uma pesquisa de dissertacdo de mestrado, intitulada -
Educacdo Ambiental em escolas do campo: Desafios e Possibilidades no Colégio Estadual
Anativo do Sacramento. Este se constituiu em um estudo significativo, pois se propds a
investigar os desafios e possibilidades do trabalho com a EA em uma escola do campo, tema
atual e que se faz presente no contexto global. Acreditamos que este trabalho direcione um
novo olhar sobre o trabalho com Educacdo Ambiental entre as escolas do campo, na medida
em que contribuiu para o empoderamento social que possibilite ao professor e ao aluno do

campo visualizar a Educacdo Ambiental como importante aliado no processo de
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transformacédo e valorizacdo do espaco em que coabitam. A contribuicdo académica dessa
investigacdo € inguestionavel, uma vez que poucos sdo 0s registros de pesquisa que se
debrucam a trabalhar com EA e escolas do campo.

Nesse sentido, o estudo parte do seguinte questionamento: Quais 0s desafios e as
possibilidades da Educacdo Ambiental em uma escola do campo?

A proposta da pesquisa ndo é a caracterizacdo do espaco rural, mas compreender as
dificuldades e possibilidades para praticas da Educacdo Ambiental em uma escola do campo,
percebendo se ha um respeito as particularidades de cada espaco, assim como discursos que
aproximem o sujeito das problematicas ambientais que o emerge. Existe um lema ecoldgico
que na EA pode ser muito bem empregado: “agir localmente e pensar globalmente”.

O campo da pesquisa foi uma escola localizada no municipio de Sapeacu-BA. Trata-se
de uma escola do campo situada em um povoado chamado de Murici, comunidade rural de
dificil acesso. A escola oferece os anos finais do ensino fundamental e ensino médio. E
importante salientar que se trata de uma escola publica e estadual e que conta com uma
parceria com a prefeitura municipal.

Com o intuito de responder ao questionamento inicial, estabelecemos como objetivo
geral investigar os desafios e possibilidades da educacdo ambiental no Colégio Estadual
Anativo do Sacramento. A partir desse objetivo, elencamos os objetivos especificos:
identificar as bases tedricas que orientam a Educacdo Ambiental e a Educagdo do Campo
enquanto politica pablica; analisar as concepg¢des dos docentes sobre Educacdo Ambiental;
identificar a existéncia de uma pratica transversal da Educacdo Ambiental no Colégio
Estadual Anativo do Sacramento.

A escolha pela abordagem qualitativa se apresentou a mais viavel pelo
aprofundamento da compreensdo de um grupo social e seus significados. Desenvolver um
estudo de pesquisa qualitativa significa um recorte temporal de determinado fendmeno por
parte do pesquisador, tratando de uma pesquisa que resulta em partilha de saberes
significativos.

A pesquisa em destaque apresenta caracteristica exploratoria na medida em que
permite uma familiaridade entre o pesquisador e o tema pesquisado. Pela sua especificidade,
assume a forma de um estudo de caso.

Ressaltamos que a pesquisa de campo foi estruturada utilizando instrumentos de coleta
de informagbes, como observacdo, analise documental e entrevistas semiestruturadas, com

intuito de investigar as possibilidades e desafios da Educacdo Ambiental no Colégio Estadual



16

Anativo Sacramento, escola do campo, localizada em uma comunidade rural no Municipio de
Sapeacu-Ba. O documento analisado foi o Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP), com a
intencdo de perceber alguma proposta pedagdgica voltada para a EA no documento e que faca
uma relagdo com a educagdo do campo. Foram entrevistados a direcdo e alguns dos
professores que lecionam na referida escola com o intuito de compreender os desafios e as
possibilidades da pratica da Educacdo Ambiental, segundo diferentes olhares.

A partir das andlises das informacdes coletadas percebemos inicialmente por meio da
analise do PPP, que ndo ha na proposta pedagdgica da escola, um direcionamento que atenda
as especificidades de uma escola localizada no campo e que atende a alunos do campo, apesar
de aparecer em varios momentos do documento uma preocupagdo com a funcdo social. Assim
como sentimos falta de uma atencdo maior para o trabalho com a EA. A partir da escuta
sensivel dos envolvidos, por meio das entrevistas, também foi possivel perceber que apesar de
algumas acdes isoladas de alguns professores, ou de ac¢Bes coletivas como a implantacdo da
horta na escola, ainda ha a auséncia de a¢des mais planejadas e interdisciplinares que reflitam
sobre a EA a partir do contexto da educacdo do campo.

Para o enriquecimento e discussdo da tematica estudada, entre os autores selecionados
podemos destacar Arroyo (2004), Boff (2002), Carvalho (2006), Freire (2005), Gadotti
(2005), Guimardes (2013), Grin (2007), Leff (2002), Loureiro (2012), Molina (2012),
Zakrzevski (2004), Reigota (2012), Parametros Curriculares Nacionais (2012), dentre outros.

A dissertacdo estd estruturada em cinco capitulos. Consta na introducdo uma breve
apresentacdo do tema pesquisado situando o leitor sobre a que se objetiva a pesquisa,
problemadtica, justificativa e uma prévia dos resultados, seguida também de uma aproximacao
do pesquisador com objeto de sua pesquisa. Isso € feito a partir de um relato de vivéncias e
experiéncias que justifica a implicacdo do pesquisador e a investigacdo, dando um significado
maior a mesma. Por fim, apresentamos os capitulos do texto. No segundo capitulo,
discorremos sobre o caminho metodolégico da pesquisa, bem como situamos o leitor sobre as
caracteristicas do I6cus da pesquisa.

No capitulo seguinte apresentamos um breve historico de insercdo da EA no Brasil e
no mundo, seguido de uma reflexdo sobre percepc¢des de EA, deixando evidente na discusséo
gue ndo existe uma unica concepcdo para a EA. Neste capitulo também sdo apresentadas
ponderagdes a EA enquanto tema transversal e as politicas publicas que tém contribuido
sistematicamente para o fazer a EA, além da percep¢do da auséncia das politicas publicas.
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No quarto capitulo trazemos algumas reflexdes sobre a educagdo do campo a partir de
um percurso histdrico e da apresentacdo dos seus fundamentos. Ainda, sdo feitas reflexdes
sobre as perspectivas atuais da educagdo do campo no Brasil, além das bases referenciais da
Politica Nacional de Educacéo do Campo.

No quinto capitulo sdo apresentadas as analises dos resultados, confrontando-as com
0s objetivos a serem alcangados. Em seguida apesentamos uma reflexdo sobre a importancia
da devolutiva que a pesquisa pode dar a comunidade, seguida da proposta de uma cartilha
sobre a EA em escolas do campo.

Por fim, a concluséo tratara do confronto com a teoria através da sintese comentada
dos capitulos anteriores, dando énfase a reflexdes sobre os resultados da pesquisa.

Quero evidenciar que para compor este trabalho estarei usando como interlocutores no
inicio de cada capitulo: Loureiro, Guimaraes, Konder e Marx. Dessa forma, convido o leitor a

continuar a leitura humana e sensivel desses escritos.

1.2 RELACOES E IMPLICACOES DA AUTORA COM A PESQUISA

“Eu ndo caminho para o fim, eu caminho para as
origens.”

(Manoel de Barros)

Lanco mdo da epigrafe acima, tirada de uma das obras do poeta Manoel de Barros
para, a partir da poesia, iniciar o tecer em prosa dos fios da trama da minha vida. Caminhar
para as origens e relembrar a vida profissional, e conseqlientemente a pessoal, j& que estas
dimensdes entrelacam-se na constituicdo do ser humano, remete-nos ao principio da nossa
trajetoria e evoca lembrancas, historias e memdrias carregadas de um profundo significado.

Essas relacdes e memorias buscardo apresentar um pouco das implicagdes do autor na
e pela educacao, e por consequiéncia na realizacao dessa pesquisa.

Ao longo de toda minha educagdo basica sempre estudei em escola publica. Nascida
em Salvador e criada em Cruz das Almas, sempre gostei de estudar. Como docente, iniciei
minha trajetdria profissional em 1997, quando, ao concluir o ensino médio, optei pelo
magistério. Desde entdo a docéncia tem ocupado um importante espa¢o em minha vida. Sendo

assim, posso dizer que sou uma educadora que Vvive e acredita na educagéo.
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Em 2001 passei no vestibular para Geografia — Licenciatura plena/UNEB — Campus
V- Santo Anténio de Jesus. Fiquei muito feliz, pois era mais uma vitoria alcancada. A
experiéncia na Universidade me fez crescer como profissional e como pessoa e 0s
ensinamentos obtidos contribuiram muito para que me tornasse a profissional que hoje sou.
Salientando que durante todo o curso fui aluna e professora, morava em Cruz das Almas,
estudava em Santo Antonio de Jesus pela manhd e trabalhava em Sapeacu a tarde. O curso de
Geografia assumiu um novo contorno na minha constru¢do do conhecimento ao respeitar
saberes e experiéncias elaboradas durante a minha pratica profissional enquanto professora-
aluna, como também aquelas experiéncias oriundas de minha vida pessoal. Durante o curso de
geografia surgiam as primeiras aproximacgdes com leituras e discussdes relacionadas a EA e
também com relacdo a educagdo do campo. O titulo do trabalho de conclusdo de curso foi: As
consequiéncias da modernizacdo excludente para o pequeno produtor rural: Estudo de caso da
Comunidade de Piabas, Cruz das Almas-BA.

Concluindo a graduacdo em 2005, em 2006 dei inicio a um curso de Especializagdo
em Gestdo e Educacdo Ambiental. Foi o despertar de um sentimento de compromisso e
responsabilidade social com o meio ambiente, ndo apenas enquanto pessoa, mas, sobretudo,
enquanto educadora. O curso foi importante na medida em que me fez refletir sobre a atual
situacdo em que se encontra 0 nosso planeta e sobre a importancia de um debate mais
sistematico sobre o Desenvolvimento Local Sustentavel. Essa experiéncia s6 confirmou o
interesse pelas discussdes relacionadas a Educacdo Ambiental, principalmente o trabalho com
a Educacdo Ambiental dentro dos espacos formais de ensino. Ao finalizar a especializagcdo em
Gestdo e Educacdo Ambiental, o Trabalho de Concluséo de curso teve como tema: A
importancia da EA na formacéo continuada do professor.

Em 20009 fiz selecdo para professor substituto da UNEB — Campus XV- Valenca, e fui
aprovada para lecionar as disciplinas: Educacdo Ambiental, Educacdo e gestdo socio-
ambiental e Metodologia da Geografia.

Em 2010 fui convocada para assumir o processo seletivo que havia feito no ano
anterior pela UNEB, 20h. Foi uma importante conquista pessoal, pois pude retornar a
instituicdo de ensino onde estudei a minha primeira graduacdo. No Campus XV — Valenca,
permaneci por quatro anos, finalizando o contrato em junho de 2014. Nesse periodo trabalhei
no curso de pedagogia com as disciplinas para as quais fiz a selegdo, sendo que nos ultimos
semestres também lecionei a disciplina Trabalho e Educacdo. Nesse periodo, tive a

oportunidade de vivenciar didaticamente o magistério do ensino superior, ouvir as
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inquietacbes dos professores e professoras em processo de formacgdo, sobretudo as
dificuldades do fazer EA nos espacos escolares; ou melhor, o perceber a EA simplesmente
como “educacgao”.

Sem que percebesse, apesar de ter feito Licenciatura em Geografia, fui sendo
conquistada pela Pedagogia. Dai, em 2012, senti a necessidade de ingressar no curso de
Graduacdo em Pedagogia. Essa foi uma oportunidade impar para dar subsidio a minha pratica,
uma vez que trouxe uma fundamentacdo tedrica que tornou melhor a minha docéncia. A
Graduacdo em Pedagogia era um desejo antigo, e hoje percebo que foi um aprendizado muito
importante enquanto profissional. Entendi que o processo de formagao é constante. O fato de
ter feito pedagogia possibilitou-me em 2015 assumir a coordenacdo do Colégio Anativo do
Sacramento, uma escola localizada no espaco rural da cidade de Sapeacu, comunidade de
Murici. A localidade ¢é de dificil acesso, e tem problemas basicos como a questdo da agua,
transporte, dentre outros. Aqui se fortalecem as implicagbes do pesquisador com 0 objeto
pesquisado.

A escolha por um Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade ndo é por acaso,
assim como a op¢éo pela linha trés: Educacdo, Gestdo e Desenvolvimento Local Sustentavel.
A linha de pesquisa em destaque se propGe a estudar 0s processos educativos e dos fendmenos
implicados na relacdo educagdo-gestdo-desenvolvimento, com énfase nas problematicas
contemporaneas vivenciadas pelas diferentes comunidades e regifes. Nesse espaco tive a
oportunidade de, através da pesquisa, investigar inquietagdes que surgiram a partir da
vivéncia profissional.

Também ¢é inegavel a contribuicdo do GEPET (Grupo de Pesquisa Educagdo
Ambiental, Politicas Publicas e Gestdo Social dos Territdrios), esse se constituiu importante
espaco para consolidacao da pesquisa. A contribuicdo do GEPET, se da principalmente por ter
sido em varios momentos espaco de discussao, estudo e aporte que fundamentam a pesquisa
dos participantes do grupo. Salientando que atualmente fazem parte desse grupo de pesquisa
alunos do PPGEDUC e do GESTEC.

Como coordenadora pedagdgica ha um ano e meio, no Colégio Estadual Anativo
Sacramento, fui percebendo a importancia do colégio para aquela comunidade rural de dificil
acesso, bem como percebi a invisibilidade do reconhecimento deste espago enquanto escola
do campo, assim como as angustias do fazer EA no espaco escolar. Esses questionamentos
permeiam essa pesquisa e aproxima o investigador do objeto pesquisado.
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Na busca de responder a esses questionamentos, no capitulo seguinte sera apresentado
o caminho metodologico que foi trilhado no sentido de que a pesquisa pudesse enfim,
alcancar seu objetivo. Neste capitulo entdo, apresentaremos os autores que fundamentaram o
caminho metodoldgico, bem como apresentaremos 0s principais dispositivos utilizados para a

coleta e andlise das informacoes.



21

2 CAMINHO METODOLOGICO

“A educacdo tem de ser a atividade de um sujeito
que, ao enfrentar o desafio de enfrentar o mundo,
enfrenta também o desafio de promover sua
propria transformacao. ”

(Leandro Konder)
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2.1 TRAJETO METODOLOGICO

O caminho metodoldgico é esse espaco onde o sujeito trilha o caminho para o desafio
de promover sua propria transformacao por meio da pesquisa. Alias, poderiamos dizer que ai
se traduz a importancia da pesquisa em educagdo, promover espacos e oportunidades nédo
apenas para discussdo, mas, sobretudo para transformacdo, através da producdo de novos
conhecimentos.

A aplicacdo da pesquisa em educacao tem passado por mudancgas ao longo do tempo.
Até pouco tempo havia uma crenca de que as pesquisas educacionais teriam que ter um
distanciamento entre o pesquisador e o objeto pesquisado, uma vez que o envolvimento
poderia prejudicar o bom éxito dos resultados dessa investigacdo. Atualmente essa crenca é

questionavel, como coloca Ludke e André (2012):

[...] os fatos, os dados ndo se revelam gratuita e diretamente aos olhos do
pesquisador. Nem este os enfrenta desarmados de todos os seus principios e
pressuposicoes. Ao contrario, € a partir da interrogacdo que ele faz aos dados,
baseada em tudo que ele conhece do assunto - portanto em toda a teoria acumulada a
respeito -, que se vai construir o conhecimento sobre o fato pesquisado. (p. 4).

Na citacdo acima percebemos entdo que nao é tao facil fazer essa desvinculacao entre
aquele que pesquisa e 0 seu objeto de estudo. Essa € uma relacdo onde as experiéncias do
vivido trardo as interrogacfes norteadoras das investigacGes, até porque a curiosidade é uma
das caracteristicas do ser humano e a pesquisa ajudara ao investigador a encontrar respostas
para as inquietacdes que o faz curioso. Segundo Moroz e Gianfaldoni (2006), a producdo do
conhecimento tem um carater social por ser representaces da vida num dado momento
historico refletindo um contexto social no qual foi produzido. Ainda, tem um carater coletivo
mesmo que defendido por um Gnico homem. A pergunta do pesquisador se faz representada
por outras pessoas que compartilham de indiscricbes parecidas com a dele e que possuem
vivéncias muito proximas também. Percebemos a importancia da pesquisa em educacdo, uma
vez que seus resultados quando partilhados podem contribuir para que inquietagdes de um
coletivo sejam atendidas e percebidas.

2.2 ESCOLHA METODOLOGICA: ABORDAGEM QUALITATIVA/ESTUDO DE CASO

O objetivo dessa pesquisa foi investigar os desafios e possibilidades da Educacdo

Ambiental em uma escola do campo. A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Anativo
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Sacramento, que fica localizado na comunidade rural do Murici, na cidade de Sapeagu-BA. A
escolha da abordagem qualitativa se apresentou a mais vidvel, pois requer um
aprofundamento da compreensdo de um grupo social. A pesquisa qualitativa em questdo
exploratoria descritiva traz a implicacdo do pesquisador com o objeto e o resultado que se
pretende obter e isso pressupde uma disponibilidade e convivéncia continua com o contexto

pesquisado. Neste sentido, Minayo (1995 apud Pimentel, 1995) corrobora:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracées, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagcdo de varidveis.

(p.21-22).

A experiéncia profissional da pesquisadora deste trabalho investigativo gerou a
implicacdo com o objeto em questdo. No entanto, penetrar em espaco institucionalizado como
observador é estar atento aos acontecimentos, fazeres e dizeres, € algo que precisa ser feito
com cautela e consideracdo, de certa forma, negociando a presenca, pois aos envolvidos no
processo devemos respeito. Sobre a pesquisa qualitativa como fonte direta de dados,

dialogamos com Bogdan e Biklen (1994), quando esclarecem que:

[...] na pesquisa qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo
0 investigador no instrumento principal. Os investigadores introduzem-se e
despendem grande quantidade de tempo [...] A investigacdo qualitativa é descritiva.
Os dados colhidos sdo em formas de palavras ou imagens e nao nameros [...] Os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos. [...] As estratégias qualitativas patentearam o modo
como as expectativas se traduzem nas atividades, procedimentos e interagGes didrias.
[...] Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma

indutiva. (p. 47-50).

A pesquisa apresenta caracteristicas de uma pesquisa exploratéria na medida em que
permite uma familiaridade entre o pesquisador e o tema pesquisado. Pela sua especificidade,
assume a forma de um estudo de caso. O estudo de caso é assim definido por Ludke e André
(2012):

O estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como o de
uma professora competente de uma escola publica, ou complexo e abstrato, como o
das classes de alfabetizacdo (CA) ou o do ensino noturno. O caso € sempre bem
delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do
estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem
um interesse proprio, singular [...]. (p. 16).
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Neste sentido, foi adotada uma pesquisa qualitativa exploratdria a partir de um estudo
de caso como “uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto nio sdo claramente evidentes”. (YIN, 2010, p. 10).

Contudo é importante evidenciar a importancia do estudo de caso, a partir do exposto
acima por Yin, esse traz o desafio de uma investigacdo entre os limites entre o fenémeno e o
contexto que ndo sdo claramente evidentes, € ai esta o sentido da pesquisa qualitativa e de

qualquer trabalho académico de cunho investigativo.

2.3 DISPOSITIVOS DE COLETA DE INFORMAGCOES
2.3.1 Anélise Documental

A analise documental, segundo Ludke e André (2012, p. 38), “[...] embora pouco
explorada ndo s6 na &rea da educagdo como em outras &reas da acdo social, [...] pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos”.

Durante a pesquisa foi feito a analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
para perceber se hd alguma proposta direcionada ao trabalho com a EA a partir da realidade
de uma escola do campo. Neste sentido, Gil (2008, p. 147) comenta que “[...] essas fontes
documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em quantidade e qualidade
suficiente para evitar a perda de tempo e o constrangimento que caracterizam muitas das
pesquisas em que 0s dados sdo obtidos diretamente das pessoas”. H4, ai, também uma
possibilidade de que a informacdo passada por pessoas sofra alteracdo, o que dificilmente
acontece com o documento, uma vez que o documento é um registro escrito.

Nesse caminho metodoldgico, realizou-se o levantamento de bibliografia ja divulgada
sobre o conteudo abordado, de modo que estdo sendo estudados livros, dissertacGes, teses e
outros. Desta forma, coloca-se o pesquisador em contato direto com o material j& escrito sobre
0 assunto. Nesta perspectiva, as ponderacGes serdo pontuadas respectivamente nos capitulos

3 e 4, conforme descri¢do na introducao.

2.3.2 Observacgéao

Para Ludke e André (2012, p. 29), “[...] usada como principal método de investigacdo
ou associada a outras técnicas de coleta, a observacao possibilita um contato pessoal e estreito

do pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens.”
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O fato de ser um pesquisador e ser implicado com a pesquisa trouxe um desafio, que
foi o de ndo se influenciar por (pré) concepcdes no momento da observacao, ou seja, buscou-
se um distanciamento do objeto de estudo para a obtencdo de informacgdes que contribuam

com o alcance do objetivo da pesquisa.

2.3.3 Entrevista Semiestruturada

No processo de desenvolvimento da pesquisa a entrevista foi utilizada como um
importante recurso para coleta de informagdes. A mesma foi realizada com professores e a
diregdo do Colégio Estadual Anativo do Sacramento. A entrevista se desenvolveu dentro de
uma perspectiva semiestruturada, ja que a mesma tem a pretensdo de se desenrolar a partir de
um roteiro basico, conforme podemos verificar no Apéndice A e B, porém nao téo rigido, o
que permite que o pesquisador possa fazer as adaptacfes necessarias.

Lakatos e Marconi (2010, p. 195), a entrevista qualitativa tem como objetivo fornecer
“[...] uma compreensdo detalhada das crencas, atitudes, valores e motivagoes, em relagdo ao
comportamento das pessoas e contextos sociais especificos”.

Nessa direcdo, Minayo (1996, p. 109) pondera que a entrevista € um instrumento
privilegiado de coleta de informagdes, pois possibilita a fala “[...] reveladora de condigdes
estruturais, de sistemas, valores, normas e simbolos”.

A realizacdo da entrevista aconteceu em um primeiro momento com a direcdo da
escola e posteriormente com os professores que se colocaram disponiveis em colaborar,
dentro de uma escala de representagdo do quantitativo total dos docentes da escola. Estes
momentos se tornaram oportunidades de escuta sensivel aos envolvidos nessa pesquisa.

Assim tivemos mais elementos para chegar ao objetivo proposto nesta investigacao.

2.4 0 LOCUS E 0S SUJEITOS DA PEQUISA
2.4.1 Caracteristicas do municipio de Sapeacu

O municipio de Sapeacu esta localizado no Reconcavo da Bahia e possui uma
populacdo estimada de 17 594 habitantes, de acordo com o censo realizado em 2013 pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Com uma area de 117, 209 km2, conta-
se que os primeiros habitantes da cidade foram os indios cariris sabujas e que estes foram

expulsos das terras que habitavam, sendo essas entregues as sesmarias integradas a
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Paraguassu, em 1557. Apoés a expulsdo dos indios e a doacéo das terras, formou-se a fazenda
Sapé Grande, que passou a pertencer a Pedro Barbosa Leal. O proprietario da fazenda Sapé
Grande cedeu terrenos a varios colonos que construiram suas casas, formando o povoado de
Sapé, tendo esse nome por causa de uma grande quantidade de Sapé, uma planta utilizada na

cobertura de casas populares.

Itapora

BR-Z242 Cruz das.

Conceigao
do Almeida

BER-TO1

Figura 1: Mapa de Localizacdo da Cidade de Sapeacu-BA
Fonte:IBGE

Com o tempo, o distrito criado com a denominacdo de Sape, pela lei provincial n°
2548, de 09-09-1885, fica subordinado ao municipio de Cachoeira. Pela lei estadual n® 190,
de 29-07-1897, o distrito de Sapé foi transferido da vila de Cachoeira para a vila de Cruz das
Almas. Em divisdo administrativa referente ao ano de 1911, o distrito de Sapé figura no
municipio de Cruz das Almas, assim permanecendo em divisdes territoriais datadas de 31-
X11-1936 e 31-XI1-1937. Pelo decreto-lei estadual n® 141, de 31-12-1943, confirmado pelo
decreto-lei estadual n® 12978, de 01-06-1944, o distrito de Sapé tomou a denominagédo de
Sapeacu. No quadro fixado para vigorar no periodo de 1939-1943, o distrito de Sapeacgu (ex-

Sapé), figura no municipio de Cruz das Almas, assim permanecendo em divisdo territorial
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datada de 1-VII-1950. Apds, foi elevado a categoria de municipio com a denominagdo de
Sapeacu pela lei estadual n° 549, de 27-04-1953, desmembrado de Cruz das Almas.

O municipio esta localizado a 150 km da capital, fazendo limites com 0s municipios
de Cabaceiras do Paraguacu, Conceicdo do Almeida, Cruz das Almas, Sado Felipe e Castro
Alves. Os nativos de Sapeacgu sdo chamados de sapeaguenses.

O municipio de Sapeacu apresenta uma boa parte de suas areas constituidas por

comunidades rurais, contabilizando mais de quarenta, dentre elas estd a comunidade do

Murici, onde esté localizado o Colégio Estadual Anativo do Sacramento.

Figura 2: Pracinha da Comunidade do Murici
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A pracinha apresentada na figura 2, € o espaco onde a comunidade utiliza como lazer,
andar de bicicleta, ponto de encontro dos jovens e dos idosos que aproveitam o espago para

conversar, jogar domino, etc.
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Figura 3: Centro da Comunidade do Murici
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Trata-se de uma comunidade de dificil acesso que sofre com as intempéries do tempo.
Sua populacao vive prioritariamente da agricultura familiar.

2.4.2 Caracteristicas da Escola Pesquisada

COLEGIO EST.
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Figura 4: Fachada da Escola Pesquisada
Fonte: PPP do Colégio Anativo do Sacramento.
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Figura 5: Area externa do Colégio Anativo do Sacramento
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O Colégio Estadual Anativo do Sacramento esta ligado a rede estadual de ensino da
Bahia oferece o ensino médio e por meio de uma parceria com o municipio de Sapeacu,
através da Secretaria Municipal de Educacdo, oferta também os anos finais do ensino
fundamental. Em virtude dessa parceria, na escola trabalham funcionérios ligados ao
municipio e ao Estado. Entre os professores, essas divisdes se encontram assim distribuidas:
Professores que lecionam no ensino médio: com vinculo com a rede estadual/ Professores que
lecionam nos anos finais do ensino fundamental: com vinculo com o municipio.

O Colégio Estadual Anativo do Sacramento foi inaugurado em trinta e um de julho de
dois mil e nove, pelo entdo Governador do estado da Bahia Jaques Wagner. O Colégio surgiu
da necessidade de atender a uma comunidade carente onde seus filhos precisavam se deslocar
quildmetros para ter acesso a uma escola de qualidade e hoje podem contar com uma escola
préxima a suas casas, na comunidade onde moram.

O Colégio Estadual Anativo do Sacramento conta com um prédio em bom estado de
conservagdo, com seis salas de aula, laboratdrio de ciéncias e informatica e com capacidade
para atender 900 alunos nos trés turnos, mudando assim a realidade de uma comunidade que
n&o precisa mais deslocar seus filhos para que estudem na cidade. E importante ressaltar que a

escola atende ndo apenas alunos que residem na comunidade do Murici, mas também alunos
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oriundos de comunidades préximas e outros provenientes de cidades vizinhas, a exemplo de
Castro Alves.

A escola tem na sua organizacdo, como fungdo social promover aos educandos o
acesso ao conhecimento sistematizado e, a partir deste, a producdo de novos conhecimentos,
preocupando-se com a formacéao de cidaddos conscientes e participativos na sociedade em que
estdo inseridos. O publico estudantil é constituido basicamente de jovens de baixa renda, a
maioria moradora da propria comunidade do entorno, sendo a presenca da escola na
comunidade dotada de significados.

O capitulo 3 da pesquisa, apresentado a seguir trara a discussdo algumas reflexdes
sobre a EA, que sdo imprescindiveis para compreensdo do papel da EA principalmente no
ambiente escolar. Para isso apresentamos um pouco da trajetéria dessas reflexdes no Brasil e

no mundo.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL

“A Educagdo Ambiental transformadora é aquela
que possui um contetdo emancipatorio, em que a
dialética entre forma e contetdo se realiza de tal
maneira que as alteracbes da vida humana,
vinculadas ao fazer educativo, impliquem
mudancgas individuais e coletivas, locais e
globais, estruturais e conjunturais, econdmicas e
culturais.”

(Carlos Frederico Loureiro)
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3.1 TRAJETORIAS E FUNDAMENTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Fazendo uso das palavras de Loureiro ndo ha como tracar as trajetorias e fundamentos
da EA, sem refletir sobre seu papel transformador e emancipatorio, capaz de promover
mudancas nao apenas no individuo, como também no seu entorno, do local ao global.

As memorias da Educacdo Ambiental podem ser iniciadas a partir dos anos 1960 com
0 movimento ambientalista. O ambientalismo se fortalece ao se aliar aos diferentes
movimentos desse periodo: movimentos contra a guerra do Vietnd, o nascimento do hippie, as
reivindicagdes femininas, entre outros. Esses movimentos possuem como caracteristica
comum a ideia de coletividade e de preocupacdo com o ambiente, tdo caracteristico da
Educacdo Ambiental.

Historicamente, o0 homem manteve sobre a natureza uma relacdo de superioridade,
onde se criou uma falsa ideia de que o0s recursos naturais existem apenas para servi-lo. Essa
atitude impensada ocasionou varios problemas ao homem, sobretudo quando a natureza
comeca a cobrar com juros as acbes do ser humano sobre ela. As questdes ambientais
comegaram a se apresentar a partir da década de 1970, quando o processo de consolidagdo do
capitalismo internacional e o ideal do desenvolvimento a qualquer custo confirmavam o
equivoco da natureza enquanto propriedade do capital.

Os problemas ambientais surgem antes mesmo de se falar em Educacdo Ambiental,
demonstrando a irracionalidade do sistema capitalista. Para compreender tal situacdo basta
observar diferentes fatores como: esgotamento de recursos naturais, elevados indices de
poluicdo e degradacdo ambiental. Todos esses fatores afetaram e ainda afetam a qualidade de
vida dos habitantes do planeta Terra. O sistema capitalista, com todo o estimulo ao lucro e ao
consumo, fez com que o homem cada vez mais aumentasse a exploragdo da matéria prima
para saciar seus desejos, ao tempo que passou a buscar novas fontes de matérias primas.

Toda violacao aos principios ecoldgicos e a ameaca a qualidade de vida fez com que
houvesse uma necessidade de buscar respostas e soluces para essas questdes. E quando se
realiza a Conferéncia de Estocolmo em 1972. E a primeira vez que o termo Educagio
Ambiental (EA) foi utilizado, passando a ter relevancia internacional e a ser considerado meio
educacional. No entanto, é bom salientar que o processo da EA, ja se inicia antes mesmo do

termo ter sido pensado e/ou discutido. Para Carvalho (2006):

E praticamente impossivel afirmar que tenha havido um acontecimento ou fato
determinante que pudesse ser considerado deflagrador ou iniciador da Educacéo
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Ambiental, até mesmo porque, conforme j& explicitado no subcapitulo anterior,
parto do pressuposto de que toda Educacdo pode ser vista, de uma forma geral,
como ambiental, na medida em que o processo educativo deve (ou pelo menos
deveria) levar em consideracdo o meio ambiente, onde o educando esta inserido e no
qual deve aplicar os conhecimentos que ird aprender. Desse modo, desde a primeira
vez que o homem aprendeu a nomear a natureza a sua volta, se preocupando em
conhecé-la melhor, trocar conhecimentos com seus semelhantes sobre ela em relacéo
as melhores formas de como cacar, plantar, cozinhar, enfim de como sobreviver de
forma mais segura e sadia no meio onde vivem, pode-se dizer que o que ali se
processava era uma forma de Educacdo Ambiental (ainda que seu carater
conservacionista e preservacionista ainda estivesse em construcdo). (p. 50).

Para o autor, ndo pode existir Educacdo que ndo seja Ambiental. Para ele, o contexto
e, portanto, o ambiente no qual o individuo esta inserido, precisam sempre ser levados em
consideracdo. Ele parte de que o que houve foram situacGes e momentos de discusséo para a
efetivacdo de espacgos e principios da EA a nivel mundial. Neste sentido, acredita-se que a
partir do momento em que ha respeito ao ambiente e que se leva em consideracdo as
peculiaridades do mesmo, ja se faz EA, pois esta ndo existe a parte da educacdo; ela €
educacéo.

Poderiamos dizer entdo que a Conferéncia de Estocolmo foi importante na medida em
que possibilitou discussdes sobre a tematica ambiental a nivel mundial. A possibilidade de se
discutir as problematicas ambientais entre os paises do mundo permite que 0S mesmos
assumam suas responsabilidades e deem encaminhamentos para a resolucdo desses
problemas. O grande tema que se discutiu nessa Conferencia foi a poluicdo ocasionada
principalmente pelas inddstrias. Tem destaque nesse evento uma resolugdo que diz sobre o
educar o cidadao para a solucdo dos problemas ambientais.

Em termos de organizacdo cronoldgica, também teve destaqgue a Conferéncia
Intergovernamental de Educagdo Ambiental, que se celebrou em Thilisi no ano de 1977. Esse
espaco de discussdo coletiva trouxe a EA como meio educativo, com a possibilidade de
problematizar a realidade e buscar raizes da crise civilizatoria.

Houve uma sensibilizacdo entre os paises do mundo sobre as questdes ambientais a
partir das conferencias citadas e de diversos outros espagos de reflexdo que ocorreram durante
a década de 1970. No entanto, deve-se considerar que a Conferéncia de Tibilisi também
reforcou a Nova Ordem mundial, pois praticamente desconsiderou o problema da exploracdo
dos paises do Norte sobre os paises do Sul.

Seguindo um carater cronologico, podemos destacar ainda alguns outros movimentos

que contribuiram para tracar a histéria da EA, como o Seminario Educacdo Ambiental para
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America Latina, realizado na Costa Rica, em 1970; O Seminario Latino-Americano de
Educacdo Ambiental, ocorrido na Argentina em 1988; O Congresso Internacional de
Educacdo Ambiental e Formacdo Ambiental, em Moscou, 1987; A jornada Internacional; A
jornada Intergovernamental de Educagdo Ambiental, realizada no Rio de Janeiro, em 1992; A
Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade, que aconteceu em Thessaloniki, em 1997.

Ao refletir sobre todas essas conferéncias, contribuicdes e impactos na sociedade,

dialogarmos com Loureiro (2012):

Verificamos que em todas as grandes conferéncias, sem excec¢do, a dimensdo cidada
(de insercdo individual em sociedade) e ética (definicdo de valores que sejam
democraticos e vistos como universais para um dado momento histérico) permeou
as deliberacGes de discussdes e foi reforcada nos constantes apelos a formagdo de
novos cddigos morais e de comportamentos condizentes com as perspectivas
ecoldgicas do mundo. Todavia, apesar do inegéavel valor politico e macroorientador,
0 carater genérico presente nos documentos conclusivos fez com que conceitos-
chave fossem apropriados segundo interesses especificos, sendo esse 0 caso tipico
de categorias como participacdes e interdisciplinaridade. Ficou-se num patamar de
ideias, sem que a base epistemoldgica e filosofica do corpo tedrico utilizado e a
dindmica societéria, politica e econdmica do que é questionado tivessem condicfes
de ser efetivamente confrontadas, negadas e dialeticamente superadas. (p. 83).

O fato de alguns conceitos basicos terem sido utilizados para defender objetivos
particulares fez com que houvesse uma distor¢do, em varios momentos, dos conceitos
discutidos nessas conferéncias. Outro ponto a ser colocado é que houve pouca divulgacao dos
principios e acordos estabelecidos durante esses momentos, 0 que 0s tornou pouco conhecidos

pela maior parte da populacdo mundial.

No Brasil, a sistematizacdo do conceito e da organizacdo das discussoes relativas a EA
se fez de maneira tardia. Apesar da existéncia de alguns registros de acfes que ja se efetuam
desde a década de 1970, é a partir da década de 1980 que a EA ganha maior visibilidade no
Brasil. Lembrando que a década de 1980 se caracteriza por uma profunda crise econémica
que afeta todos os paises do mundo. Mesmo em meio a crise, a EA foi saindo de uma posicao
de descrédito e conquistando um significativo espago.

Alguns fatos marcaram ao longo do tempo a EA no Brasil. Na década de 1980 se
destacam: A implementagdo do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), que
apresenta uma resolucdo, estabelecendo diretrizes para a Educacdo Ambiental; o primeiro

curso de Especializacdo em EA; | Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente;
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a aprovacéo pelo MEC do parecer n® 226/87, do conselho de Arnaldo Niskier — incluséo da
EA nos curriculos escolares de 1° e 2° graus; a Constituicdo Brasileira de 1988, art. 225 no
capitulo VI — que destaca a necessidade de promover a EA em todos os niveis de ensino e a
Conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente; o | Forum de Educacdo
Ambiental; a Criagdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA), dentre outros.

Na década de 1980 destaca-se: a portaria do MEC, n° 678 (14/05/91), que institui que
todos os curriculos os diversos niveis de ensino deverdo contemplar conteidos de EA; o
Grupo de Trabalho para a EA coordenado pelo MEC, preparatério para a Conferéncia Rio 92;
o Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis; a Aprovacdo do Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA); a Publicacdo em portugués da Agenda 21; o 111
Forum de Educacdo Ambiental, Sdo Paulo; a Criagdo da Camara Técnica de Educacédo
Ambiental, CONAMA,; os Novos Parametros Curriculares do MEC, que inclui a E A como
tema transversal nos curriculos escolares; entre outros.

Esse levantamento histérico e cronoldgico da EA € importante na medida em que
contribui para uma compreensao de que ndo apenas no Brasil, mas no mundo, a EA sempre
esteve submetida a interesses politicos e partidarios, além de em varios momentos de a
historia ser usada de forma equivocada para atender a interesses do capital. Carvalho (2006)

resume um pouco como aconteceu a introducao da EA no Brasil:

E fato que a Educacio Ambiental foi introduzida no Brasil através do ensino da
Ecologia em ambito curricular das ciéncias fisicas e biolégicas dentro de uma
postura mais conservacionista (Guevara, 1994), no entanto é preciso superar essa
heranga e possibilitar uma compreensdo mais ampla de sua proposta a luz dos
principios e recomendacfes das conferencias internacionais, 0 que de certa forma
inclusive assegurado pelo parecer 226/87 do Conselho Federal de Educacéo
Ambiental, sobre a necessidade de um enfoque interdisciplinar para Educagdo
Ambiental. (p. 68).

Os militantes da questdo ambiental foram aos poucos se tomando disseminadores das
novas informagBes num processo educativo de repeticdo e apreensdo do contetdo. Entéo, a
partir dessa militdncia ndo apenas denunciativa, mas também educativa, comecaram a surgir
os profissionais intitulados educadores ambientais. A EA vem se consolidando no Brasil nos
mais diferentes espagos, mesmo com algumas limitacdes. O que nos faz perceber a
contribuicdo de cada movimento, dos encontros, das conferéncias, etc. Poderiamos entdo

dialogar com Reigota (2009):
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Os eventos, 0s encontros e 0s simpdsios se multiplicaram por todo o Brasil, atraindo
cada vez mais participantes. Ao mesmo tempo que o movimento da Educacdo
Ambiental aumentou, também aumentou a necessidade do seu aprofundamento
tedrico e da sua permanéncia politica e social. Embora continuamos a observar em
vérios espagos a presenca da Educacdo Ambiental vista e praticada como
“espetaculo” sem profundidade e questionamentos, a tendéncia dessa concepcao € se
tornar apenas mais uma entre muitas que se abrigam na cada vez mais ampla
definicdo de educacdo ambiental. (p. 86).

Enfrentar e superar as mais diversas formas de opressdo enraizadas com a historia da
humanidade significa mais que qualquer outra coisa, possibilitar ao individuo recriar sua
propria historia. Nesse sentido, as reflexdes propostas por Paulo Freire podem contribuir
significativamente para o educador ambiental, pois aqui destacamos como pressuposto da
praxis educativa o didlogo na construcdo do conhecimento, a permanente reflexdo e

problematizacdo, além da compreenséo critica da realidade e a transformacéo social.

3.2 PERCEPCOES SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL

As percepc¢des que envolvem a EA sdo muitas e variam de acordo a crencas, vivéncias
e objetivos do sujeito que a investiga ou que ha vivencia. Para alguns, ela ainda esta carregada
de uma visdo estritamente ligada & natureza e aos recursos naturais; para outros, além disso,
associa-se @ EA um carater social e politico de educacéo.

A LEI de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei 9394/96, reafirma os

principios definidos na Constituicdo com relacdo a EA:

A Educacdo Ambiental seréd considerada na concepgao dos contetidos curriculares de
todos os niveis de ensino, sem constituir disciplina especifica, implicando
desenvolvimento de habitos e atitudes sadias de conservacdo ambiental e respeito a
natureza, a partir do cotidiano da vida, da escola e da sociedade.

O PCN de Meio Ambiente, sobre a percepcdo ambiental, argumenta que:

Todas as recomendacgdes, decisbes e tratados internacionais sobre o tema
evidenciam a importancia atribuida por liderancas de todo o mundo para a Educacéao
Ambiental como meio indispensavel para conseguir criar e aplicar formas cada vez
mais sustentaveis de interacdo sociedade/natureza e solucdes para os problemas
ambientais. Evidentemente, a educacdo sozinha ndo é suficiente para mudar os
rumos do planeta, mas certamente é condi¢do necessaria para isso (BRASIL, 1998).

Para Loureiro (2012):
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A Educacdo Ambiental promove a conscientizacdo e esta se d& na relacdo entre o
“eu” e o “outro”, pela pratica social reflexiva e fundamentada teoricamente. A agéo
conscientizadora € mutua, envolve capacidade critica, didlogo e assimilagdo de
diferentes saberes, e a transformagdo ativa da realidade e das condigdes de vida. (p.
34).

E importante perceber que ndo ha uma unificacdo de conceitos do que seja em si uma
melhor percepcdo para a EA. Esta sera fruto de vivéncias e construcfes de experiéncias que
irdo definir. Sdo varios os conceitos sobre a EA, os quais sdo estabelecidos por diferentes
autores. O importante é perceber o papel que esta ocupa, seja em espacos formais ou

informais, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais consciente.

3.3 EDUCACAO AMBIENTAL ENQUANTO TEMA TRANSVERSAL

A Educacdo Ambiental surge, num primeiro momento, a partir da preocupacédo dos
movimentos ecoldgicos para o desenvolvimento de uma préatica de sensibilizacdo que fosse
capaz de chamar atencdo das pessoas para a finitude dos recursos naturais e para a
necessidade da preocupacdo e planejamento para o futuro. Conforme Carvalho (2011), a
Educacdo Ambiental surge da preocupacdo da sociedade com o futuro da vida e com a
qualidade da existéncia das presentes e das futuras geracdes. A partir de entdo, a Educacéo
Ambiental também se transforma em uma proposta educativa que dialoga com o campo
educacional e com as peculiaridades que envolvem o ambiente escolar.

Na discussdo sobre as peculiaridades que envolvem o espaco escolar se encontra o
respeito as diferencas. Trata-se de um espaco ndao homogéneo, onde diferentes concepcdes se
fazem presentes - concepgdes de mundo, de natureza, de ética, de valores. Nesse palco, a
Educacdo Ambiental tem importante papel. Segundo Loureiro (2012, p. 26): “Em Educagao
Ambiental, a negacdo da homogeneidade simplificadora e o respeito a diferenca de ideias e
modos de viver sdo fundamentais e coerentes com a visdo de ambiente enquanto
complexidade do mundo”.

Em educacdo, é extremamente necessario e importante o respeito a diversidade, ndo
apenas estética, mas a diversidade de crencas, opinides e a diversidade de ambientes nos quais
as escolas estéo inseridas.

Ndo ha como falar em Educacdo Ambiental critica, transformacdo social e
sustentabilidade sem discutir o papel da escola enquanto instrumento de intervencdo e

mudanc¢a social. Quando se fala em Educagdo Ambiental no Brasil, dentro do contexto
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escolar, merece destaque os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que s&o diretrizes

elaboradas pelo Governo Federal e orientam a educagdo. Nos PCN (1999) consta que:

Os contetdos de Meio Ambiente foram integrado, as areas, numa relagéo de
transversalidade de modo que impregne toda a préatica educativa e, ao
mesmo tempo crie uma visdo global e abrangente da questdo ambiental.
Visualizando os aspectos fisicos e historicos- sociais, assim como as
articulacOes entre a escala local e planetéaria desses problemas. (p. 193).

O objetivo € que, a partir dos PCN, as discussdes relativas ao Meio Ambiente sejam
inseridas nos espagos formais de ensino, num debate que perpasse as diferentes areas de
conhecimento. Compreende-se, assim, que a educacdo tem importante papel na busca pela
efetivacdo de uma sociedade menos individualista. Atualmente se discute uma vertente Critica
da Educacdo Ambiental, que busca orientar as premissas do pensar e agir humano numa
perspectiva de transformacdo das situacdes por meio de tomada de atitudes. Para Adorno
(2000), Emancipadora tem um sentido de movimento de libertagédo e de superagcdo permanente
das formas de alienacdo material e simbdlica, coletiva e individual, existente em cada fase
historicamente definida. Trata-se, nesse sentido, de uma tentativa de desvencilhar a Educacao
Ambiental de uma concepcdo romantica de natureza que pouco acrescente no cotidiano
escolar.

A escola, mesmo diante dos diferentes conflitos nos quais esta inserida: desigualdade
econbmica, exclusdo social, preconceito, degradacdo, violéncia, ainda se constitui palco onde
as bases das transformac6es sociais se tornam possiveis Dai a necessidade de se discutir e se
propor o trabalho com a Educacdo Ambiental também nos espacos formais de ensino. Nesses
ambientes é possivel fazer um trabalho de resgate a ética social e ambiental e do cuidado com
nossa geracdo e as geracdes futuras. A escola é espaco de construcdo e reformulacdo de
saberes, € palco de discussdes e propicia a aprendizagem, contribuindo para formacdo do
sujeito, ndo apenas garantindo o seu acesso a contetdos formais de ensino, mas auxiliando na
formagdo do individuo enquanto “gente”. Por isso se constitui em lugar propicio. Sobre isso

Loureiro (2012) destaca:

A Educacdo Ambiental tem a responsabilidade sim de construir uma nova ética que
possa ser entendida como ecoldgica, desde que esta se defina no embate democratico
entre ideias e projetos que buscam a hegemonia na sociedade e ho modo como nesta
produz e se reproduz, problematizando valores vistos como absolutos e universais.
O que é bom, justo, certo e solidario para uma determinada comunidade e sua moral,
pode ndo ser para outra que esteja em uma situacdo objetiva diversa. Agindo assim,
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a Educacdo Ambiental atua com base no principio da responsabilidade com o outro,
do escrapulo, do bom senso e ndo no plano da imposicdo, da normatizacdo e da
culpalizacdo individual, objetivando a coeréncia de valores e condutas nas acbes que
realizamos ao procurarmos viver dignamente e resolvermos os problemas
existenciais que nos colocamos. A ética em educagdo jamais pode se definir como
um modelo prévio e idealizado de valores e condutas, fora da dindmica histdrica,
que desconsidere a “fala” dos que estdo marginalizados, procurando ajustar a
realidade dos padrdes definidos por certos grupos cujos principios sdo apresentados
como validos para toda a humanidade, em qualquer lugar do planeta. (p. 59).

A fala de Loureiro na citacdo acima reitera a importancia da EA e nos convida a
refletir sobre a ética e essa como premissa para ouvir o outro e respeitar diferentes formas de
vida, o que se torna um desafio em uma sociedade tdo egoista como a que vivemos, na qual,
em determinados momentos, a vontade de um grupo se sobrepde ao outro e as vozes dos
marginalizados sdo caladas.

No ambito nacional, a regulamentacdo da Lei Federal n°. 9.795/99, que institui a
Educacdo Ambiental como um tema obrigatoriamente transversal, decisivamente contribui
para a consolidagéo e enraizamento deste novo modelo de educagéo.

Nesse momento atual de constatacdo de que a crise global é eminentemente ambiental,
a EA surge com um papel estratégico ndo sé de compreendé-la e conscientiza-la no cenario
complexo que o mundo se apresenta, mas também de experimentar coletivamente formas

alternativas de enfrenta-la sobre uma nova base de conceitos e valores.

A Educacdo Ambiental envolve uma mudanca de mentalidade no sentido de superar
os valores de um consumo suntuoso, por parte das elites, o individualismo, o
protecionismo e a competicdo regional. Tendo em vista também a correcdo das
injusticas sociais no ambito local e mundial. (MACCARIELLO, 1999. p. 121).

Esse desafio de superacdo e de mudanca de mentalidade encontra na educacdo um
importante aliado capaz de sacudir as estruturas individualistas do mundo moderno e de
discutir e implementar a¢des capazes de contribuir para superar as probleméticas ambientais e
sociais em escalas locais e globais. Para isso é necessario mexer com uma elite capitalista que
para além do grupo, pensa no “eu”, e com um sistema que a todo o momento estimula o
consumo e o ter para além do ser. Agitar esse sistema capitalista ndo é tarefa facil, pois
significa andar na contra mdo de interesses que beneficiam uma minoria elitista, que se
estabelece a partir da exploracdo do trabalhador. Porém é bom retificar que ha uma

necessidade de um engajamento maior da populacdo mundial que se enquadra na maioria de
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uma populacéo explorada e excluida de seus direitos, como intuito de fortalece por meio da
unido,o poder que a organizacao coletiva possui.

O conceito de Educacdo Ambiental esta ligado a questdes que abrangem diferentes
instancias da sociedade - politicas, econémicas, sociais e ambientais. Talvez por isso haja uma
vasta concep¢do do que seria em si Educacdo Ambiental. Uma das ideias principais é a de
contribuir para formacdo de pessoas capazes de pensar global e agir local, participando
ativamente do processo que leve ao desenvolvimento local sustentavel. Sobre isso, Dowbor
(2006) explica:

A ideia de educacdo para o desenvolvimento local estd diretamente vinculada a esta
compreensdo, e a necessidade de se formar pessoas que amanhd possam participar
de forma ativa das iniciativas capazes de transformar o seu entorno, de gerar
dindmicas construtivas. (p. 6).

A Educacdo Ambiental ainda é considerada uma area da educacdo recente, o que
possibilita uma interpretagdo muitas vezes equivocada do que seria a “personificacao” de tal

conceito.

A educacdo ainda carece de uma conceituacdo mais elaborada. Mesmo entre 0s
educadores ambientais ndo existe ainda um consenso minimo sobre o que é
educacdo ambiental. O discurso emergente da educacdo ambiental no Brasil tem
caracteristicas preocupantes e perigosas. Ele € um discurso altamente normativo de
uma cultura branca e “limpinha” que quer se impor a outras praticas culturais.
(GRUN, 2007, p. 20).

As palavras de Mauro Grun sdo importantes na medida em que ajudam a refletir sobre
a necessidade de um discurso mais homogéneo sobre EA, que atenda as necessidades das
geracOes atuais e futuras.

E importante que o professor, como cidadéo, e a escola, como instituicio educativa,
realizem algum tipo de acdo em defesa do meio ambiente e da qualidade de vida da
populacdo. Essas acOes podem ser pequenas diante da enormidade de problemas a se
enfrentar, ou da forca dos responsaveis pela destrui¢do. Entretanto, elas servem para mostrar
ao aluno que algo pode ser feito para alterar a situacéo.

Freire (2005) apresenta 0s saberes necessarios a pratica educativa e elenca diversos
saberes que todo e qualquer educador demanda para a pratica educativa em si mesma. Saberes
estes que também competem & pratica da EA, contribuindo para formacdo de individuos
capazes de agir diante das demandas que lhes sdo impostas. Sobre essa capacidade, Demo
(2002) cita:
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Ainda assim a educacdo é a politica social mais proxima da gestacdo do sujeito
capaz de historia propria, porque pode motivar o surgimento da consciéncia critica e
autocritica, permanecendo como impulso fundamental do saber pensar e do aprender
a aprender; ao mesmo tempo, é a politica social mais prépria da politicidade, ja que
esta na raiz da competéncia politica capaz de se contrapor a pobreza politica. (p. 40).

A interdisciplinaridade seria a forma mais eficaz de manter tais discussdes dentro dos
espacos formais e ndo formais de ensino e proporcionar que as tematicas ambientais viessem
a assumir seu papel dentro da sociedade contemporanea. Papel esse também politico e
emancipatorio.

A educacdo emancipatoria, que tem na transformac&o social e no compromisso com a
vida alguns de seus pressupostos, requer uma grande ““[...] viagem de cada individuo no seu
interior e no universo que o cerca” (GADOTTI, 2005, p. 244). Diante da necessidade de uma
pedagogia que va para além de conceitos, atrelando teoria e pratica, podemos também
destacar as ideias de Sorretino (2005, p. 112), que defende uma Educacdo Ambiental
comprometida com a superacdo dos problemas e dificuldades contemporaneas que “nos
convida a participacdo engajada e emancipatoria.

A transversalidade ganha significado dentro de uma compreenséo interdisciplinar do
conhecimento, uma vez que a proposta € o envolvimento de todas as disciplinas por meio da
interdisciplinaridade. Para Bernardes e Pietro (2010):

Se ha criticas quanto a dificuldade de implementacdo da Educacdo Ambiental de
forma interdisciplinar e transversal nas escolas e faculdades, é necessario

reconhecer, de outro lado, que a questdo ambiental ndo é, nem pode ser um
conhecimento em si, independente das areas afins. (p. 33).

As dificuldades que ainda existentes quanto a implementacdo da Educacdo Ambiental
nos espagos escolares se devem, ainda, a uma visdo de conhecimento fragmentado de
diferentes areas do conhecimento que na escola ndo costumam dialogar. Os temas transversais
sdo campos férteis para que o didlogo com as diferentes disciplinas possa acontecer. A ética e
a cidadania estdo presentes nos discursos sobre a Educacdo Ambiental e podem ser
fundamentais junto a todas as disciplinas, contribuindo para que ja ndo haja barreiras entre

elas.

Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformacdo dos conceitos, a
explicacdo de valores e Procedimentos, sempre vinculados a realidade cotidiana da
sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais participantes. Cada professor, dentro
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da especificidade de sua &rea, deve adequar o tratamento dos conteldos para
contemplar o Tema Meio Ambiente, assim como os temas transversais. (BRASIL,
1998, p. 193).

Trabalhar adequando conteddos que tenham significado para o aluno, pode-se
encontrar como importante aliado os temas transversais, que em Educacdo Ambiental tem um
valoroso significado. Temas como a Sustentabilidade pode ter contribuicdes de varias areas
do conhecimento ao ser discutido nas salas de aula. Somente um processo generalizado de
educacdo pode criar novas mentes e novos coragOes, capazes de revolucionar o mundo de
risco no qual vivemos. Pessoas capazes de perceber a insustentabilidade do sistema capitalista

e 0 questionar.

A sustentabilidade ndo acontece mecanicamente. Ela é fruto de um processo de
educagdo pela qual o ser humano redefine o feixe de relagdes que entretém com o
universo, com a Terra, com a natureza, com a sociedade e consigo mesmo dentro
dos critérios de equilibrio ecoldgico, de respeito e amor a Terra e a comunidade de
vida, de solidariedade para com as geracBes futuras e da construcdo de uma
democracia socioecolédgica. (BOFF, 2002, p. 149).

A partir da fala de Boff poderiamos refletir sobre a importancia da Educacdo para que
a Sustentabilidade se efetive, pois ela € um processo no qual estdo presentes diferentes
aspectos da condicdo humana que podem ser despertados pela educacdo ambiental. No
entanto, é bom salientar que essa ndo € uma tarefa simples, pois esta na contra méao da légica
do lucro e do consumo téo pregados e disseminados pelo sistema capitalista.

Discutir Educacdo Ambiental dentro dos espacos escolares é algo muito amplo, uma
vez que possibilita dialogar sobre as diferentes formas de apropriacdo e utilizacdo dos
recursos naturais, além de exigir um trabalho continuo da elaboragdo de uma consciéncia
ambiental em individuos que aos poucos precisam assumir o seu papel na sociedade,

comprometendo-se com a sociedade da qual faz parte.

34 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO AMBIENTAL: A INSERCAO NA
FORMAGAO DO PROFESSOR

A Educacdo Ambiental surge como uma das possibilidades de enfrentamento da atual
crise civilizatoria que envolve as problemaéticas que emergem tanto do cultural quanto do
social. Ndo ha como enfrentar as demandas da sociedade contemporanea sem refletir sobre a

importancia do coletivo, do pensar local e do agir global. Neste sentido, a Educacao
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Ambiental tem uma importancia consideravel, uma vez que a mesma conduz a um saber
educativo respaldado em valores éticos e em convivio social.

A proposta de discutir a Educacdo Ambiental enquanto politica publica sé é
compreensivel se antes for feita uma contextualizagcdo dos significados dessas palavras. A
palavra politica se origina do grego e significa limite. Polis era 0 nome dado ao muro que
dava limite entre cidade e campo.

Em um sentido mais geral do termo, podemos entender politica também como as
decisdes tomadas por determinado grupo para realizar um projeto comum aquele grupo em
um determinado momento e de acordo com as suas necessidades. Um ponto que precisa ser
levado em consideracdo é que um projeto comum estd diretamente ligado & nogdo de
coletividade; dai ndo pode coexistir com a violéncia. Quando a acdo politica se utiliza de

forca bruta, a mesma perde seu verdadeiro sentido.

O que as guerras e as revolugdes tém em comum é o fato de estarem sob o signo da
forca bruta. Se as experiéncias politicas basicas de nossa época sdo a guerra e a
revolucdo, isto significa que nos movemos essencialmente num campo de
experiéncias violentas que nos induzem a equiparar agdo politica com violéncia. Tal
equiparacdo pode-se revelar fatal, porque nas condi¢cBes atuais, sua Unica
consequéncia possivel é tornar a agdo politica algo sem sentido, o que é
absolutamente compreensivel, dado o imenso papel que a violéncia tem, de fato,
desempenhado na historia de todos os povos da raca humana. (ARENDT, 2006 p.
256).

A politica publica expressa uma relacdo de poder, porém poder pacifico, no sentido de
pensar na coletividade. A contemporaneidade parece ter esquecido que o significado de
politica esta contido na prdpria politica e se mostra no curso da acdo. Neste sentido, politicas
publicas ndo sdo apenas politicas que nascem como propostas do setor governamental.

A perspectiva de politica publica vai além da perspectiva de politicas
governamentais, na medida em que 0 governo, com sua estrutura administrativa, ndo
¢ a Unica instituicdo a servir a comunidade politica, isto é, a promover “politicas
pUblicas”. (HEIDEMANN, 2010, p. 31).

As politicas geralmente apresentam duas dimensdes: a normativa (como deve ser) e a
cognitiva (como percebo). A dimensao cognitiva se expressa em todas as fases, assim como a

normativa, porém, a normativa se expressa principalmente na prescri¢éo e implementacéo.

O meio ambiente como politica publica ndo pontual no Brasil surge apés a
Conferéncia de Estocolmo, em 1972, quando devido as iniciativas das Nacgdes
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Unidas em inserir o tema nas agendas de governo, foi criada do SEMA (Secretaria
Especial de Meio Ambiente) ligada a Presidéncia da Republica. Mas apenas apo6s a |
Conferéncia Intergovernamental de Educacdo de Tibilise, em 1977, a educagdo
ambiental foi introduzida como estratégia para conduzir a sustentabilidade ambiental
e social do planeta. Ainda na década de 1970, comegou-se a discutir um modelo de
desenvolvimento que harmonizasse as relagdes econdmicas com o bem estar das
sociedades e a gestdo racional e responsavel dos recursos naturais que Ignacy Sachs
(1986) denominou de ecodesenvolvimento. (SORRENTINO, 2005, p. 289).

A partir da citacdo acima podemos perceber a relacdo historica entre educacdo
ambiental e politica publica, assim como a retomada de tais discussdes nos mais diferentes
espacos, seja da educacgdo formal ou informal. Outro ponto que merece destaque € quando a
partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a Educacdo Ambiental aparece enquanto
Tema Transversal - Meio Ambiente, a se fazer presente nos espacos formais de ensino de
forma interdisciplinar.

O Ministério da Educacéo (MEC) e o Ministério do Meio Ambiente (MMA) passaram
a juntos desenvolver acfes a nivel Federal voltadas para a EA, desde 2003, ano em que foi
regulamentada a Lei n. 9795/99, que institui a Politica Nacional de EA (PNEA). Em 2004 a
Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental (CGEA), que pertence ao MEC, criou o
Programa VVamos cuidar do Brasil com as Escolas, que visava a elaboragdo e implementacao
de politicas publicas para o fortalecimento da EA nas escolas estaduais e municipais.

Poderiamos aqui citar o estimulo oferecido pelo CGEA para o fortalecimento e
implementagdo da Agenda 21 nas escolas. No entanto, se faz importante a reflexao trazida por
Cruz (2015):

Uma anélise mais cuidadosa aponta para um ponto critico central nesse estudo: a
necessidade de uma discussdo sobre politicas de educacdo e mais especificamente,
no caso da implantacdo da proposta da Agenda 21 Escolar, sobre politicas publicas
de EA. Como elas se relacionam? De que forma as politicas publicas em educacéo
incorporam (ou ndo) a necessidade de se trabalhar EA nas escolas? Como ela esta
incorporada ao curriculo? E como as politicas publicas em EA tratam de sua
insercdo nas escolas? Existem didlogos, ou até mesmo parceria nas diferentes
instancia do poder oficial (federal, estadual e municipal) para implantacdo de
propostas como Agenda 21 nas escolas? (p. 272).

Esses questionamentos merecem um espaco de reflexdo, uma vez que podem ajudar a
compreender o cendrio onde é colocada a proposta da Agenda 21 na escola, enquanto politica
publica. Contudo, essa é uma tematica que apresenta uma amplitude de olhares. Porém,

precisam ser colocadas em consideracdo as contribuicdes que a Educacdo Ambiental,
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enquanto politica publica pode trazer para sociedade, principalmente pelo seu carater social e

de acdo coletiva, tdo necessaria a sociedade contemporanea.

3.4.1 A Formagcéo do Professor para a EA na Sociedade do Conhecimento

A sociedade do conhecimento exige do profissional da educagdo um novo perfil, que
possa atender as demandas e as especificidades da mesma. A globalizag¢do tdo discutida nos
espacos escolares caracteriza-se principalmente pela grande rapidez com que as informacoes
sdo passadas, a tecnologia tdo disseminada e estimulada deixa de ser aliada e torna-se rival do
trabalho dos professores, quando n&o utilizada de forma correta.

E importante evidenciar que todas essas transformagBes incidem diretamente no
cotidiano da escola, uma vez que a instituicdo esta inserida em meio a sociedade e por ela é

constituida. Nesse sentido, podemos dialogar com Aquino (2010):

E pertinente considerar que as transformagdes aceleradas da sociedade se refletem
no cotidiano da escola, exigindo também, mudangas para as organizacGes,
compativeis com as demandas de cada comunidade. Dentre as prioridades, a
formacdo de um novo perfil profissional, cuja capacidade permita a compreensdo e
interpretacdo dos contextos historico, social, cultural e politico integrante as relagdes
ambientais, exigindo uma nova concepgdo de curriculo para a formacgdo de
professores. (p. 176).

Nessa discusséo, é importante refletir sobre as relagdes que as questdes ambientais tém
com 0s contextos histdrico, social, cultural e politico. Ha uma visivel interacdo, os fatos ndo
se dao de forma isolada, nem tdo pouco dissociadas. Dentro da perspectiva ambiental, por
exemplo, ja ndo se encaixa uma visdo roméantica e acritica dos fatos, por isso é necessario um
repensar sobre uma formacéo de professores que esteja atenta as novas demandas vigentes.

O cenario atual da educacdo brasileira reline contradi¢des, crises e expectativas. O
panorama académico ndo pode se isentar desses debates, que Sd0 a0 mesmo tempo
interessante e fragilizado. Preocupacdo, alias, que deve perdurar para além dos muros da
Universidade, é o pensar a formagdo profissional com vistas a uma formacdo continuada.
Salientando que as caracteristicas de uma sociedade capitalista na qual vivemos se da na
énfase a competicdo ¢ o sistema educacional se v€ passando por “fortes tendéncias de
homogeneizacao, diversificacdo e até hibridizacdo de suas identidades culturais” (MOREIRA,
2002, p. 17). Dai a importancia de uma formacgdo docente que auxilie o professor para as

exigéncias e demandas dessa sociedade. Imberndn nos leva refletir que:
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O processo de formacdo deve dotar os professores o de conhecimentos, habilidades
e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores. Nesta linha, o
eixo fundamental do curriculo de formacdo do professor é o desenvolvimento da
capacidade de refletir sobre a propria préatica docente, com o objetivo de aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia. “A
formacdo inicial e permanente do profissional da educacdo deve preocupar-se
fundamentalmente com a génese do pensamento pratico pessoal do professor,
incluindo tanto os processos cognitivos como afetivos que de algum modo se
interpenetram, determinando a atuagdo do professor”.. IMBERNON( 2011,p.41-42)

Refletir sobre a propria pratica docente é, pois, um principio chave para a construcdo
da identidade docente e para seu processo de formacdo na e pela educagdo. O processo de
acao-reflexdo-acdo, permite que a pratica do professor esteja atenta as novas demandas da
escola e da sociedade.

Quando discutimos de forma especifica a formacéo do professor para a EA, precisa ser
levado em consideracdo que o educador ambiental, deve ter uma sensibilidade para as
questBes de ordem sociais, politicas, econémicas e ambientais que o cerca. Além da
sensibilidade por parte do educador, sua formacdo precisa garantir-lhe respaldos teorico e
metodoldgico que o permita ser agente de transformacao social.

Até percebemos uma intencionalidade por parte do docente em desenvolver projetos e
acdes gque contribuam para uma reflexdo sobre as problematicas ambientais, a grande questéo
é que isso ainda acontece de forma muito timida e conservadora. As ac¢des se ddo em sua
maioria de forma pontual, o que ndo permite uma reflexdo critica sobre as demandas da
sociedade na qual a escola esta inserida. Quando discutimos a educagdo numa perspectiva
critica, partimos da premissa da necessidade de formar dinamizadores de ambientes
educativos e ndo multiplicadores de informacgdes ou acfes metodoldgicas que nao estdo
vinculadas diretamente a determinada realidade. Quando discute sobre a formacgéo de

educadores ambientais, sabiamente Guimaraes (2004) aponta que:

Os professores na escola ou em formagdo, em sua maioria, ndo sdo os “sujeitos
ecologicos”( Carvalho 2011), vanguarda no movimento ambientalista. Entretanto,
sdo aqueles que estdo prisioneiros na armadilha pragmatica da sociedade moderna.
Para que possam atuar ( sem serem produtivistas) no processo de construcdo de uma
nova sociedade que supere a crise ambiental da sociedade atual, uma formacéo que
os instrumentalize para uma reflexdo critica e uma acdo criativa pode ser uma
importante contribuicdo ao movimento contra hegemonico, que produz a mudanca
do curso do rio. (p.134).

Essa mudanca do curso do rio a que se refere Guimardes so sera possivel se essa tdo

falada educacéo critica, de fato acontecer no chédo da escola, e para isso se faz imprescindivel
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profissionais que estejam preparados para lidar com as probleméticas da sociedade
contemporanea, inclusive com as questdes ambiental. Ac¢bes e praticas cotidianas que
auxiliem na construcdo de individuos criticos o bastante para compreender e atuar na
sociedade da qual faz parte também perpassa pela formacdo de professores que deem conta
das necessidades vigentes.

Quando a discussao é sobre a EA em escolas do campo, precisamos lancar um olhar
ainda mais cuidadoso. Dando prosseguimento a nossas discursdes, segue o0 capitulo 4, que
apresenta algumas ponderagdes sobre a Educacdo do Campo, além de uma reflexdo & luz de
alguns autores sobre a relacdo da EA e a Educagdo do Campo.
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4 EDUCACAO DO CAMPO

“Afirmar que a vida fisica e espiritual do homem
e a natureza sdo independentes significa apenas
gue a natureza se inter- relaciona consigo
mesma, ja que o homem € uma parte da

natureza.”

(Karl Marx, Manuscritos econdmico-filosoficos de 1844)
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4.1 PERCURSOS HISTORICOS E FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DO CAMPO

A relagdo do homem com a natureza é uma relagéo histdrica, fazendo uso das palavras
de Karl Marx, o homem €é uma parte da natureza. O homem do campo sabiamente tem
consciéncia da importancia da natureza para o homem e vice versa. A proposta da EA em
escolas do campo busca resgatar o sentimento de pertencimento do individuo para com o
espaco que habita, a partir de uma perspectiva de emancipacdo. Para uma maior compreensao
desta relacdo, € preciso inicialmente fazer um percurso histérico sobre as bases da educagéo
do campo.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, assegura que a educacao € direito
de todos e dever do Estado e da Familia, e sera promovida e incentivada com a colaboragédo
da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Para além da Constituicdo federal, nem sempre
essa igualdade de acesso e qualidade de oferta da educacdo acontece como prediz a Lei,
sobretudo com uma garantia para o exercicio da cidadania.

Essa desigualdade na oferta e na qualidade da educagdo em desacordo com 0 que
prevé a Constituicdo Federal ainda é mais gritante quando o assunto é a educacdo do campo.
O modelo de escola do campo ainda existente no Brasil segue 0 modelo das escolas urbanas,
ndo respeitando as particularidades das escolas e, para tanto, dos alunos que residem no
campo. Na verdade, a educagdo rural, como por muito tempo foi chamada, historicamente
sofreu com a excluséo, fruto de uma visdo preconceituosa de que rural € inferior ao urbano.

Nesse sentido, trazemos a fala de Arroyo, Caldart e Molina (2008):

O modelo de educagdo elitizado, que tira da grande massa o direito a ela, € historico
no Brasil. Quando visitamos nossa historia ¢ nos deslocamos para o “descobrimento
do Brasil”, desde a chegada dos portugueses, percebemos que o objetivo desses era
0 de explorar a0 maximo nossas riquezas, se utilizando de um falso discurso de
“educar” os homens “selvagens” que aqui residiam. Seguindo esse fato temos uma
historia de lutas e resisténcias, onde a exploracdo da méo de obra de uma minoria
detentora do poder, para com uma maioria desprovida de bens, se estendesse
também para o direito a educagdo. (p. 10).

Até meados do século XX a educacdo era privilégio de poucos, no entanto o problema
era maior no meio rural. Durante muito tempo apenas a elite brasileira teve acesso a educacéo,
sendo que alguns dos filhos da elite estudavam inclusive fora do pais. A educacdo publica
sempre foi tratada com descaso, e esse descaso se torna ainda maior, no caso das escolas

rurais, salientando que as escolas rurais no Brasil sdo construidas bem tardiamente, afinal, ndo
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era de interesse do Estado o acesso ao conhecimento por parte dos trabalhadores e

trabalhadoras rurais. De acordo com Leite (1999):

A educacgdo rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi relegada a
planos inferiores, e teve por retaguarda ideol6gica o elitismo acentuado do processo
educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico ideoldgica da
oligarquia agraria conhecida popularmente na expressdo: gente da roca ndo carece
de estudos. Isso é coisa da gente da cidade. (an6nimo). (p. 14).

Com o descaso das autoridades competentes em relacdo as escolas rurais, as proprias
comunidades comegaram a se organizar e construirem escolas para que seus filhos tivessem
acesso a educacdo, em muitos casos com apoio da igreja, movimentos sociais e outras
organizacoes.

O Golpe militar de 1964 trouxe mudancas consideraveis no cenario nacional. Houve
perseguicao, prisdo e exilio de educadores comprometidos com o projeto de educacédo
popular. Até mesmo as reformas educacionais desse periodo foram extremamente
excludentes, pois atendiam a um desenvolvimento econdmico intencional. Leite (1999) lista

trés intencbes implicitas da Lei Federal 5.692/197:

a) Utilizagdo do processo escolar, em todos os niveis de escolaridade, como meio de
propagacdo, divulgacdo e penetracdo do ideério nacionalista-militar do Estado, isto
¢, fazer prevalecer a ideologia empresarial-estatal; b) Controle politico-ideolégico-
cultural, principalmente da classe operaria, através da profissionalizagdo e do
curriculo escolar minimo desprovido de um contetdo critico-reflexivo; ¢) Recriacao
de infraestrutura material e de recursos humanos adequados ao desenvolvimento do
capital e da producéo. (p. 26).

Apenas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) é que
propde um olhar diferenciado para a educacdo rural, salientando também que esta ndo

resolveu completamente o problema do descaso para com a educacgao no espaco rural.

Na oferta da educacéo bésica a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverao
as adaptacGes necessarias a sua adequacédo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente: | - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; 1l - organizacdo escolar
prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigBes climaticas; Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.
(BRASIL/MEC, LDB 9.394/96, art. 28).
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Mesmo néo sendo a solucgéo para todas as questdes enfrentadas pela educacéo rural/do
campo, a LDB de 96 foi importante para o inicio de uma desvinculacao entre a educacéo rural

e urbana, ou seja, para necessidade de um planejamento especifico para a escola rural.

4.2 PERSPECTIVAS ATUAIS DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

A utilizacdo do termo educacdo do campo, em detrimento da educacdo rural, é
legitimada na 1° Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo, que foi realizada
em 1998. Para além de uma nomenclatura apenas, a intencdo da educacdo do campo é a
valorizagdo de um espaco de luta e resisténcia e a percepc¢do de uma relagdo de dependéncia
entre 0 campo e o urbano, onde ndo ha uma superioridade por parte do urbano, como durante
muito tempo foi pregado. Ainda, ha uma desmistificacdo de que o éxodo rural € um caminho
necessario para uma ascensdo social. Dentro desse contexto ha uma politica de permanéncia
no campo. E importante salientar a importancia dos movimentos sociais na luta pelo
reconhecimento da educacdo do campo e no campo. A luta de classes esta no certe dos
movimentos sociais, assim como o idedrio de uma educacdo popular que respeite as

especificidades do sujeito. Ribeiro (2010) traz uma importante reflexéo:

Nos anos de 1990, os movimentos sociais populares rurais/do campo, liderados pelo
MST, incluem a educacdo como uma de suas primeiras demandas (MST,2005),
associada a “um projeto popular pra o Brasil” (BENJAMIN, 2000), e que, por isso
mesmo, assume uma dimensdo utépica (MORIGI, 2003). Contrapondo-se ao rural
como negacao historica dos sujeitos que vivem do trabalho da/com a terra, esses
movimentos resinificam a si mesmos, enquanto sujeitos politicos coletivos, e a sua
educagdo, negando o rural e assumindo 0 campo como espago historico da disputa
pela terra e pela educacdo. Campo, portanto, ndo quer significar o perfil do solo em
que o agricultor trabalha, mas o projeto histérico de sociedade e de educagdo que
vem sendo forjado nos e pelo movimentos campesinatos . (p. 41).

Toda luta e conquista tem como foco principal estabelecer uma educacdo do campo
voltada para o campo, onde professores e alunos tragam essa identidade e juntos ajudem a
quebrar o preconceito e as amarras de uma sociedade capitalista, seletiva e preconceituosa.

Numa das se¢des do livro “Por uma educagido do campo” de Arroyo, Caldart e Molina,
os autores apresentam que “A escola ndo move 0 campo, mas 0 campo ndo se move sem a
escola”. Nessa reflexdo, o ponto chave é compreender a relacdo necessaria e existente entre a
escola com a construcdo e o exercicio da cidadania. A educacgdo, por meio da escola, tem a
funcdo de libertar o individuo, de tira-lo da condicdo de oprimido, sem que 0 mesmo se torne
opressor. (FREIRE, 2005).
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A educacdo na verdade tem um compromisso com a sociedade enquanto processo
formativo que se inicia na familia, mas que perpassa pela convivéncia humana, pelas
instituicbes de ensino e pesquisa, manifestacdes culturais e demais espacos de convivio e
interacdo que possibilita que o conhecimento se efetive. Porém € na escola que acontece a
sistematizacdo desses conhecimentos, a escola enquanto instituicdo € responsavel por
assegurar o discente a sistematizacdo do conhecimento cientifico, fazendo uma relagdo com o
contexto social no qual o aluno esta inserido.

Nesse sentido a educacdo do campo que se materializa pela escola do campo, tem o
importante papel de para além da sistematizacdo do conhecimento formal, proporcionar ao
aluno do campo mecanismos para que ele possa intervir em sua propria realidade, assumindo

sua identidade e reconhecendo seu papel para consolidacido da economia brasileira.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questGes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes , na prdpria coletiva que sinaliza futuros na rede de ciéncia e tecnoldgica
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais. (DIRETRIZES OPERACIONAIS, Art. 2°, paragrafo Unico).

Investir nas escolas do campo, € priorizar uma educacdo que tenha significado para 0s
alunos, trata-se no pensar de um projeto pedagdgico que proporcione condigdes de
aprendizagem e em um curriculo que proporcione a articulacdo dos saberes de vida do aluno
do campo com os saberes escolares sistematizados.

O cenario atual no qual se encontram as discussdes sobre a educacdo do campo esta
voltado para o desafio de construcdo de praticas politicas e pedagogicas que venham dar
significado ao nome criado. Assim, no campo tedrico, deve-se avangar nos conceitos e
concepgdes que auxiliem na relagdo campo-educacao, pois a escola pode se tornar muitissimo
importante no processo de formagdo da consciéncia do individuo enquanto o seu papel e

participacdo num movimento de lutas por uma categoria.

4.3 BASES REFERENCIAIS DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO DO CAMPO

No Brasil, as politicas publicas s&o inspiradas no que preconiza a Constituicdo Federal
e no caso especifico da educacdo como direito do cidaddo e dever do Estado. No entanto,
essas politicas publicas ndo tém respeitado historicamente as especificidades de cada grupo

social que compde a populacéo brasileira. Em varios momentos ha uma insisténcia em manter
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uma visdo generalista sobre a educacdo. Quando trazemos a baila a discussdo sobre a
educacdo do campo, essa situacdo é bastante gritante, uma vez que vem sendo tratada e
legitimada como uma educacdo urbana por muito tempo. A luta, portanto, € por politicas
publicas que garantam uma educacéo do e no campo.

A educacdo do campo tem se desenvolvido em varios lugares por meio de acdes
pontuais, principalmente associada a programas de politicas comunitarias, que apesar de
serem importantes e deixar sua contribuicdo, ndo sdo o bastante para legitimar uma educacéo
de qualidade. Ressaltando que esses programas, além de serem pontuais, tém prazos para
iniciar e prazos para findar, e algumas vezes ndo sdo pensados de forma a atender as
especificidades do aluno do campo. Nesse sentido, a luta é por Politicas Publicas que
garantam a continuidade e a universalidade das acgdes.

Ha de se ter um cuidado para que, usando um discurso do respeito a diversidade, ndo
se caia no erro de um corporativismo. O que se pretende é que nas discussdes e
implementacdes de Politicas Publicas as especificidades do campo sejam respeitadas.
Segundo Molina (2013), as politicas de educacdo do campo estdo relacionadas a ideia de

direitos:

O processo geral de reconfiguracdo da ldgica do capital, com a perda de direitos
sociais que havia sido historicamente conquistado em intensos processos de lutas
empreendidos pelas classes trabalhadoras, exprime parte da importancia que se tem
dado, no movimento historico da Educacdo do Campo, as lutas pelas politicas
publicas, pois esse movimento maior de reacdo da sociedade civil, de homens e
mulheres que se recusam a aceitar o0 modo de vida imposto pela sociabilidade do
capital que tudo mercantiliza, e exigem do estado, na luta por seus direitos, a
institucionalizagéo das politicas sociais. (p. 90).

Na luta por politicas publicas voltadas para o campo, merece destaque o envolvimento
dos movimentos sociais. Esses sdo protagonistas nesse cenario de batalha contra os interesses
capitalistas e em prol do coletivo. Um coletivo que por tempos foi relegado a posicdo de
excluido. Segundo Gohn (2008), apenas 0s movimentos sociais teria a capacidade de exigir do
Estado a superacdo da submissdo de politicas econémicas que sao contrarias a um coletivo.

A peleja dos movimentos sociais € por politicas publicas que sejam capazes de
restituir a0 campo a importancia que ele tem e que fora deixada para tras em virtude de um
sistema econdmico que prega um desenvolvimento a partir da exploracdo. Politicas publicas
que busquem uma integracdo e que respeitem e possibilitem uma educagéo do e no campo,

onde este ndo seja visto apenas como um espago que ndo faz parte da fronteira urbana, mas
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como possibilidade de desenvolvimento e de inclusdo, sobretudo no que diz respeito a
educacdo. A educacdo que pense a qualidade de vida em um processo preventivo.

Em se tratando de Legislacdo para a educacdo do campo, inicialmente temos alguns
artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) e, posteriormente,
uma das maiores conquistas foi as Diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas
do campo, com a Resolugdo n°® 2 de 28 de abril de 2008. Essas diretrizes trazem um novo
encaminhamento e um novo olhar para com a educacdo do campo. Torna-se um marco na luta
pelo respeito as especificidades da Educacdo do Campo, pois traz direcionamentos que
possibilitam ao aluno do campo ter acesso a uma educacdo pensada para ele a partir das
caréncias locais, regionais e globais.

A aprovacao das Diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo
acontece em dezembro de 2011. Esse documento merece destague uma vez que traz a baila o
respeito as especificidades do campo. As conquistas nele apresentadas, apesar de ndo serem
suficientes, constituem-se em uma vitdria, no entanto, ainda é um desafio que as conquistas
saiam do papel e se consolidem nos diferentes espacos.

Outra importante conquista foi a Resolugdo CEE n° 103, de 28 de setembro de 2015,
que dispde sobre a oferta da Educagdo do Campo, no Sistema Estadual de Ensino da Bahia. O
documento € um importante marco na Educagdo do Campo do estado, uma vez que direciona
de que forma dentro desse territorio, deve ser discutido e trabalhado a Educagdo do Campo.
Isto acontece, sobretudo porque essa resolucdo evidencia aspectos relevantes nessa discussao,
como por exemplo, o fato de oferecer uma maior delimitacdo dos espacos locacionais, que ja

evidenciam o fato da escola ser do campo. Nisso trazemos que:

Art. 1° Estabelecer que a oferta da Educacdo do Campo, no nivel da Educagdo
Bésica, destina-se a formacdo integral das populagbes do campo, em escolas do
campo, entendidas como unidades de ensino situadas na area rural, caracterizada
conforme a Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE ou
aquelas situadas em areas urbanas, desde que atendam prioritariamente as
populagdes do campo. (RESOLUCAO CEE n° 103, 2015).

Seria necessario entdo refletir que a discusséo e a luta por politicas publicas para o
campo, é pensar nos direitos respeitados do sujeito que va além da garantia de uma educacao
universal e para todos. E perceber quem é esse sujeito, onde mora, quais as suas necessidades

e inquietudes, buscando alcancar assim uma educacédo que liberte e ndo oprima.
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4.4 EDUCACAO AMBIENTAL NO CAMPO: REFERENCIAS PARA A APROXIMACAO
DOS CAMPOS DE CONHECIMENTO

Historicamente, os problemas ambientais estiveram associados ao espa¢o urbano, e
esse, de fato, merece lugar de destaque devido, sobretudo, a maior concentracdo de pessoas.
Em oposicéo a isso, esta 0 meio rural, que pela dispersdo das populacdes humanas e por uma
maior relagdo homem-natureza, acredita-se que seria uma relagdo mais harmoniosa. No
entanto, € possivel observar que o campo nas sociedades contemporaneas apresenta
problemas de degradacdo do seu ambiente, problemas que as vezes impedem até mesmo o
sustento do morador do campo.

Ao longo da histéria podemos perceber que a EA esteve ligada a diferentes
concepgdes e a diferentes objetivos também. Essas variacOes terdo uma relacdo com as
matrizes que orientam essa ou aquela concepcéo. O fato de haver diferentes concepgdes nao €
problema, a questdo reside no fato de que, por vezes, acontece uma reducdo da pratica da EA.
Quando os fundamentos da préatica ndo estdo claros, ocorre uma ruptura entre o discurso e a
pratica, o que conduz a uma perda da efetividade.

A Educacédo do campo precisa de uma EA especifica no sentido de que se volte para o
desenvolvimento social e econébmico dos jovens que moram no campo. Uma EA
emancipatoria e de empoderamento do aluno do campo, para que 0 mesmo, percebendo o
contexto em que vive e estuda, busque mecanismos para trabalhar em prol de sua localidade.
Zarkzevski (2004) apresenta esse como um importante desafio para um trabalho que promova
a relacdo entre a EA e a educagdo do campo:

Estimular um processo de reflexdo sobre modelos de desenvolvimento rural que
sejam responsadveis, economicamente viaveis e socialmente aceitaveis, que
colaborem para a redugdo da pobreza, para a conservacdo dos recursos naturais e
para conservacdo dos recursos naturais e da biodiversidade, para a resolu¢do dos
problemas ambientais, fortalecendo as comunidades que vivem no campo, nhdo
dissociando a complexidade da sociedade e da natureza. (p. 85).

A reflexdo do autor nos leva a pensar a dimenséo social da relacdo EA e Educagdo do
campo, e 0 conhecimento do espaco onde habitam meninos e meninas que retiram da terra o
seu sustento. E uma discussdo sobre o fortalecimento do campo e de culturas e praticas
sustentaveis. Cabe a escola a missdo de apresentar ao aluno e a comunidade as causas e
consequéncias de agbes que ocorrem no dia a dia do homem do campo e que podem ser

devastadoras para o ambiente. Em contrapartida, deve também apresentar as possibilidades de
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novas atitudes capazes de fortalecer o campo numa relacdo harmoniosa com a natureza e ndo
comprometendo o seu sustento.

No meio rural a principal atividade econdmica € a agricultura, e essa tem em sua
pratica uma estreita relacdo com a natureza, por meio do contato direto com as plantas, solos,
animais, agua, etc. Em meio a uma sociedade cada vez mais capitalista que estimula e exige
cada vez mais 0 aumento da producdo para geracdo de lucros, temos ai um sério problema: a
producdo se da cada vez mais, pois se apresenta necessaria para obtencdo do lucro. Com isso
decorrem inumeros problemas ambientais oriundos de atitudes e préticas que exploram 0s
recursos naturais sem planejamento e sem respeito as leis estabelecidas pela natureza, como;
poluicdo da &gua e dos solos a partir do uso de agrotoxicos, assoreamento dos rios,

contaminacdo dos animais, plantas e do proprio ser humano. Para Meurer e David (2011):

O campo é um universo de vida e de trabalho singular. E um territorio de disputa e
de conflito, que envolve proprietéarios de terras, empreendedores, empresas nacionais
e transnacionais, agricultores trabalhadores sem terras. Nele o améalgama formado
pela acdo do homem sobre a natureza adquire uma configuracdo particular e
especifica. Por sua vez, as infinitas combinagbes entre recursos dos solos e das
aguas conjugados com o trabalho e a técnica serdo responsaveis pela sua diversidade
e heterogeneidade. (p. 77).

As atividades humanas desprezam violentamente o meio ambiente e 0s recursos vitais,
de modo que os sujeitos parecem ndo perceber os impactos de suas a¢des no cotidiano de suas
vidas. A EA tem o importante papel de sensibilizar o educando para que seja trabalhada a sua
vivéncia imediata no intuito de que se consiga chegar a uma consciéncia planetaria.

Esse ndo é um desafio facil de ser alcancado, principalmente entre as escolas do
campo. E complicado discutir EA no campo com um curriculo escolar que ndo respeita as
particularidades desse espacgo, quando ha uma desvalorizacdo da cultura local, quando os
livros didaticos apresentam a imagem do urbano relacionado a progresso e de um rural
associado a atraso, e principalmente quando alguns professores trazem consigo uma viséo de
mundo restrito ao espaco urbano. Na contramio de todas essas “verdades”, a EA do campo é
intimada a promover uma emancipagdo e também um empoderamento dos sujeitos do campo.

Aqui podemos novamente refletir nas palavras de Zakrzevski (2004):

Para além de valores taxiados pelo desenvolvimento, a EA no campo deve
transcender a simples logica marcheata pelo valor agricola, mas deve ser
comprometida com o empoderamento social. Isso possibilitard que diversas vozes
expressem sonoridade do grito de liberdade, buscando a responsabilidade ambiental
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na constru¢do de um mundo que valorize a diversidade bioldgica e a diferenca
cultural. O circulo do conhecimento popular e académico, tecido na ditadura da
trama de uma educacéo do campo, propde uma rede interconectada entre elos, nds e
sentidos sob um desenho democrético e descentralizado de um Unico poder.
Ancorada nestes significados a EA deve propor a existéncia de uma comunidade de
aprendizagem, com abandono de um “eu-isolado-periférico” para um “nds coletivo-
cooperativo. A liberacdo e a libertagdo no interior de um grupo pesquisador reativa
as potencialidades e democratiza espacos de participagdo. E o sentido de
compreender a memoria coletiva rural, marginalizada pelos desmontes econdmicos e
esquecidos pelas politicas publicas voltadas a condicdo humana. (p. 84).

Faz-se necessario colocar que, para além da presenca da EA no Projeto Politico
Pedagogico da escola e em outros documentos oficiais, essa precisa ser uma discussao que
faca parte do cotidiano da escola do campo. Ela precisa evidenciar as singularidades das
escolas do campo, e para isso a escola carece de conhecer o papel politico da EA no meio
rural, principalmente enquanto caminho para uma emancipacao do sujeito. Como diz Loureiro
(2012), “educar ¢ emancipar”, emancipacdo essa que leva o individuo ao reconhecimento de
seu papel enquanto cidad&o e sujeito ativo no processo de transformagao social.

Em meio a essa discussdo é importante evidenciar também outros aspectos do
cotidiano do campo, como espaco de gentileza e de relagbes que se constroem a partir de uma
confianca que se estabelece na convivéncia. O meio rural ainda hoje é marcado por vinculos
de afetividade, vizinhanga, compadrios e outros mais. No entanto paralelo a essas relagdes se
forjam a partir de uma subserviéncia, um ser social dependente e em alguns momentos com
uma forma limitada de ver o mundo.

A escola do campo deve considerar essas relagdes especificas que fazem parte do
espaco onde a escola esté inserida. Esse considerar deve esté evidente nos planejamentos, nas
atividades, na construgdo do Projeto Politico Pedagdgico, na forma como o docente se Vé e vé
seus alunos e, sobretudo na maneira como a EA se insere em todas essas discussoes.
Desafiante e imprescindivel é conduzir o aluno do campo a sair de uma condicdo de
coadjuvantes de sua histéria, para uma posicdo de protagonista e isso acontece a partir da
construgcdo de um olhar e postura critica diante das mais variada situagfes. Milton Santos
(2000) diz que:

[...] o problema crucial é: como passar de uma situagdo critica a uma visao critica- e
em seguida, alcancar uma tomada de consciéncia. Para isso, é fundamental viver a
prépria existéncia como algo de unitario e verdadeiro, mas também como paradoxo:
obedecer para subsistir e resistir para poder pensar o futuro [...]. (p. 116).
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O saber ambiental pode contribuir para um reconhecimento do espago no qual o aluno
do campo vive e estuda, uma vez que reconhece a identidade dos povos e é sensivel para uma
apropriacdo de sua cultura e de seus recursos naturais. O saber ambiental é bastante discutido
por Boff (2002). Segundo o autor, este saber ultrapassa o campo da racionalidade cientifica e
da objetividade do conhecimento.

Nessa discussdo sobre o saber ambiental, podemos trazer ao dialogo o pensamento
freiriano, sobre a importancia de um saber confirmado a partir das experiéncias, e no sentido
que aqui falamos, as vivencias do aluno do campo. Freire (1997), ao falar sobre o sujeito,

experiéncia e 0 movimento da histdria, traz que:

Minha seguranca se alicerca no saber confirmado pela propria experiéncia de que, se
minha inconclusdo de que sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me
abre, de outro, o caminho para conhecer. [...] Testemunhar a abertura aos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica
educativa. [...] O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacdo dialdgica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na historia. (p.153-154).

Ha& de se reconhecer que a EA € um processo no qual todos os envolvidos sdo
aprendizes e que este aprendizado deve acontecer num processo onde as relagdes ndo
demonstrem superioridade uma em relacdo a outra, como durante muito tempo ocorreu com
as relagBes campo X cidade. Até porque, 0 que se percebe nos ultimos anos é que em meio ha
uma sociedade que sofre com os efeitos da urbanizacao desacerbada, novos olhares comegcam
a ser lancado sobre o campo. Os citadinos comecam a observar o campo como fuga do
estresse tdo presente nas grandes cidades.

A valorizagdo do meio rural ndo se restringe a necessariamente ao reconhecimento ou
encantamento pelo rural moderno, até porque se percebe que esses espacos modernos foram
ocupados pelos agronegdcios e em sua maioria esta ligado a logica capitalista de mercado. A
valorizacdo do meio rural aqui colocada é em sua maioria, justamente pelos espacos
tradicionais de producdo, onde se efetiva a agricultura de subsisténcia. E esse rural que
comeca ser vislumbrado pela sociedade moderna, pois ha um temor desses espacos serem
absorvidos pela logica de producdo capitalista e pelo processo de urbanizacdo propriamente

dito. Medeiros (2006, p. 7) traz uma importante reflexdo quando diz que:

Aqui cabe uma reflexdo quanto a este melancolico e nostélgico retorno ao rural, uma
vez que este pode ser considerado como uma perigosa reaproximacao da natureza,
onde 0s homens enquanto agentes/atores deste processo sdo excluidos. O paradigma
da sustentabilidade que identifica e cria a associacdo rural/natureza, retém da
epistemologia classica os pressupostos de uma natureza livre de homens, sujeita as
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leis positivas de cientistas e de técnicos, com coletividades humanas desprovidas de
territorio.

A perigosa reaproximacdo da natureza abordada pela a autora diz respeito, a uma visao
ainda existente de que natureza e 0 homem nao s@o capazes de manter uma relacdo harmonica
no sentido de que o homem a modifica. O grande perigo é que isso culmine em uma
separacdo fisica e politica entre ambos.

Contribuindo com essa discussao, podemos retomar as reflexfes sobre a importancia
de um saber ambiental, capaz de problematizar a identidade rural e as questdes ambientais
nela tdo presente. Um saber ambiental que possibilite ao aluno sobretudo do campo um
reconhecimento de sua identidade e da importancia e presenca da EA no cotidiano de
qualquer individuo, mas principalmente daquele que vive no campo. Evidenciando nesse
processo a importancia da educacgdo e particularmente da escola, como espaco de construcdo

de conhecimento. Ainda, refletindo sobre o saber ambiental, Leff (2002) comenta:

O ambiente, como condi¢do para a sustentabilidade, deve assimilar-se a diversos
paradigmas tedricos para internalizar-se os custos ecoldgicos do crescimento
econdmico, a eficiéncia energéticas dos processos produtivos, a racionalidade
ecologica das sociedades tradicionais e o0s valores conservacionistas do
comportamento humano. O saber ambiental problematiza assim o reconhecimento
para refuncionalizar os processos econdmicos e tecnoldgicos, ajustando-se ao
objetivo do equilibrio ecolégico, a justica social e a diversidade cultural. Neste
sentido, o saber ambiental emerge como um processo de revalorizacdo das
identidades culturais, das praticas tradicionais e dos processos produtivos das
populagbes urbanas, camponesas e indigenas: oferece novas perspectiva para a rea-
propriacdo subjetiva da realidade; abre um didlogo entre conhecimento e saber no
encontro do tradicional e do moderno. (p. 169).

Este saber ambiental, que se encontra dentro de um processo ainda mais amplo que é o
da EA, tem importante valia em ser discutido nas escolas do campo. Uma EA critica e
emancipatoria contribui para o empoderamento de individuos ativos na elaboracdo do
conhecimento e para a compreensdo de seu papel enquanto agente de mudanga. Pessoas
capazes de ver o campo como espaco de vida e de produgéo, superando a ideia reducionista de
Ihe foi atribuida historicamente, como espago inferior ao urbano.

Discuti os referenciais que norteiam a Educacdo Ambiental no campo, € na verdade
buscar fortalecer esses dois campos de conhecimento para que a visibilidade do fazer
ambiental possa de fato acontecer. A escola do campo precisa ser respeitada em sua
individualidade e o seu aluno em sua identidade. EA, nesse sentido, quando trabalhada de
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forma planejada, critica e emancipatoria, pode contribuir significamente, até mesmo para a

valorizacdo e fortalecimento da agricultura familiar.
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5 A EANO COLEGIO ESTADUAL ANATIVO DO SACRAMENTO: ENTRE
DISCUSSOS, PRATICAS E SUPERACOES

“Assim, a Escola do Campo deve considerar
essas relacOes especificas tecidas com cotidiano
da vida no campo, as atividades que envolvem os
seres que trabalham na producdo( e também na
circulacdo e no consumo) e a cultura produzida
pelos homens e mulheres  nesse espaco-tempo
diferenciado, constantemente alterado e mediado
pela técnica e que pode, ou ndo ser
ambientalmente sustentavel. ”

Meurer e Davi
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5.1 A CONTEXTUALIZACAO DAS QUESTOES AMBIENTAIS NO COTIDIANO
ESCOLAR -O CASO DO COLEGIO ESTADUAL ANATIVO DO SACRAMENTO

Trabalhar as questdes ambientais no cotidiano escolar, especificamente nas escolas
localizadas no campo, traz a necessidade de considerar a cultura e experiéncia vivida por
esses alunos e por sua familia, justamente o que Meurer e David (2011) apresentam quando
falam das relacGes especificas tecidas no cotidiano da vida no campo. O bom éxito do
trabalho s6 seré evidenciado uma vez que este espaco de vida e construcdo seja observado a
partir de suas especificidades e anseios. O cotidiano é fundamental na construgdo dos papéis
sociais, sendo que a escola exerce importante contribuicdo nas relacdes sociais. A escola,
alids, constitui um mundo social com ritos e linguagens caracteristicos dos sujeitos que dela
fazem parte, implicito ou explicitamente.

Quando o desafio é a contextualizagdo das questdes ambientais no cotidiano escolar, é
interessante levar em considera¢do alguns questionamentos: Quais praticas docentes tém
balizado as iniciativas em EA, na educacdo escolar? Como tém sido concebidos curriculos e
programas de ensino que priorizam a EA, na educacéo escolar? Como vem sendo formados 0s
professores que priorizam a EA, na educacéo escolar?

A presente pesquisa ndo tem a pretensdo de responder a todos esses questionamentos,
mas se prop0ds a investigar os desafios e as possibilidades da EA em escolas do campo,
levando em consideracdo  as questdes que envolvem a EA no contexto da escola e
especialmente se for considerada as questdes que envolvem o cotidiano escolar. O dia a dia da
escola precisa ser visto a partir de um olhar para além do que se percebe em um primeiro
momento, pois perpassa desde a formacdo do professor até o curriculo que orienta a escola.
Além de ser a escola um espaco de transformacéo dos sujeitos por meio da educagéo enquanto

processo de socializagao.

A educacdo é, de fato, um processo que acontece com 0s sujeitos, ao longo de toda a
vida, integrando o modo de viver dos grupos sociais dentro de um processo
historico.

Referindo-se a educacdo ambiental, é valido afirmar que essa € uma dimensdo dada
ao contelido e & pratica do processo educativo e deve perpassar todos os conteidos
escolares e praticas educativas, partindo sempre da realidade vivida pela
comunidade escolar. (QUEIROZ, 2010, p. 195).

Partir sempre da realidade vivida pela comunidade escolar é o principal desafio da EA,
e nesse sentido precisam ser levadas em consideracdo todas as especificidades do contexto

escolar. Poderiamos ainda dizer que se faz necessario levar em consideragdo também as
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especificidades do contexto no qual esta inserida a escola, o contexto social e econémico, as
necessidades e caracteristicas da comunidade em torno da escola. Nesse sentido, neste
capitulo sera feito uma contextualizacdo do lécus da pesquisa, inicialmente com a
caracterizacdo da mesma, seguida da analise do PPP da escola e da andlise das concepcdes e
praticas dos professores do Colégio Estadual Anativo Sacramento, a partir da escuta sensivel
aos mesmos, fazendo uso de entrevistas semi estruturada, realizada com professores e com 0
gestor, da referida instituicdo escolar.

O Colégio Estadual Anativo do Sacramento esta localizado no Povoado de Murici n.°
949, Zona rural de Sapeacu-BA, mantida pelo Estado da Bahia e administrada pela Secretaria
de Educacdo do Estado da Bahia. Este foi inaugurado em 31 de julho de 2009 pelo entdo
governador Jaques Wagner.

O Colégio Estadual Anativo do Sacramento, surgiu da necessidade de atender a uma
comunidade carente onde seus filhos precisavam deslocar-se quildmetros para ter acesso a
uma escola, uma vez que ndo havia na proximidade escola que pudesse ofertar o ensino
médio. Para estudar, esses alunos que moram na comunidade do Murici (Sapeacu) precisavam
se deslocar para a cidade de Sapeacu ou outras cidades vizinhas a exemplo de Castro Alves.

Logo na inauguragéo do Colégio, foi feita uma parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo para que a escola pudesse oferecer também os anos finais do ensino fundamental,
pois essa seria também uma demanda da comunidade. Uma vez a parceria firmada, o Colégio
Anativo oferece: os anos finais do Ensino Fundamental (Municipio) e o Ensino Médio
(Estado). Para efetivacdo dessa parceria 0 Estado oferece o espaco fisico e 0 municipio
disponibiliza os professores e despesas relativas aos alunos matriculados no Ensino
Fundamental.

O prédio onde funciona a escola conta com sete salas de aula, espago para laboratorio
de ciéncias e informatica (desuso), além da sala de professores, secretaria escolar, banheiros e
sala de direcdo. Recentemente uma nova conquista em sua estrutura foi a quadra esportiva, 0
que tem um significado especial para uma populagédo com poucos espacos destinados ao lazer.
Por ser uma escola com apenas sete anos desde sua inauguracéo, o espaco fisico encontrara-se
em bom estado de conservacao.

Em relacdo ao aspecto humano e pedagdgico a escola conta com a mesma gestdo
desde o ato de sua criagdo e com um corpo docente formado por oito professores ligados a
rede estadual de ensino, todos com formacéo especifica associada as disciplinas que lecionam.

Os demais professores sdo ligados a Secretaria Municipal de Educacdo.
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Uma peculiaridade da escola, é a de que desde sua inaugura¢do, possui um mesmo
gestor, ja houve mudancas na vice direcdo, mas o diretor da escola permanece 0 mesmo ha
sete anos. Esse fato pode apresentar tanto aspectos positivos, quanto “negativos”. O positivo €
a possibilidade de um trabalho em sequencia e que permite continuidade nos projetos, mas por
outro lado, a escola ndo conhece outra forma de fazer gestao.

A escola acolhe alunos de outras cidades vizinhas, a exemplo de Castro Alves, e tem
sido vista pela comunidade como via de acesso a educacdo pelos alunos do campo destas

localidades.

5.2 EDUCACAO AMBIENTAL NO COLEGIO ANATIVO DO SACRAMENTO: UMA
REFLEXAO A PARTIR DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

Entendemos que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola deve traduzir a sua
esséncia. O PPP é o Plano Global da escola. Pode até mesmo ser entendido como a
sistematizacéo, nunca definitiva, da constru¢do de um planejamento participativo. Onde todos
se sentem envolvidos no processo de construcdo e efetivacdo, um planejamento que se
aperfeicoa e se objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de acéo educativa que se
quer realizar. Poderiamos assim colocar que o PPP precisa partir de um posicionamento
guanto a sua intencionalidade e de uma leitura da realidade. Trata-se de um importante
caminho para a construcdo da identidade da instituicdo. Neste sentido, faremos nesse primeiro
momento uma reflexdo a partir do PPP do Colégio Anativo Sacramento, e 0 quanto o
documento reflete a identidade da escola, especificamente enquanto escola do campo, além
das percepg0es trazidas sobre a Educagdo Ambiental.

Sendo o PPP caminho para a construcdo da identidade da escola enquanto instituicéo,
é importante que esse documento traduza em linhas, a realidade e especificidade da escola.
Nisso esta contido o conhecimento de seu publico, a comunidade a qual faz parte da escola e
o0 contexto local ao qual ela pertence. O PPP é um instrumento teérico metodoldgico para a
transformacdo da realidade e que enquanto processo, implica a expressdo das opcdes da
instituicdo, do conhecimento e ponderacdo que a escola e seus envolvidos faz da realidade,
bem como das propostas de acao para concretizar o que se propde, e mais, supde a colocagédo
em prética daquilo que foi projetado. Poderiamos traduzir que é um planejamento a curto,
médio e longo prazo.
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No ambito escolar, entende-se por planejamento participativo com sendo aquele em
que pais, alunos, membros da comunidade, colaboradores, gestores e professores
podem trazer seus diferentes olhares aos problemas, necessidades e objetivos da
escola e de forma democratica participem dos processos de decisbes. Essa
participacdo visa gerar o envolvimento de todos nos processos educativos, o qual
ndo ¢ responsabilidade apenas do professor. (NOGUEIRA, 2011, p. 18).

O PPP da escola quando feito levando em consideragéo as particularidades da escola,
leva os envolvidos a se perceber como parte do processo. Ainda nesse caminho de reflexdo

Arroyo (2003) afirma com muita propriedade que todo projeto pedagdgico da escola é:

[...] um projeto pedagdgico, de professor. Por isso provoca embates, resisténcias,
divide grupos ou aproxima. Os embates tocam em nossas areas, em nossos terrenos
e quintais. Se o projeto é do coletivo da escola, fica ultrapassado falar em minha
turma, minha disciplina, meus contelddos, meus aprovados e reprovados; nossas
tranquilidades ou insegurancas ficam expostas. (p. 173).

Quebrar a resisténcia ao novo, solidificada pelo individualismo que ora se apresenta na
escola, ndo é tarefa facil, mas torna-se cada vez mais necessario. O projeto pedagogico da
escola pode ajudar nesse sentido, ndo € o planejamento do professor, mas dos professores, da
direcdo, dos demais funcionérios, dos alunos, enfim, da comunidade escolar.

Entendendo a importancia do PPP enquanto identidade da escola e enguanto
construcdo coletiva foi realizada no decorrer desta pesquisa uma analise do PPP do Colégio
Estadual Anativo do Sacramento com o objetivo de entender de que forma a EA e a Educacgéo
do Campo € apresentada e discutida no documento. Fazendo a leitura atenta do documento
percebemos que 0 mesmo se apresenta bem estruturado e com informacdes referentes a
objetivos, principios, finalidades, concepcdes pedagdgicas da escola, organizacdo pedagogica
e requisitos minimos para o funcionamento da escola. No entanto, fica visivel um olhar
genérico da escola, ela ndo é percebida em sua particularidade enquanto escola do campo. A
Unica referencia feita a escola enquanto sua localizacdo é na identificacdo, onde é posto o
endereco da escola, porém essa especificidade ndo é colocada ao longo do texto. Ha uma
tendéncia nas discussdes a unificar o contexto da escola como escola urbana, porem sem uma
intencionalidade aparente.

Com relagéo ao trabalho com a Educacdo Ambiental ndo percebemos ao longo da
proposta pedagogica qualquer articulacdo e preconizacdo das discussfes relacionadas a EA,
nem mecanismos de como essas discussdes e vivencias possam acontecer. Essa ndo presenca

da EA, no documento que norteia a escola é preocupante principalmente no que diz respeito a
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uma realidade de uma escola localizada no campo, com um publico estudantil que tem uma

intrinseca relacdo e vivencia com a EA. Para Meurer e David (2011):

O PPP da escola se articula com a sociedade, ele é sociedade na medida em que a
escola também tem um projeto politico-pedagdgico. Portanto, escola, projeto e
sociedade se articulam de forma nem sempre explicitada, nem sempre visivel, nem
sempre escrita, formalizada e conhecida por todos, mas sempre presente.

A escola poderd, na comunidade do campo, ser espago-tempo de organizagdo da
reflexdo sobre as questdes ambientais, da problematizacdo das situacGes existentes e
dos referenciais a que se deseja alcancar. Refletir sobre as acBes, os conceitos, as
atitudes é reconfigurar o cenario existente no campo. (p. 75).

Toda escola tem autonomia para refletir e elaborar seu PPP de acordo com a realidade
que a envolve. Refletindo a partir do contexto das escolas do campo se faz necessaria uma
escuta sensivel para que se atenda aos interesses da comunidade, sendo que isso, SO sera
possivel com um planejamento coletivo, fruto de um pensar coletivo, atento a a¢Ges solidarias
gue tenham em vista que a sustentabilidade ambiental podera ser um dos fins da educacéo do
campo. No meio rural as questdes referentes a natureza, sua transformacéo e implicacdes,
estdo bastante presente e sendo o PPP da escola um documento que se traduz como a
identidade da escola, néo pode se ausentar de tais discussdes, principalmente utilizando-se da

interdisciplinaridade enquanto recurso.

5.3 OS DESAFIOS E AS POSSIBIIDADES DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
COLEGIO ESTADUAL ANATIVO SACRAMENTO

Neste espaco vamos apresentar, de forma sistematizada, os dados obtidos por meio da
pesquisa de campo. Importante é colocar que para analise das informac@es obtidas a partir da
realizacdo das entrevistas, buscando uma maior proximidade com o que de fato foi dito pelos
entrevistados, utilizamos como referéncia a analise de contetido de Bardin (1977), que para 0

autor:

Enquanto esforco de interpretagdo, a analise do conteddo oscila entre os dois polos

do rigor da objectividade e da fecundidade da subjectividade. Absorve e cauciona o
investigador por esta atragdo pelo escondido, pelo latente, a ndo- aparente, o
potencial do inédito( do ndo dito), retido por qualquer mensagem. (p. 9).

Ao todo, foram entrevistados treze (13) professores, sendo oito (8) do sexo feminino e

cinco (5) do sexo masculino, com faixa etaria entre vinte e cinco (25) e sessenta (60) anos.
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Esses professores possuem tempo de atuacdo que varia entre cinco (5) e vinte e seis (26) anos
de servico, de modo que onze (11) sdo funcionarios efetivos e dois (2) temporéarios, todos
lotados no municipio e/ou na rede estadual, haja vista que, na escola, € mantida uma parceria
entre 0 municipio de Sapeacu (encarregado pelo Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano) e o
estado da Bahia (responsavel pela oferta do Ensino Médio). Mencionamos que, conforme
depoimento do Gestor Escolar, no dia da inauguracéo do colégio o entdo governador da Bahia
Jagues Wagner estava presente e firmou a parceria com o prefeito municipal, com receio de
que, devido a sua localizacdo e pouca oferta de turmas, o colégio ficasse ocioso.

Quanto ao nivel de escolarizacdo, dentre os professores que apresentaram informacées
quanto a graduacdo, estes cursaram Letras, Licenciatura em Geografia, Pedagogia,
Matematica e Agronomia. Sete (7) possuem pds-graduacdao completa, trés (3) em andamento e
os demais, trés (3), ndo possuem pos-graduacdo. Dentre os que sdo pos-graduados ou estdo
cursando a pos-graduacdo, apenas trés (3) professores sdo de cursos ligados a area de
Educacdo Ambiental, enquanto os demais cursaram ou estdo cursando pos-graduacdo em
outras areas: Artes, Ensino da Lingua Inglesa, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo
Inclusiva, Lingua e Literaturas e Lingua Portuguesa.

E importante salientar que nem todos os professores entrevistados atuam em areas nas
quais é qualificado, 0 que é uma constante na maioria das escolas da rede publica brasileira.
Dentre os entrevistados, existe professor licenciado em Geografia que leciona Biologia e
Histdria; que cursou Agronomia, mas leciona Matematica; que é licenciado em Matematica,
porém, ensina Ciéncias, Horticultura e Sociologia, entre outros casos.

Referente as questdes ligadas ao processo de ensino e as concepgdes acerca da
Educacdo Ambiental e Escola do Campo, foram feitas seis (6) perguntas aos professores
entrevistados, respectivamente: qual a concepcdo que possui para Educacdo Ambiental; se
percebe a escola como escola do campo; se faz um planejamento direcionado a Educacéo
Ambiental; se ha, por parte da escola, alguma proposta voltada para a Educacdo Ambiental,
associando a necessidade da tematica para uma escola do campo; em que medida acredita que
a Educacdo Ambiental pode contribuir para a formacdo e para a vida dos alunos do colégio,
moradores da comunidade e entorno; e quais as dificuldades encontradas para efetivar agdes
relacionadas a Educacdo Ambiental, dentro do contexto de escola do campo, além das
dificuldades pedagdgicas e/ou administrativas.

Além da entrevista semiestruturada feita com os professores, foi realizada uma

entrevista com o gestor da escola, na qual sdo relatadas de forma breve as experiéncias e
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identificacdo do mesmo com a gestdo escolar, especificamente em relacdo ao Colégio
Estadual Anativo do Sacramento; o processo de construcdo e inauguracdo do colégio na
comunidade; o que consta no Projeto Politico Pedagdgico do Colégio sobre este ser uma
escola do campo (se dentro da proposta pedagégica essa peculiaridade foi pensada); se ha
alguma proposta da escola para o trabalho com a Educagdo Ambiental; dentre outras questoes.

O gestor da escola é formado em Administracdo, Agronomia e licenciado Quimica.
Ainda, é Especialista em gestdo publica, tendo passado por uma vice-direcdo, duas gestdes e,
atualmente, gestor do Colégio Estadual Anativo do Sacramento.

Diante do exposto, para melhor apresentacdo e discussdo dos resultados, as respostas
obtidas serdo analisadas em trés secOes, sendo estas: 1. Concepcdes dos docentes sobre
Educacdao Ambiental, de modo que esta € o foco da pesquisa, haja vista que trata do tema
central deste estudo, considerando a EA em uma escola do campo; 2. Relacao entre as praticas
ambientais com o contexto escolar, na qual serdo analisadas as praticas desenvolvidas pelos
docentes para promover a efetivacdo do ensino da EA no campo, bem como as percepcdes
dos professores do Colégio e do gestor escolar sobre as contribuicdes dessa tematica para a
formacéo dos discentes; e 3. Praticas transversais na escola, onde serdo verificadas quais sdo
as propostas do colégio em anélise no sentido de promover a EA e as dificuldades encontradas
para efetivar as agdes pensadas.

Salientamos que, para resguardar a identidade dos professores colaboradores e melhor

apresentar suas respostas, esses foram apresentados com nomes ficticios. Quanto ao gestor,

este serd tratado como Gestor Escolar.

5.4 CONCEPCOES DOS DOCENTES SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

Conforme Lima (1984 apud Guimaraes, 2013), a Educacdo Ambiental incorpora uma
abordagem multidisciplinar para uma nova area do conhecimento, a qual contempla todos os
niveis de ensino. Sua finalidade é alertar a populagdo, sensibilizando-a para os cuidados
ambientais que se deve ter.

De acordo com as concepgdes dos professores entrevistados, Educacdo Ambiental

(EA) pode ser definida como:

Professora Vanessa: “[...] uma educagdo direcionada para a
conservacdo e preservacdo do meio ambiente atraveés de atitudes
sustentaveis”.



69

Professora Maria: “[...] uma educagdo voltada ao uso consciente dos
recursos naturais, visando no bem estar de todos”.

Professor Pedro: “Educagdo Ambiental estd ligada a propria
compreensdo de sujeito e cidadao, de que somos ambiente, portanto,
responsaveis pela nossa e pela vida do todo. [...] congrega a propria

299

educacao do ‘ser’”.

Professor Marcos: “E colocada para o estudante a importancia de
conservar e ter um ambiente saudavel para viverem”.

Professor Jodo: “[...] é de extrema importancia, pois permite ao
individuo aproveitar a natureza, sem destrui-la. Sendo assim, a
considero vital”.

Professora Ana: “A Educacdo Ambiental tem como objetivo promover
a conscientizagdo e sensibilizar a sociedade em geral para a
importancia de preservar o meio ambiente, como um todo”.

Professor Leandro: “Uma educa¢do que promova uma interagao
respeitosa entre 0s seres humanos e o ambiente natural”.

Além destas respostas, obtivemos outras, no entanto, sem grande relevancia
conceitual. Alguns professores deram respostas que ndo condiziam com a pergunta feita,
afirmando, apenas, “Valorizar mais, dando atengdo especial.” (Professora Beatriz); que
considerava “a discussdo muito pertinente na escola” (Professor Paulo) ou, ainda, que ¢ “de
fundamental importancia, principalmente em uma escola do campo” (Professora Maria).

Diante do exposto, observamos que boa parte dos professores possui um discurso mais
restrito a concepcao de EA relacionada aos cuidados que devemos ter com 0 meio ambiente —
0 que ndo esta incorreto, pois essa € a esséncia da EA, mas traz um olhar reducionista sobre o
tema. Como apresenta Guimaraes (2004), reconhecer a gravidade dos problemas ambientais,
embora importante, ndo tem sido suficiente para constituir uma sustentabilidade
socioambiental. Ainda, as acBes desenvolvidas nas escolas tomando por base essa concepcao
tém sido restritas a divulgacdo dos problemas ambientais e suas conseqiiéncias, tanto para 0s
sujeitos quanto para o préprio meio ambiente. Mais do que constatar a crise ambiental, o
educador deve conhecer o conceito de EA e, junto ao seu aluno, intervir no processo de
transformac0es neste sentido, promovendo o enfrentamento aos obstaculos instituidos.

Para alguns autores, como Lima (1984) e Goncgalves (1984), ambos citados por

Guimardes (2013), a concepcdo de Educacdo Ambiental deve ser associada também a
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responsabilidade social do individuo e ao principio de solidariedade, incorporando, ainda,
questdes econbmicas, haja vista que ha um paradoxo entre 0 uso da EA com objetivos de
desenvolvimento neste sentido.

Dentre as ideias dos professores apresentados, o Professor Pedro se aproximou
bastante do discurso de Guimardes (2013), ao afirmar que a Educacdo Ambiental esta atrelada
a compreensdo de que somos ambiente. Ao concluir sua fala, o Professor Jodo também
considera a EA vital, aproximando-se, igualmente, do discurso do autor. Isso porque, de
acordo com Guimardes (idem), estamos, enquanto sujeitos, intrinsecamente ligados ao
ambiente, havendo uma relagdo vital entre ambos. Ainda, para promover a EA, Guimaraes
discute que é importante que o professor ndo dissocie o ser humano do ambiente,
conscientizando-se de que a pratica deve estar associada a teoria.

Quanto aos demais professores que ndo se aproximaram de uma resposta adequada a
questdo apresentada, podemos afirmar que isso ocorreu, provavelmente, ou por ndo terem
interpretado corretamente a pergunta (0 que consideramos improvavel, visto que foi uma
questdo direta e bastante clara) ou, ainda, por ndo conhecerem o conceito, ainda que de modo
simplificado, de Educacdo Ambiental (0 que é mais provavel). Salientamos que, a maioria
desses professores que ndo apresentou uma resposta proxima das atuais discussdes sobre a
EA, exceto um (1), ndo possui formacdo em &reas que possibilitam em sua grade curricular
uma discussao acerca da importancia da Educacdo Ambiental, Escola do Campo ou dinamicas
ocorridas nos espacos rurais e/ou outros espagos geograficos. Nesta perspectiva, podemos
inferir que pode haver uma caréncia na formacdo dos mesmos para atuarem de modo a
efetivar a EA em uma escola do campo.

Quanto a formacdo do professor para trabalhar com Educacdo Ambiental, Tozoni-Reis
e Campos (2015) avaliam que esta constitui um obstaculo a ser superado, visto que 0S cursos
de formacéo inicial de professores no pais apresentam diversos déficits e dificuldades na area
analisada. Neste sentido, 0s cursos ndao tém possibilitado uma formacao sélida, de modo que a
as abordagens superficiais que séo feitas nas escolas da educacdo bésica com relagdo a EA séo
decorrentes do pouco aprofundamento tedrico e pratico vivenciado pelos docentes na
Academia.

Quando questionados sobre se fazem um planejamento direcionado a Educacgéo
Ambiental, obtivemos respostas diversas, as quais oscilam entre o ndo planejamento, o
planejamento, mas néo de forma consciente e estruturada, e o planejamento, em alguns casos

de forma pouco especifica. Seguem algumas das respostas:
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Professora Ana: “Sim. Como professora de Geografia, sempre que
posso, nas aulas, estou discutido com os alunos sobre a questdo
ambiental, e levando-os a refletir sobre a sua localidade”.

Professor Jodao: “Sim. Através da leitura e interpretacdo de textos
sobre esse assunto, na constru¢do, interpretacdo e analise de graficos”.

Professor Marcos: “Nao, mas estou sempre relacionando a disciplina
ao campo, principalmente na area de Geometria”.

Professor Paulo: “Sim. Uma vez que as proprias disciplinas que
leciono buscam uma reflexdo sobre o assunto. Considero o assunto
muito pertinente, [...] € muito importante para uma reflexdo critica o
alunado uma relagcdo ao meio em que vive”.

Professora Maria: “As vezes, nos exemplos em sala de aula busco
sempre mostrar na realidade dos alunos”.

Professor Pedro: “Apenas discussdes e reflexdes esporadicas, em
alguns contextos”.

Embora alguns professores afirmem discutir Educacdo Ambiental em sala de aula,
ainda que ndo a inclua em seu planejamento especifico, parte dos professores afirmou que nao
realiza planejamento para a EA e ndo apresentou nenhuma agéo direcionada ao trabalho com
Educacdo Ambiental, como fizeram alguns docentes. Dois (2) professores afirmaram que sim,
realizam planejamento de atividades voltadas para a EA e outros dois (2) disseram que nédo
realizam planejamento neste sentido. Porém, nenhum deles apresentou justificativa para a
resposta ou exemplos, como fizeram os demais.

A luz das analises de Guimardes (2013, p. 39), “O planejamento tem sido na atual
pratica pedagogica um procedimento desgastado, desvinculado da realidade do processo
pedagodgico”. Podemos verificar isso nas falas da maioria dos professores, que embora
afirmem ndo planejar, alegam fazer associagdes entre os contedos ministrados e a Educacéo
Ambiental. Ainda, mesmo aqueles que dizem planejar ndo demonstraram tanta preocupacao
com a sistematizacdo de atividades, especialmente aquelas que relacionam a teoria e a pratica,
afirmando que “sempre que pode” ou que “as vezes” discutem EA em sala de aula.

Como discute Guimardes (2013), para que as contradicGes existentes na realidade
sejam vivenciadas, faz-se necessaria a jungdo entre o processo de acdo e reflexdo, propiciado
pela unido entre teoria e pratica. Para tal, cabe ao educador favorecer a participacdo do

educando na construcdo da EA na escola, fazendo com que 0 mesmo se envolva de forma
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integral na construcdo da nova realidade almejada. Essa postura mencionada por Guimarées
com relacdo ao educador ainda ndo tem sido assumida, em sua totalidade, pelos professores
do colégio pesquisado, que tém em sua praxis concepcbes fragmentadas e pouco
aprofundadas do que é e como desenvolver com os alunos Educacdo Ambiental.

Apesar da necessidade de os professores revisitarem as suas praticas pedagdgicas, a
comecar pelo planejamento de atividades voltadas para a Educacdo Ambiental, alguns
aspectos importantes e relevantes para a efetivacao do ensino de EA foram identificados em
suas falas: o fato de professores de areas distintas, como Geografia e Geometria, afirmarem
discutir o assunto com seus alunos, quando, normalmente, observamos professores, em
especial da area de exatas, afirmarem a impossibilidade de trabalharem EA devido os
conteldos que costumam abordar; e alguns professores mencionarem a relagdo feita entre a
EA e a realidade do aluno, trabalhando com a historia local. Para Guimarées (2013), isso faz
parte das diretrizes para a realizacdo de uma Educacdao Ambiental, haja vista que “O contetido
escolar € a apreensio sistematizada (conhecimento) de uma realidade” (GUIMARAES, 2013,
p. 41).

Neste sentido, podemos afirmar que, embora professores tenham apresentado
respostas simplificadas para o que vem a ser Educacdo Ambiental, estes reconhecem a
importancia de abordar o tema, junto aos alunos. No entanto, como discute Guimaraes (2004),
0 sentido de promover Educacdo Ambiental deve ir além de sensibilizar os sujeitos para o
problema, informando o que é correto ou ndo em relacdo ao meio ambiente. Percebe-se que 0s
professores precisam buscar mais informacgdes acerca do assunto e aprofundar as suas
concepcdes sobre 0 mesmo, para, entdo, pensar agdes que venham a, de fato, formar sujeitos
conscientes da sua funcdo social, da sua responsabilidade enquanto cidadéos e do seu papel

frente ao desenvolvimento local sustentavel.

5.5 RELACAO ENTRE AS PRATICAS AMBIENTAIS E O CONTEXTO ESCOLAR

Nessa secdo, analisaremos algumas das praticas desenvolvidas pelos docentes para
promover a efetivacdo do ensino da EA no campo, bem como as percepcdes dos professores
do Colégio e do gestor escolar sobre as contribui¢cbes dessa tematica para a formacgdo dos
alunos. Contudo, antes de partir para esta analise, consideramos a importancia de apresentar
qual a ideia dos professores e qual a concepcdo do colégio, sob a perspectiva do Gestor

Escolar, com relacdo ao mesmo ser considerado ou ndo escola do campo.
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Ao serem questionados sobre se o corpo docente percebe a escola como escola do
campo, ndo houve consenso entre as respostas dadas pelos professores. Dois (2) professores
seguiram na davida, sendo que a Professora Antonia afirmou “Nao sei” e a Professora
Vanessa “Acho que nao”, justificando que, embora localizada na zona rural, a escola ndo
desenvolve acGes direcionadas para o campo, sendo, o trabalho desenvolvido, semelhante
aqueles realizados nas escolas da sede.

Os demais professores se dividiram entre as respostas, de modo que quatro (4)
afirmaram que “Nao”, e trés (3), que apresentaram justificativa para a negativa, disseram o
seguinte:

Professor Marcos: “Nao trabalha como uma escola do campo”.
Professora Maria: “E vista como um colégio como outro do centro do

municipio”.

Professor Pedro: “Nossa pratica ainda esta voltada para a vida na/da
cidade. Ainda estamos apegados aos livros didaticos que ndo fazem
relacdo alguma com a vida do campo. Ha pouco envolvimento da
comunidade nos eventos, projetos e atividades escolares”.

Ainda, de acordo com a Professora Maria: “Até no ano passado se atentavam muito
pouco [referindo & percep¢do de escola do campo pelos docentes], hoje ja percebo uma
preocupagdo em conscientizar os educandos par tal”. No entanto, ndo explica de que modo
vem percebendo essa transformacdo com relacdo a preocupacdo em conscientizar 0s
discentes.

Em vista das respostas dos professores supracitados, inferimos que o colégio precisa
definir melhor para o corpo docente se é considerado ou ndo uma escola do campo, definindo
também, de forma mais clara, acbes que o incorporem nesta acepcdo, caso Seja O Seu
interesse. 1sso poderia contribuir para que os professores direcionassem as suas atividades,
favorecendo o trabalho com a EA e a promocao de discussdes voltadas para o meio no qual 0s
alunos estdo inseridos.

Embora ndo seja a nossa prioridade nesse trabalho, a fala do Professor Pedro
relacionada aos livros didaticos é um fato que merece ser ressaltado. Ainda que lecionem no
campo e para alunos do campo, boa parte dos professores ainda estd dependente dos discursos
trazidos pelo livro didatico, norteando o seu planejamento e as suas a¢des em sala de aula com
base no que diz 0 mesmo. Contudo, nem sempre o livro escolar traz debates contextualizados,

considerando as dinamicas vivenciadas pelos alunos na zona rural, o que torna as aulas,
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muitas vezes, pouco interessantes, em especial porque ndo é feita, na maioria das vezes,
nenhuma problematizacdo dos contedos com base na realidade local. Além disso, podem
estar fortalecendo os estereotipos e preconceitos, haja vista que, como pondera Nosella
(1981), os livros didaticos trazem muitas abordagens incoerentes, quando classificam, por
exemplo, trabalhadores rurais de caipiras, contemplando um conjunto de representacdes e
ideologias que representam os grupos dominantes, os interesses das editoras, etc.

Sobre os professores que avaliaram que o corpo docente percebe o colégio como uma
escola do campo, estes analisam que, embora perceba a escola como do campo, ndo ha
mobilizacdo nesse sentido (afirmacdo do Professor Leandro); ainda, percebe-se parcialmente,
de modo que “Em algumas discussdes, reunides, falam-se da escola de campo, porém, falta
uma organizagdo efetiva para que isso ocorra” (discurso da Professora Ana). Com relagao aos

demais, obtivemos a seguinte analise:

Professor Jodo: “Sim, pois considera diversos fatores, tais como: a
realidade dos alunos, por serem em sua maioria, lavradores; e 0
cultivo de uma horta escolar, aproveitando, muito bem o ambiente em
que estd inserida”.

Professora Lidia: “Sim! Falta projetos e iniciativa por parte de um
como todo”.

Professora Beatriz: “Sim. Implantando atividade que estimula o
interesse do aluno, com cultivo de hortas”.

De acordo com as respostas obtidas por meio da avaliacdo dos professores que
afirmaram que o corpo docente percebe a escola como do campo, podemos concluir que,
como ja afirmado, ndo tem havido articulacdo e definicdo clara para o corpo docente com
relacdo as ac¢Oes e concepgdo sobre o colégio ser uma escola do campo. Mesmo para aqueles
que afirmaram que o colégio é visto como do campo, nao existem projetos e uma organizacdo
que venha a efetivar essa percepc¢édo; além disso, embora tenham defendido essa visdo, 0s
professores Jodo e Beatriz ndo apresentam ideias consistentes, haja vista que o fato da escola
desenvolver o projeto da horta, por si so, ndo garante que as discussdes relativas ao campo
sejam consideradas.

Segundo Rios (2015, p. 66), “Viver a docéncia na roga significa conviver com a
diversidade presente no espaco escolar e, sobretudo, nas praticas culturais das comunidades

rurais”. “Ser professor(a) na/da roga exige um movimento de deslocamento e pertencimento
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de cada sujeito envolvido” (Ibdem, p. 67). Nesta perspectiva, uma escola do campo, assim
como um educador do campo, deve buscar uma analise das relacGes ocorridas no meio rural,
do meio rural para o urbano, do urbano para o rural, considerando todas as implicagdes destas
dindmicas para os sujeitos do local. Ainda, deve atentar para as necessidades daqueles que
habitam esse meio, buscando formas de conduzi-los ao enfrentamento dos problemas que 0s
cercam e potencializar as suas chances de desenvolvimento e, consequentemente, melhoria da
qualidade de vida.

Ainda nesta perspectiva, o Professor Paulo sinaliza que o corpo docente percebe a o
colégio como escola do campo, “Uma vez que no proprio curriculo da entidade esta inserida
uma disciplina relacionada ao estudo de manejos do campo”. No entanto, ao ser perguntado se
h& no PPP do colégio alguma referéncia ao fato desse ser uma escola do campo e se dentro da

proposta pedagogica essa peculiaridade foi pensada, o Gestor Escolar afirma que:

“O curriculo extrapola o “fazer pedagogico” abrangendo elementos
como grade curricular, disciplinas, conteddos e disciplinas, contetdos
e conhecimentos. E necessario resgatar os saberes que os alunos
trazem de seu cotidiano. Elencando o objeto do conhecimento, este
ndo deve ser trabalhado de forma superficial e desvinculado da
realidade. Esta enraizada, em nossa acdo pedagolgica diaria, uma
metodologia tradicional que entende o conhecimento como um
produto pronto para apenas ser repassado, considerando somente a
interacdo unilateral entre professor e aluno. Todavia, € necessario que
0 objeto do conhecimento seja tratado por meio de um processo que
considere a interacdo/mediacdo entre educadores e educandos como
uma via de mao dupla em que as relacdes de ensino-aprendizagem
ocorram dialeticamente”.

E completa:

“Por ser uma escola localizada na zona rural a disciplina horticultura
estd sendo [grifo nosso] introduzida com o objetivo de valorizar os
saberes do estudante e sistematizar os conhecimentos técnicos que ira
ajudar o pequeno agricultor e a agricultura familiar” (GESTOR
ESCOLAR, ENTREVISTA 2016).

Analisando a resposta do Gestor Escolar, ndo se pode afirmar que o Colégio Estadual
Anativo Sacramento foi pensado como uma escola do campo, ndo havendo, de acordo com a
resposta apresentada, nenhuma peculiaridade sobre a questao dentro da proposta pedagdgica.

Conforme a fala do proprio Gestor Escolar, “estd sendo introduzida” uma disciplina com a
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finalidade de valorizar os saberes do estudante e contribuir com a sistematizacdo dos
conhecimentos técnicos, ajudando o pequeno agricultor e a agricultura familiar. Portanto, ndo
existe uma concepcao formalizada e/ou um consenso entre o corpo docente sobre o fato de o
colégio supracitado ser uma escola do campo. Também, é importante sinalizar certa
incoeréncia entre a fala do Professor Paulo e a resposta do Gestor Escolar, visto que o
primeiro afirma que no curriculo escolar é feita mencdo a uma disciplina relacionada ao
estudo de manejos do campo e o Gestor Escolar, mencionando, apenas, uma disciplina que
ainda estad em processo de inser¢do no curriculo — o que coincide com a fala da Professora
Maria, quando diz que hoje (2016) vem percebendo uma preocupacao neste sentido, que até o
ano anterior ndo percebia.

Sobre a contribuicdo da EA para a formacdo e vida dos alunos, os professores

possuem opinides diversas, sendo afirmado que esta pode:

“[...] transformar o pensamento ¢ a atividade dos alunos e comunidade
através de agdes sustentaveis que preservem o meio em que vivem”
(PROFESSOR JOAO).

“[...] trazer beneficio para a sua familia e consequentemente para a
comunidade, pois passariam a repensar 0 uso consciente dos recursos
do meio ambiente” (PROFESSORA MARIA).

“[...] levar a uma fixa¢do no campo e um melhor proveito dos recursos
naturais” (PPROFESSOR LEANDRO).

“[...] contribuir de forma direta e indireta na formagdo de cidadaos
criticos que pensem na coletividade e numa sociedade que viva em
harmonia com o meio ambiente” (PROFESSORA ANA).

“[...] melhorar o plantio de subsisténcia, pois eles vivem desses
produtos” (PROFESSORA JOANA).

“[...] ampliar a discussdo e o envolvimento com a comunidade escolar
e seu entorno, uma vez que a tematica deve ser compromisso
individual e coletivo, diz respeito a qualidade de vida e perpetuacdo da
nossa espécie” (PROFESSOR PEDRO).
Na percepcdo desses professores, a Educacdo Ambiental pode favorecer o
desenvolvimento dos sujeitos em diversos ambitos — social, econémico, pessoal, etc. —

contribuindo para a melhoria da qualidade de vida tanto do individuo quanto do todo, em
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especial considerando o sujeito do campo que, como mencionado por alguns professores, tem
no trabalho diretamente ligado aos ambientes e recursos naturais o seu meio de sobrevivéncia.

De acordo com o Gestor Escolar, a EA torna possivel a compreensao do individuo
acerca da importancia de conviver de forma harmoniosa com o meio ambiente, mas, para a
Professora Lidia, “Deveria existir [na escola] objetivo para o envolvimento de todos, corpo
docente, discente, diretor e funcionarios”.

Nesta perspectiva, todos os professores entrevistados e 0 Gestor Escolar reconhecem a
relevancia da Educacdo Ambiental para a formacao dos sujeitos/alunos do campo. Contudo,
embora cientes dessa importancia e sendo professores do campo, falta uma sistematiza¢do no
planejamento de atividades direcionadas, sobretudo de forma interdisciplinar. Desta forma,
podemos propor algumas reflexdes: que tipo de educacdo estamos oferecendo aos nossos
alunos do campo, considerando as suas necessidades e especificidades? Como formar sujeitos
conscientes, responsaveis, criticos (interesse constante na fala dos préprios professores
entrevistados) se fazemos do livro didatico descontextualizado (considerando a realidade
local) o nosso norteador? De que forma fortalecer a identidade local e desconstruir
esteredtipos relacionados ao “homem do campo” e ao meio rural, se ndo reconhecemos como
deveriamos as peculiaridades e as diversidades desse sujeito e deste ambiente?

Para Guimaraes (2013), para que um educador da EA exerca, de fato, a sua funcédo de
estimulador de conscientizacdo, é preciso que faga mais do que, apenas, transmitir valores
“verdes”; € preciso permitir que o educando construa o conhecimento tomando por base a sua
realidade, que confronte, de modo critico, diferentes valores, buscando uma sintese pessoal, a
qual refletird em atitudes diferentes. No entanto, para que o professor do campo mude a sua
pratica reducionista acerca da Educagdo Ambiental e contemple 0s seus objetivos como um
todo, reiteramos aqui, dentre outras questfes, a importancia da formacao docente.

Conforme Tozoni-Reis e Campos (2015), a inser¢do da EA nos curriculos escolares da
Educacdo Bésica e a formacdo inicial do professor possuem uma relagdo importante, de modo
que a escola deve reconhecer a importancia das condic¢des de trabalho oferecidas ao docente
como um aspecto importante para fortalecimento e efetivacao da sua pratica.

Nesta perspectiva, é importante que o Colégio Estadual Anativo do Sacramento passe
a definir melhor quais sdo as suas perspectivas com relacdo a Educacdo Ambiental no colégio
e de que forma o corpo docente pode trabalhar no sentido de contribuir para que acOes
relacionadas a EA sejam efetivadas, considerando particularmente as dindmicas ocorridas no

campo.
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Embora o Gestor Escolar afirme que vem “trabalhando na perspectiva de
planejamentos concretos voltados para uma boa educacdo ambiental”, destaca que sdo muitos
os desafios para tal, ressaltando que “a equipe precisa esta orquestrada para que possamos
colher, dos nossos estudantes e colegas, bons frutos”.

Quando o Gestor Escolar destaca o orquestramento da equipe, supomos que se refere,
de fato, a toda a equipe, inclusive a prépria gestdo, haja vista que, como percebido na fala dos
professores entrevistados, tem faltado articulacdo entre os sujeitos que fazem parte da
comunidade escolar no que diz respeito a definicdo de projetos e a¢des ligadas ao papel da EA
frente uma escola do campo (a qual ndo é considerada por todos como tal).

Na préxima se¢do apresentaremos algumas propostas do colégio em analise no sentido

de promover a EA e as dificuldades encontradas para efetivar as aces pensadas.

5.6 PRATICAS TRANSVERSAIS NA ESCOLA

O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), desde o ano de 1997, elaborou e propds o
Parametro Curricular Nacional no qual o Meio Ambiente é considerado um Tema
Transversal, devendo ser integrado a todos os niveis de ensino, criando uma viséo global
sobre a questdo. Ainda, de acordo com Brasil (1998), Temas Transversais sdo questdes sociais
pertencentes a diferentes areas do ensino, 0s quais sdo vivenciados e discutidos pela
sociedade, em diferentes ambitos sociais. Ao debater estes Temas, 0S sujeitos buscam
alternativas que contemplem os interesses pessoais e sociais (considerando o todo) para
superar os problemas apresentados. Neste sentido, trabalhar com a Educacdo Ambiental na
escola constitui uma abordagem ligada a transversalidade na educacdo, sendo extremamente
relevantes para os individuos, especialmente se considerarmos a situacdo de desgaste
ambiental na qual se encontra o planeta e os problemas em decorréncia disto.

Quando perguntados se hé& alguma proposta da escola para o trabalho com a Educacéo
Ambiental, os(a) professores(as) Vanessa, Bruno, Jodo, Beatriz, Ana e Leandro afirmaram
gue sim, mencionando a implementacdo de uma horta organica, que faz parte das discussdes
que envolvem producdo de alimentos de forma sustentavel. Os(as) professores(as) Lidia,
Maria, Pedro, Antonia, Joana e Marcos reconheceram que ha proposta, mas ndo foram
especificos, afirmando que acGes sdo trabalhadas nos projetos cientificos que ocorrem no

colégio, que falta 0 comprometimento de todos nos mesmos e que as propostas precisam ser
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ampliadas e discutidas com toda a comunidade escolar. Apenas a Professora Lurdes, sem dar
justificativas, afirmou que ndo ha proposta voltada para o trabalho com Educacdo Ambiental.

A luz das pesquisas de Guimaraes (2004), desde quando se pensou em discutir EA nas
escolas, muitos projetos vém sendo desenvolvidos de modo pouco sistematizado, sendo que 0
seu significado ainda € muito restrito a questdes mais simples, tanto para os educadores
quanto para a populagdo. Corroborando Guimarées, Valentin e Santana (2006) analisam que
0s projetos e atividades nesse sentido, realizadas pelas escolas, sdo limitados em diversos
aspectos, em especial porque os sujeitos envolvidos, na maioria das vezes, ndo possuem
conhecimentos suficientes sobre o tema, havendo, deste modo, a necessidade de uma
formacéo continuada para os professores.

De fato, mediante respostas dos professores entrevistados, percebemos que ainda é
limitado o conceito que possuem sobre EA, tendo em vista a profundidade do tema. Além
disso, salientamos que, possivelmente, nem todos os professores colaboradores tiveram em
sua formacdo inicial um estudo voltado para a Educacdo Ambiental, carecendo do
aprofundamento por meio de formacdes continuadas na area para fundamentar suas praticas.

Sobre o projeto da implementacdo da horta organica, citado por parte dos professores
entrevistados, € uma iniciativa favoravel, que pode sim contribuir para uma pratica efetiva,
tal como se espera das a¢des ligadas a EA nas escolas e relacionadas aos Temas Transversais.
No entanto, considerando o discurso dos professores, ficou claro que ndo ha uma integragdo
entre todos os niveis de ensino e componentes curriculares, de forma que alguns professores
ndo mencionaram a proposta, apesar de reconhecerem a existéncia de projetos, e outro (a) ndo
reconhece nenhuma proposta direcionada a EA. Além disso, alguns professores afirmaram
gue a proposta precisa ser mais bem discutida, havendo o envolvimento de todos da
comunidade escolar — o que é contemplado quando um tema € abordado dentro da perspectiva
da transversalidade.

Quanto ao discurso do Gestor Escolar sobre a questdo, este afirma que:

“[...] a escola sempre vem discutindo a educagdo ambiental. Contando
com varias parcerias, como a EBDA, 0s nossos alunos sempre
participaram de palestras, dia de campo e outros eventos voltados para
a educacdo ambiental. O PCA — Projeto Cientifico do Anativo, sempre

vem trabalhando com esse tema e em 2016 esse tema foi bastante
trabalhado” (GESTOR ESCOLAR, ENTREVISTA 2016).
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O Gestor Escolar assegura que o colégio trabalha com EA, citando a parceria com a
Empresa Baiana de Desenvolvimento Agricola S/A (EBDA) e outras a¢des, voltados para a
educacdo ambiental. No entanto, ndo menciona a horta organica, havendo, mais uma vez,
algumas inconsisténcias entre as ideias apresentadas pelos professores e as concepgfes do
Gestor Escolar. Diante das falas, podemos perceber que, nem sempre, o0 que é relevante para o
Gestor Escolar tem tido a mesma significancia para os(as) Professores(as) e vice-versa.
Retomamos, diante disto, a fala do Gestor Escolar, quando afirma que “a equipe precisa ser
orquestrada”.

Sobre as principais dificuldades encontradas para que se efetivem as agdes
relacionadas a Educacdo Ambiental, se estas sdo pedagodgicas e/ou administrativas, foram

dadas, dentre outras respostas, as seguintes:

Professora Vanessa: “Acho que de ordem pedagogica. Apesar de
estarmos em uma escola da zona rural em que se poderia trabalhar a
questdo da agricultura familiar, o incentivo a producdo agricola e
outras coisas, estamos preocupados com o Enem. E trabalhamos para
aprovacdo no Enem, ingresso na universidade e consequentemente
abandono do meio rural. [...] nem todos os alunos desejam entrar na
universidade, preferem permanecer trabalhando no campo. Talvez o
grande problema seja o curriculo”.

Professora Maria: “Ha dificuldades tanto pedagodgica quanto
administrativa. Quanto a administrativa, creio que alguns dos motivos
seria a falta de pessoa e a falta de recursos financeiros; na ordem
pedagogica, seria em especial o apoio administrativo e um outro ponto
seria o PPP do colégio, que nao contempla o tema”.

Embora tenhamos apresentado uma versao diferente para a mesma pergunta, a maioria
dos professores (oito docentes) afirmaram que as dificuldades sdo encontradas tanto no
ambito administrativo quanto pedagogico, citando problemas financeiros; auséncia de
materiais e recursos necessarios para desenvolvimento da pratica pedagdgica; auséncia de
uma organizagdo da gestdo escolar, docentes, comunidade e todos os envolvidos com o
colégio; a ndo inser¢do da EA como tema interdisciplinar no curriculo escolar; entre outros
aspectos. A Professora Ana afirmou que, apesar de serem muitas as dificuldades, o colégio
estd caminhando para a superacdo das mesmas e que com empenho e persisténcia dos
professores a mudanca nesse sentido podera acontecer. A Professora Beatriz analisa que o
colégio precisa de “[...] mais profissionais qualificados na area para realizar esse tipo de

atividade junto aos alunos”. J& os professores Bruno e Leandro, respectivamente, ndo
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responderam a questdo e afirmou desconhecer os possiveis empecilhos, acreditando ser uma
“questdo de vontade” (s6 ndo disse por parte de quem).

De acordo com as respostas dos professores, constatamos que ha dificuldades tanto no
setor administrativo quanto pedagdgico, de modo que o colégio precisa repensar as suas acdes
em EA considerando as perspectivas de todos os envolvidos. Todo o processo de efetivacdo
da EA nesta escola do campo deve ser orientada por reflexdes teoricas e praticas, visto que
ndo adianta profissionais qualificados se ndo existe uma acdo reflexiva em torno dos
sujeitos/alunos do campo; também, ndo funcionam materiais e recursos didaticos, se o
professor ndo estiver habilitado para utiliza-lo, fazendo abordagens contextualizadas, mais
aprofundadas; ainda, ndo adianta o corpo docente e a gestdo desejar mudar o PPP ou o
curriculo escolar se ndo pensar acGes respeitando as necessidades e especificadas dos alunos e
comunidade.

Quando realizamos para o Gestor Escolar essa mesma pergunta (se as dificuldades
eram administrativas e/ou pedagdgicas) este respondeu que sdo muitos 0s problemas, mas

“sdo mais pedagogicos”, completando que:

“No que tange a questdo administrativa percebemos que todas as
etapas sdo cumpridas. Porém verifica-se como fator limitante falta de
recursos para a execugdo de determinados projetos e acfes. Em todas
as acOes existe um planejamento, sdo estabelecidos problemas,
objetivos, metas, cronogramas. O processo organizacional também é
bem feito, todos os responsaveis sdo escalados dentro de uma
afinidade por cada subtema e voltados para o projeto central”.

Novamente, ha certa incongruéncia em torno do que pensam o0s professores
entrevistados e o que afirma a Gestdo Escolar. Enquanto a maioria dos professores reconhece
que existem problemas administrativos e pedagdgicos — citando, inclusive, problemas
curriculares e no PPP do colégio —, o Gestor Escolar acredita que praticamente todos 0s
aspectos que cabem a parte administrativa para efetivacdo da EA no colégio sdo cumpridos.

Apesar das divergéncias entre as opinides de professores e gestdo da escola, nossa
intencdo ndo é promover as contradi¢des, mas refletir acerca do que pode ser transformado no
sentido de efetivar as acOes relacionadas a Educacdo Ambiental e reconhecer a escola, como
ja foi dito, como escola do campo, com todas as suas peculiaridades e diversidades. Nesta
perspectiva, tanto o Gestor Escolar quanto os(as) Professores(as) do colégio, concordam com

a necessidade de acdes que efetivem os objetivos propostos pela escola.
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A seguir apresentamos algumas reflexdes sobre a importancia da pesquisa qualitativa
e, sobretudo a importancia das contribuicdes que a pesquisa pode e deve deixar para a
sociedade. Na sequencia sera apresentada a boneca da cartilha sobre a EA em Escolas do
Campo, que é fruto das discussdes realizadas no decorrer do trabalho e da escuta sensivel dos
professores e da gestdo da escola.

5.7 A PESQUISA E SUA CONTRIBUICAO: UMA PROPOSTA PARA O TRABALHO
COM EDUCACAO AMBIENTAL EM ESCOLA DO CAMPO

“O ser humano valendo-se de suas capacidades
procura conhecer o mundo que o rodeia. Ao
longo dos séculos, vem desenvolvendo sistemas
mais ou menos elaborados que lhes permitem
conhecer a natureza das coisas e O
comportamento das pessoas. ”

(GIL)

Refletindo a partir das ideias de Gil (1999), podemos dialogar sobre a capacidade que
0 ser humano possui de conhecer o0 mundo que o rodeia, descobrir coisas novas e buscar
respostas para questfes e indagacGes que ainda ndo foram respondidas. Isso sO é possivel
gracas a disposicdo que 0 homem possui de criar mecanismos para que seus objetivos sejam
alcancados, o que alias vem sendo feito ao longo dos séculos.

A pesquisa cientifica hoje é muito mais valorizada que no passado. A pesquisa gera
conhecimento e possibilita transformacdes na sociedade. O homem tem a necessidade de
conhecer, de ir a busca de respostas que atendam as suas inquietacdes. A principio,
impulsionados pelas prdprias limitagdes, o ser humano buscavam com ansiedade da conta de
atender suas necessidades. Porém com o tempo, vem procurando superar o imediatismo e
compreender a complexidade do mundo, desenvolvendo meios que o permitisse alcancar seus
objetivos.

A pesquisa qualitativa ocupa um valoroso lugar entre as pesquisas cientificas, por
possibilitar estudar os fendbmenos que envolvem o ser humano e suas relagfes sociais. Na
pesquisa qualitativa o fenémeno é compreendido e analisado a partir do contexto em que
ocorre, e do qual faz parte, sendo que € importante compreende-lo em sua totalidade. Sobre

isso afirma Gogoy (1995):
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Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a
partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de
vistas relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se
entenda a dindmica do fenémeno. (p. 21).

Neste sentido apds a ida a campo e o desenvolvimento da presente pesquisa, buscou-se
analisar os desafios e as possibilidades da EA em escolas do campo a partir de um estudo de
caso no Colégio Estadual Anativo do Sacramento. A pesquisa contou com a parte destinada
ao levantamento tedrico e analise documental (PPP) como também a ida a campo por meio de
observacao e entrevistas semi estruturadas aplicadas entre os professores e a gestdo da escola.

Logo no inicio do trabalho ja havia a pretensdo de da uma devolutiva do trabalho a
comunidade escolar investigada, como também a sociedade académica, por meio da proposta
da construcdo de uma cartilha. A proposta nasce da convic¢do de que a pesquisa precisa dar
sua contribuicdo efetiva para a sociedade. Seria uma contra partida para os atores envolvidos
com a pesquisa, que cedem seu tempo, se disponibilizam a responder perguntas, serem
entrevistados, de certa forma tem o seu cotidiano desvendado por algum de “fora” do
processo e que em alguns momentos se retiram e ndo os faz conhecedores dos resultados
obtidos. E mais, na grande maioria das vezes ndao ha qualquer contribuicdo efetiva para o dia a
dia dos atores da pesquisa.

A partir do desenrolar do trabalho e da escuta sensivel dos envolvidos, percebeu-se o
qudo relevante seria essa acdo. Durante a realizacdo das entrevistas foi entendido que o
professor do Colégio Anativo, como tantos outros professores que lecionam em escolas
localizadas no campo, trazem em seu planejamento discussdes relacionadas a EA, porém
ainda de forma incipiente.

Ha no caso especifico uma intencionalidade nem sempre proposta de trabalhar esse
tema, como colocados pelos mesmos. Por se tratar de uma escola do campo ha um
envolvimento cotidiano dos alunos com as teméticas ambientais.

Percebe-se que ha algumas acdes mesmo que isoladas da escola com relacdo ao
trabalho com EA. Alguns professores afirmaram trazer a tematica para suas aulas sempre que
0 conteudo trabalhado permite. Outros colocam que a temética faz parte de seu planejamento,
como também umas partes dos professores colocam a auséncia da discussdo principalmente
no que tange a EA a partir do contexto de uma comunidade rural. Uma das atividades

sonhadas pela escola, ja ha alguns anos e que esse ano(2016) comeca a engatar € o projeto da
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horta escolar. O projeto ainda se encontra em fase inicial, mas tem conseguido envolver 0s
alunos da escola, e os professores, isso ja desde a fase de preparacdo do solo para a horta.

No entanto, é bom salientar que a escola tem encontrado inimeras dificuldades para a
efetivacdo dessa acdo, principalmente com relagéo a falta de recursos financeiros para adquirir
0s materiais necessarios para o desenvolvimento do trabalho. No entanto a parceria firmada
com o municipio tem contribuido nesse sentido. A seguir podemos ver uma foto, onde alunos

e professores comegam a preparar a terra para a realizacdo da horta.

Figura 6: Preparacdo do solo para a horta do Colégio Anativo do Sacramento
Fonte: Arquivo pessoal 2016.

A ideia do projeto € envolver a equipe docente e discente, ndo apenas nesta fase inicial
de implantacdo da horta, mas também no processo de manutencdo da mesma, uma vez que a
proposta seria que todo produto cultivado seja revestido, tanto por meio do consumo, ou
venda em prol da propria escola.

Ouvindo mais de perto os docentes da escola no decorrer da pesquisa também se
percebeu algumas distorces mesmo que pontuais, sobre o papel e a importancia da EA em
escolas do campo, e uma necessidade da maioria dos professores de uma maior orientacdo
sobre a EA escolar, sobretudo em escolas localizadas no campo. Alguns professores, por
exemplo, identificam apenas o inicio da acdo para implementacdo da horta escolar, como
trabalho voltado para a EA na escola. O desenrolar da pesquisa sé fez confirmar a ideia inicial
para construcdo da Cartilha, entdo proposta no inicio do trabalho. Ja que esse material poderia

servir como um direcionamento inicial para os docentes da referida escola e também se tornar
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uma referencia para aqueles que se interessam pelo estuda da relagdo que envolve as duas
temaéticas: educacdo ambiental e educacdo do campo.

A partir de uma pesquisa em fontes eletronicas e documentais, percebeu-se a escassez
de um material que discuta especificamente essa tematica (EA em Escolas do Campo),
encontra-se até algumas cartilhas que trazem a discussdo de forma separada, ou Educacdo
Ambiental ou Educagdo do Campo). O que segue é uma boneca da cartilha, com algumas
ideias iniciais, fruto da inquietacdo da pesquisadora e da escuta aos professores pesquisados,
assim como da leitura atenta de livros e pesquisas na area.

A cartilha ndo tem em seu objetivo a pretensdo de se tornar um manual para o trabalho
com EA em Escolas do Campo, mas sim se tornar um suporte para os professores, no sentido
de abordar alguns conceitos basicos sobre o tema e direcionamentos para que o trabalho se
efetive na escola. A ideia é a construcdo de um material simples, de leitura prazerosa e
objetiva.

A ideia é que a partir desse material, que provavelmente sofrerd ajustes futuros, a
pesquisa possa dar uma efetiva devolutiva, ndo apenas para os professores do Colégio
Estadual Anativo do Sacramento que abriu as portas para o desenrolar dessa investigagéo,

como também a sociedade académica e escolar de forma mais abrangente.
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Fonte: Arquivo pessoal 2016.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“Criar perplexidades no ambiente educativo €
uma estratégia para despertar inquietacbes e
mobilizar pessoas para o pensar diferente e 0

fazer diferente.”
(Mauro Guimaraes)
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Chegar as discussdes finais desta pesquisa usando como ponto de partida a fala de
Guimardes, quando traz do despertar a inquietacdo, é perceber que nenhuma resposta é
definitiva e inquestionavel no desenvolvimento da pesquisa em educagdo, ou em quaisquer
que seja o setor de nossa vida. Ao contrario, 0 que nos mantém vivo € a incansavel busca de
respostas que atendam as nossas inquietagdes.

A escola é sim espaco responsdvel por criar essas perplexidades no ambiente
educativo, criar situacGes para que o individuo aprenda a questionar, duvidar, tirar suas
préprias conclusfes e se tornar um agente participativo no processo. So essas inquietacdes
que segundo Guimarées conseguem mobilizar as pessoas para o pensar diferente, descordar, e
mais, fazer diferente. Poderiamos até dizer que a pesquisa que hora se conclui nasce das
construcdes de perplexidades e se constrdi a partir do desejo do pensar e do fazer diferente.

Apresentamos aqui nossas consideracdes sobre o trabalho desenvolvido a partir desse
estudo, que se propds a responder sobre as possibilidades e os desafios da Educacao
Ambiental em escolas do campo. A EA é uma das complexas dimensdes da educacédo, a
complexidade deve-se ao fato de existir uma grande diversidade de teorias e praticas, que a
faz ndo ser compreendida de forma singular, e nem deveria ser.

Defendemos aqui por meio das discussdes teoricas e pela escuta sensivel dos atores
envolvidos na investigagdo, que as escolas do campo precisam ter uma EA que atenda as suas
especificidades, atenta as singularidades das pessoas que residem, trabalham e estudam no
campo. Contamos hoje com uma realidade em que as comunidades do campo ndo possuem as
mesmas caracteristicas em todo territorio brasileiro, ao contrério, a realidade é bastante
heterogénea, logo ndo existe uma Unica EA que atenda de forma homogénea as diferentes
necessidades.

A EA aqui posta é aquela que esta atrelada aos desafios, superacdes, conquistas e lutas
de um povo, no caso especifico do campo, ela contribuira para a propagacdo de um saber
cientifico, critico e que de forma contextualizada contribuira para que o aluno do campo possa
(re)significar seu cotidiano e se sentir responsavel por ac6es que auxilie na construgdo de um
espaco mais saudavel e justo.

Acreditamos que a EA tem o papel de tentar despertar no ser humano, uma
consciéncia, de que ele faz parte do meio ambiente, e é co- responsavel pelo espaco que vive,
auxiliando num processo de superagdo da visdo antropocéntrica que fez com que o homem
tivesse a errdnea concepcao de que ele € o centro de tudo e que a natureza existe tdo somente

para servi-lo. Apesar das inUmeras concep¢des sobre a EA, segundo diferentes autores ha um
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consenso sobre sua importancia, no processo de formagédo do individuo tanto em ambientes
formais, quanto em ambientes informais, por possibilitar um empoderamento do sujeito e uma
intrinseca relacdo com o espaco em que vive, transformando-se em agente de mudanca.

O discurso da educacdo ambiental na sociedade contemporanea € um grande desafio a
sociedade, devido a uma série de conflitos sociais, politicos e econémicos, no entanto, ele ja
comecga a surgir como um projeto comum dessa mesma sociedade, que aos poucos Vo
percebendo a necessidade de um desenvolvimento sustentavel, que tenha compromisso com
um futuro ecologicamente equilibrado.

Neste sentido, torna-se cada vez mais viavel que a EA seja trabalhada principalmente
nas escolas como possibilidade de uma maior aproximagao entre o sujeito e o espago que ele
habita. Os PCNs apresentam em seu interior os temas transversais, que sdo temas que
possuem uma estreita relacdo com a sociedade e suas demandas sociais. Entre esses temas
esta 0 Meio Ambiente, o documento preconiza a necessidade de o tema ser trabalhado por
todas as disciplinas no ambiente escolar e de forma transversal, o que € um grande desafio.

Partindo para o contexto da educacdo do campo, percebemos ainda mais de perto essa
relacdo e a importancia da EA ser discutida e trabalhada nas escolas do campo, ndo de forma
esporadica, mas por meio de um trabalho sequenciado e interdisciplinar, onde o aluno que
reside e estuda no campo possa perceber como as discussdes relacionadas a educagédo
ambiental pode contribuir com o seu cotidiano.

Sonia Zakrzevski (2004) afirma que ao resgatar a historia da educacdo no meio rural,
percebemos a negligencia neste meio e a caréncia de pesquisas e intervencdes em EA voltadas
para a educacdo do campo. Esse foi um dos motivos da escolha do tema desenvolvido e
discutido durante esta pesquisa.

A primeira percepcao que tivemos é a de que a escola do campo ainda é vista como
mais uma escola, sem um respeito as suas especificidades. A proposta pedagodgica e o
curriculo usado para atender a demanda das escolas localizadas no perimetro urbano, séo os
mesmos usados para atender as demandas das escolas do campo. Esse foi o contexto
percebido na escola em que se realizou o estudo de caso, no desenvolvimento dessa pesquisa.
Apesar do Colégio Anativo do Sacramento estd localizado no campo e atender a uma
demanda de alunos do campo, esse ndo possui um curriculo que atenda as suas
especificidades, por ser uma escola estadual, ela é entendida como mais uma escola da rede.

Por meio da andlise do Projeto Politico Pedagdgico da escola, percebemos que ha uma

preocupacao por parte da instituicdo em oferecer uma educacgédo pautada no pleno exercicio da
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cidadania. A fungdo social da escola pauta-se em “Promover, os educandos, acesso ao
conhecimento sistematizado e, a partir deste, a producdo de novos conhecimentos. Preocupar-
se com a formacdo de cidaddos conscientes e participativos na sociedade em que estdo
inseridos”. No entanto ndo percebemos no PPP da escola, reflexdes, propostas ou
planejamento que reconhega a instituicdo enquanto escola do campo.

Levando em consideragdo que o PPP é o documento que sistematiza a identidade da
escola, e precisa levar em consideracdo 0s anseios, necessidades, planejamento e o0 seu
cotidiano de forma mais ampla, constatamos a necessidade de um replanejamento no PPP do
Colégio Anativo, que leve em consideragdo o fato da mesma esta localizada no campo e
atender ao alunado que mora em seu entorno. Outro ponto a ser considerado ¢é o fato de ndo
haver no documento de forma explicita e ndo apenas nas “entre linhas” uma proposta efetiva
para o trabalho com a educacéo ambiental de forma interdisciplinar.

A pesquisa também identificou que a Educacdo Ambiental ainda é concebida pelo
corpo docente da escola de forma fragmentada. Apenas alguns dos professores entrevistados
trouxeram uma concepcao mais proxima do carater critico e emancipatorio que atualmente a
Educacdo Ambiental tem como proposta, isso se levarmos em consideracdo alguns dos
autores que serviram de base para essa pesquisa (Medina, 2001; Reigota, 2007; Loureiro,
2008; Tamaio, 2008; Carvalho, 2008; Tozoni-Reis, 2008, dentre outros). Ressaltando que néo
defendemos uma unificagdo nas concepcOes sobre a EA, ao contrario, ela comporta a
multiplicidade das concepcdes, 0 que se faz necessario € a superacdo da visao fragmentada da
EA.

Percebemos pelos discursos dos entrevistados, que apesar de ndo haver uma proposta
pedagdgica que oriente a escola a partir de seu contexto de escola do campo, existem alguns
professores que buscam em seu planejamento situacdes e contelldos que possuem uma relacéo
com o contexto no qual o aluno esté inserido. Falam da preocupacao em trabalhar de forma a
auxiliar na construcdo de uma maior criticidade por parte do alunado.

Considerando as respostas obtidas, concluimos que, embora boa parte dos professores
tenha uma concepcao condizente ao conceito de Educacdo Ambiental apresentado por alguns
estudiosos sobre o tema e esteja ciente da importancia da EA para o desenvolvimento de
relacbes favoraveis entre 0s sujeitos e 0 meio ambiente, a maioria deles ndo realiza o
planejamento de atividades de forma estruturada e especifica, aproveitando, apenas,
momentos em que o conteudo pode ser relacionado a teméatica ambiental. Agindo desta forma,

podemos constatar que a Educacdo Ambiental ndo € trabalhada em sua plenitude no colégio
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pesquisado, uma vez que os debates que envolvem o tema ndo sdo contemplados pelos
professores tal como poderiam e deveriam, se considerarmos a Lei 9.795, de 1999, que
institui essencial a EA em todos os niveis e modalidades do processo educativo.

Ha ainda professores que afirmam fazer seu papel de “beija-flor” e sempre que
possivel trazer em suas aulas discussdes relacionadas a EA, mesmo que de forma ndo
sistematica, & importante ndo desconsiderar tais atividades, € preciso valorizar e reconhecer
algumas acdes isoladas por parte dos professores e da gestdo. Quando se valoriza as pequenas
acOes, se esta estimulando a pratica e ampliacdo para niveis mais abarcantes.

Identificamos como acgédo coletiva da escola a implementacdo do Projeto Horta na
Escola, 0 mesmo ainda se encontra em fase embrionaria, mas tem conseguido mobilizar
alunos e professores, apesar de encontrar algumas dificuldades ao logo do caminho, sobre
tudo de ordem financeira. O objetivo € promover mudancas de valores, habitos e mudancas de
atitudes com o plantio da horta e por meio da educacdo ambiental. O intuito é que haja uma
responsabilidade embutida nos envolvidos para que possam cuidar da horta em todas as suas
etapas. Ha ainda a pretensdo de que os produtos oriundos da horta possam ser utilizados ndo
apenas na merenda escolar, mas que através da feirinha que se pretende realizar na propria
escola, o recurso possa contribuir no desenvolvimento de alguns projetos da escola.

Lembrando que importante é salientar que a implementacdo por si s6 do projeto horta
na escola, ndo garante pratica de EA, mas ja se constitui um ponta pé inicial no
desenvolvimento de praticas e agdes a ela relacionadas.

Percebemos que ha por parte da direcdo da escola um empenho para que as acoes,
sobretudo a horta na escola aconteca, porém, para além da particularidade de ser uma escola
localizada no campo, ela possui outras especificidades; é uma escola de porte pequeno, 0 que
garante um valor reduzido de suas verbas, e o fato de possui uma parceria com 0 municipio
em alguns momentos reduz a sua autonomia, principalmente a financeira.

Outro ponto que merece atencdo € o fato da maioria dos professores ndo atuarem na
area de sua formacdo, essa situacdo € mais comum entre os professores dos anos finais do
ensino fundamental, vinculados ao municipio. Esse fato dificulta bastante o trabalho, pois
impede que o docente desenvolva o se trabalho a partir da area de conhecimento que ele
estudou para assumir. Sabemos que a formacao do professor € condicao para realizagdo com
sucesso de suas atividades, tanto a formacéo inicial quanto a formacgéo continuada.

A pesquisa contribuiu para reforcar a importancia do exercicio da EA nos mais

diferentes espacos, e neste caso especifico o da educacdo do campo. A investigacdo
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possibilitou uma maior reflexdo por meio dos aportes tedricos sobre o contexto em que se
encontra a educacdo ambiental e a educacdo do campo no Brasil, como perceber as
possibilidades e desafios da EA em escolas do campo, isso a partir do estudo de caso do
Colégio Estadual Anativo do Sacramento.

O didlogo com a tematica em destaque ndo se iniciou aqui e tdo pouco aqui se finda,
ao contrério, abre espaco para um aprofundamento ainda maior das discussdes, quigd no
doutorado. Contribuir de forma sistematica para uma maior apropriacdo do papel da EA,
enquanto possibilidade de o individuo assumir seu papel na sociedade em que habita
sobretudo no campo se constitui um desafio e uma necessidade contemporanea. A educacao
do campo precisa ser vista em sua esséncia, o aluno do campo respeitado em suas

especificidades e o respeito as questdes naturais pode ser um primeiro passo.
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APENDICE A — Roteiro da Entrevista Semiestruturada (Direc&o)

Caro gestor,

Este roteiro de entrevista € um instrumento para o levantamento de informacdes
referentes a minha pesquisa de mestrado, vinculado ao PPGeduC - Programa de Pos
Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade, que tem como tema: EDUCACAO
AMBIENTAL EM ESCOLAS DO CAMPO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO
COLEGIO ESTADUAL ANATIVO SACRAMENTO.

Sua contribuicdo sera muito relevante para o alcance do objetivo da pesquisa, salientando que
as informagGes aqui colocadas bem como sua identidade serdo tratadas de forma ética e

respeitosa.

Desde j4, obrigado pela valiosa contribuicao.

Marilia dos Santos da Silva Paz

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Direcdo

Nome:

Vinculo Trabalhista: () Efetivo ( ) Temporario
Vinculado: Estado ( ) Municipio ( )

Cargo que ocupa:

Formacéo

1- Relate um pouco sobre sua experiéncia e identificagdo com a gestdo escolar e de forma
especifica sua experiéncia e relacdo com o Colégio Estadual Anativo do Sacramento.

2 - Poderia falar um pouco sobre como se deu o processo de construcdo e inauguracdo do
colégio nessa comunidade? Foi uma demanda da populacéo... a comunidade foi ouvida...

3 - Ha no PPP do Colégio alguma referéncia ao fato desse ser uma escola do campo, dentro da

proposta pedagdgica essa peculiaridade foi pensada?
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4 - Ha alguma proposta da escola para o trabalho com a Educacdo Ambiental, principalmente
associando a necessidade dessa tematica em uma escola do campo?

5 - Enquanto gestor(a), educador(a), em que medida acredita que a Educacdo Ambiental pode
contribuir na formacédo e para a vida dos alunos que estudam nesse colégio e que moram nessa
comunidade e em seu entorno.

6 - Quais as principais dificuldades encontradas para que se efetivem agdes relacionadas a
Educacdo Ambiental, dentro do contexto de escola do campo. As dificuldades sdo de ordem

pedagogicas e/ou administrativas? Justifique.



105

APENDICE B - Roteiro da Entrevista Semiestruturada (Professores)

Caro professor,

Este roteiro de entrevista € um instrumento para o levantamento de informacdes referentes a
minha pesquisa de mestrado, vinculado ao PPGeduC - Programa de Po6s Graduagdo em
Educacdo e Contemporaneidade, que tem como tema: EDUCACAO AMBIENTAL EM
ESCOLAS DO CAMPO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO COLEGIO ESTADUAL
ANATIVO SACRAMENTO.

Sua contribuicdo sera muito relevante para o alcance do objetivo da pesquisa, salientando que
as informagGes aqui colocadas bem como sua identidade serdo tratadas de forma ética e

respeitosa.

Desde j4, obrigado pela valiosa contribuicao.

Marilia dos Santos da Silva Paz

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Professores

Nome: Idade

Vinculo Trabalhista: ( ) Efetivo ( ) Temporéario
Vinculado: Estado ( ) Municipio ()
Tempo de Atuacgdo na educacgéo:

Disciplina que leciona :

Escolarizacdo: () Ensino Médio- Magistério/ () Ensino Médio

() Ensino Superior em curso, qual?

() Ensino Superior Completo, qual?

() Pés Graduacdo em andamento, qual?

() Pés Graduacgédo completa, qual?

1 - A partir de suas vivéncias e experiéncias, qual concepg¢éo tem para a Educacdo Ambiental.

2 - O corpo docente dessa escola a percebe como escola do campo? Como?
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3 - H& em algum momento no seu planejamento atividades relacionado a Educacéo
Ambiental?

4 - Ha alguma proposta da escola para o trabalho com a Educacdo Ambiental, principalmente
associando a necessidade dessa tematica em uma escola do campo?

5 - Enquanto professor (a), em que medida acredita que a Educacdo Ambiental pode
contribuir na formagé&o e para a vida dos alunos que estudam nesse colégio e que moram nessa
comunidade e em seu entorno.

6 - Quais as principais dificuldades encontradas para que se efetivem acdes relacionadas a
Educagdo Ambiental, dentro do contexto de escola do campo. As dificuldades séo de ordem

pedagdgica e/ou administrativa? Justifique.



