UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E ENSINO DE POS-GRADUAGAO - PPG
DEPARTAMENTO DE EDUCAQAQ— DEDC - CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE- PPGEDUC

NANCI RODRIGUES ORRICO

DA LEITURA DE SI PARA A LEITURA EM SI:
narrativas e praticas leitoras de professoras de classes multisseriadas do
municipio de Amargosa/BA

SALVADOR/BA
2016



NANCI RODRIGUES ORRICO

DA LEITURA DE SI PARA A LEITURA EM SI:
narrativas e praticas leitoras de professoras de classes multisseriadas do
municipio de Amargosa/BA

Dissertacdo apresentado ao Programa de Pés-
Graduacao em Educacgédo e Contemporaneidade da
Universidade do Estado da Bahia, no ambito da
Linha de Pesquisa II: Educacao, Praxis Pedagdgica
e Formacgao do Educador, vinculada ao GRAFHO -
Grupo de Pesquisa (Auto)biografia, Formacado e
Historia Oral, como requisito parcial para a obtengéao
do titulo de Mestre em Educacdo e
Contemporaneidade.

Orientador: Prof. Dr. Elizeu Clementino de Souza

SALVADOR/BA
2016



FOLHA DE APROVAGAO

DA LEITURA DE SI PARA A LEITURA EM SI: NARRATIVAS E PRATICAS
LEITORAS DE PROFESSORES DE CLASSES MULTISSERIADAS

NANCI RODRIGUES ORRICO

Dissertacio apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo ¢
Contemporaneidade, em 12 de fevereiro de 2016, como requisito parcial par:
obtencdo do grau de Mestre em Educagdo e Contemporaneidade pela Universidad:
do Estado da Bahia, composta pela Banca Examinadora:

‘f"(N & W gadvome 6& Z
Prof. D. Elizeu Clementino de So
Universidade do Estado da Bahia - Uneb
Doutorado em Educacao

Universidade Federal da Bahia, UFBA, Brasil

Profa. Dra. Ana Sueli Teixeira de Pinho
Universidade Catélica do Salvador - UCSAL
Doutorado em Educagio e Contemporaneidade

Universidade do Estado da Bahia, UNEB, Brasil

Profa. Dra. Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios
Universidade do Estado da Bahia - Uneb
Doutorado em Educacgdo

Universidade Federal da Bahia, UFBA, Brasil

s 5

Profa. Dra. Liege‘}Waria sitja\Bornari
Universidade do Estado da Bahia - Uneb
Doutorado em Educacdo

Universidade Federal da Bahia, UFBA, Brasil



Ficha Catalografica elaborada pelo CDI/UNEB
BIBLIOTECARIA Hildete Santos Pita Costa/CRB737-5

075 Orrico, Nanci Rodrigues

Da leitura de si para a leitura em si: narrativas e
praticas leitoras de professores de classes
multisseriadas do municipio de Amargosa -BA / Nanci
Rodrigues Orrico. Salvador- 2015. 190 f.: II.

Orientador: Prof. Dr. Elizeu Clementino de Souza

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do Estado da Bahia
Faculdade de Educacao. Programa de P6s-Graduacao em
Educacéao e Contemporaneidade

1. Professores - Formacdo 2. Formagdo de Leitores
3.Pesquisa (auto) biografica 4. Classes multisseriadas.

CDD 370.71

Autorizo a reproducéao parcial ou total dessa Dissertacao para fins
académicos, desde que seja citada a fonte.




Dedico este trabalho a

todos aqueles que
contribuiram de alguma forma,
por menor que tenha sido,

para a realizacao deste sonho.



Aos que me déo lugar no bonde

E que conheco nao sei de onde,
Aos que me dizem terno adeus
Sem que Ihes saiba 0os nomes seus,
Aos que me chamam de deputado
Quando nem mesmo sou jurado,
Aos que, de bons, se babam: mestre!
Inda se escrevo o que nao preste,
Aos que me julgam primo-irmao

Do rei da fava ou do hindustéo,

Aos que me pensam milionario

Se pego aumento de salario

- € a0s que me negam cumprimento
Sem o mais minimo argumento,
Aos que ndo sabem que eu existo,
Até mesmo quando os assisto. [...]
Obrigado

Carlos Drummond de Andrade
(1995, p. 972-973)



AGRADECIMENTOS

Esse para mim é um momento dificil, o de agradecer. Nao porque eu
nao sabia reconhecer e dar gracas aqueles que sempre me ajudaram, mas
justamente por ndo saber como agradecer a tantas pessoas que fizeram e
fazem tanto por mim. Palavras séo insuficientes para descrever o sentimento
de gratiddo que tenho por todos aqueles que cruzaram o meu caminho e de
alguma forma colaboraram para minha evolucdo. Na tessitura deste texto e
concretude deste sonho, materializado agora em forma de uma dissertacéao, sei
que, provavelmente, nao teria conseguido chegar até aqui sem:

. a imensa generosidade de Deus, que me permitiu estar aqui hoje
encarnada, caminhado para a realizacdo de compromissos firmados em outros
planos.

.... 0 amor da minha familia (mae, pai, irmaos, cunhadas, primos e tios) e
as oragdes constantes de minha mae, Miriam, mée zelosa, que me cobre de
cuidados e de carinho sempre. Agradeco especialmente aos meus irmaos
Rubem e Ricardo por fazerem parte da minha vida, além de meu pai e minha
tia Angelina (in memoriam) pela relevancia que tiveram na minha formagao
como leitora e como ser humanao.

... 0 sentimento forte que me une ao meu marido, José Viana, e que se
reverbera e se enlaca nos nossos filhos, Juliana, Vinicius e Larissa, cada um
deles com seu jeito préprio de chegar até a minha vida e me mostrar as
inimeras possibilidades de amar. Sou muitissimo grata a vocés, amores da
minha vida, simplesmente por existirem.

... 0 incentivo de Elias (in memorian) para que eu me tornasse hoje a
leitora que sou, além de sua importancia na minha histéria da vida, tendo sido
um importante elo de ligacdo na minha unido com meu marido.

... a confianga, apoio e respeito do meu orientador Professor Elizeu, ser
humano maravilhoso e profissional competentissimo, que, além de me acolher
com alegria no seu grupo, soube me incentivar, me ensinar, me atender e
entender as especificidades do momento que vivo e das inquietacdes que

experimento.



... a atencao, sugestbes e contribuicbes dos membros da banca: Ana
Sueli Pinho, Jane Adriana Rios e Liége Stija, profissionais que serdo sempre
referéncias no meu caminhar académico pelo brilhantismo intelectual e pela
sensibilidade para com o outro. Também agradeco de forma muito especial a
dois profissionais importantissimos na minha histéria de vida, a professora
Verbena Cordeiro e o professor Fabio Josué, inicialmente pensados para a
banca, mas que, por motivos alheios a nossa vontade, ndo puderam assumir
esse encargo.

... 0 incentivo de alguns amigos, que muitas vezes acreditaram mais em
mim do que eu mesma e deram todo o apoio para as minhas tentativas de
ingresso em um programa de pés-graduacao scrito sensu: Emmanuelle, Fabio
Josué, Terciana, Gredson, Carlos Adriano, Marcilio, Gilmar, Marcia Batista,
Jucilene, Jaqueline Brito, Gilsélia, Carla Carolina, Rafaela, Ana Carla e tantos
outros. Agradeco também a minha amiga Irandir, pessoa que soube escutar
meus dramas e acender minha esperanca nesta reta final.

... 0 olhar sensivel de Eduardo Chagas, que tendo sido meu professor
em um curso de pés-graduacao lato sensu, tornou-se um amigo e enxergou em
mim uma potencialidade para algcar voos maiores, estimulando-me a tentar o
ingresso na poés-graduagao scrito sensu e na vida académica. Também sou
grata por seu estimulo nesta fase final da escrita dissertativa.

... a intelectualidade e exemplo de competéncia docente dos professores
do PPGEduC, principalmente aqueles com os quais convivi mais de perto como
aluna. Meus agradecimentos especiais a Anténio Dias, Luciano Santos, Jane
Adriana, Liége Stija, César Leiro, Maria Anténia Coutinho, Tania Dantas,
Francisca de Paula e Alfredo Eurico.

a amizade construida com os colegas do PPGEduC, tecida em
momentos de intensas aprendizagens, tensdes, desafios e superacoes.
Agradeco a todos os colegas da linha 2, a todos sem excecdo, mas agradeco
especialmente a Bionor, Hanilton, Juliane, Marilia e Rebeca pelas escutas,
sugestoes, incentivos e por serem tdo importantes para mim.

... 0 cuidado e atencéo dos funcionarios do PPGeduC, de Sénia Lima,
de Antdnio, de Jéssica, de seu Antbnio e de todos os demais, exemplos de
pessoas implicadas em fazer sempre o melhor em suas funcdes. Grata pela

forma paciente com a qual atenderam as inumeras solicitacées que fazia.



... as trocas e aprendizagens dos colegas do GRAFHO, mais que um
grupo de pesquisa, uma equipe construida nos interesses em comum de
crescimento pessoal, profissional e de implicagdo com a educacdo. Minha
gratidao especial a Mariana, Ana, Fabio, Hanilton, Neuri, Rita, Patricia Julia,
Natalina e a Jussara.

. 0 carinho de Rafaela Lima, uma filha do coracdo, que realizou de

forma espléndida as transcricbes da minha pesquisa.
a generosidade, disponibilidade e carinho das professoras
colaboradoras, pessoas a quem serei eternamente grata pela possibilidade de
me permitirem adentrar as suas histérias de vida e de leitura, mudando de

forma indelével a minha prépria historia de vida.



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar percursos de formacao e
atuacao de professores, no ambito da constituicdo de leitores em escolas
rurais, a partir da articulacdo entre memorias, docéncia e narrativas.
Contextualiza-se no debate contemporaneo sobre ruralidades e formacao de
professores e intenciona apreender, a partir das narrativas de vida e de leitura,
pistas que caracterizam os percursos formativos de leitura de quatro
professoras de classes multisseriadas que atuam no municipio de
Amargosa/Bahia. Espera-se relacionar as trajetérias e praticas docentes de
leitura das colaboradoras, no entendimento de como estas profissionais se
formam como leitoras e como formam leitores. O estudo pauta-se nos
principios  epistemolégicos da pesquisa qualitativa, ancorando-se
metodologicamente nos pressupostos da abordagem (auto)biografica, com
énfase nas narrativas docentes. Como dispositivos de pesquisa, foram
utilizadas entrevistas narrativas e observacdo de experiéncias pedagogicas
com a leitura no contexto das classes multisseriadas. A analise foi realizada na
perspectiva interpretativa-compreensiva, a partir de principios da hermenéutica
(RICOUER, 1976) e das contribuicdes de Schitze (2010) e conclui o quanto é
relevante a escuta dos docentes e das suas histérias de vida e de leitura para
que as universidades repensem os curriculos dos cursos de licenciatura, no
que diz respeito especialmente a formacao leitora dos professores, pois esta
tem sido insuficiente para que o professor assuma a responsabilidade com a
mediacao pedagdgica de seus alunos em torno da leitura. Fica evidente, ainda
assim, que os professores das classes multisseriadas criam estratégias de
enfrentamento didrio aos desafios relacionados ao ato de ler e reconstroem
suas praticas de modo que estas valorizem 0s processos identitarios de quem
habita, estuda e trabalha na roga. Reconhece-se, ainda, que a leitura de si
promoveu, nas professoras colaboradoras, (auto)conhecimento e
ressignificacéo das suas concepgdes e praticas, implicando-as no repensar dos
seus percursos como docentes e leitoras.

Palavras-chaves: Multisseriacdo, Pesquisa (auto)biografica, Formacédo de
leitores, Histérias de vida/de leitura.



ABSTRACT

This research aims to investigate paths of teachers' formation and practice, on
the constitution of readers in country schools, based on the articulation between
memories, teaching and narratives. It is also placed in the contemporary
discussions on country issues and teachers' formation and intends to aprehend,
based on life narratives and reading, clues that characterize the redaing
formation paths of four teachers from multigrade classes who work in
Amargosa/Bahia. We expect to relate paths and teachers' reading practices of
the cooperators, understanding how theses professionals are formed as
readers and how they form readers. This study is based on epistemological
principles of qualitative research, its methodology is based on the assuptions of
the (auto)biographic approach focued on teachers' narratives. The research
devices were narrative interviews and observation of pedagogical experiences
with reading in the envikronment of multigrade classes. The analysis was done
through the interpretive-comprehensiveperspective, based on the principles of
hermeneutics (RICOEUR, 1976) and the contributions of Schitze (2010) and
concludes how relevant it is to listen to teachers and their life and reading
narratives so that universities think over the syllabus of teachers' graduation,
when it comes especially to the reading formation of theachers, for it has not
been enough for the teachers to take responsibility with pedagocial mediation of
the students concerning the reading. Yet it is clear that the teschers from
multigrade classes create strategies of daily confrontation of challenges related
to reading and reconstruct their practices so that they value the identity process
of those who live, study and work in the countryside. Besides we acknowledge
that the reading of the self promoted in the cooperators self-awareness and
ressignification of their conceptions and practices, leading them to think over
their paths as teachers and readers.

Keywords: Multigrading, (Auto)Biographic research, readers' formation, reading
and life narratives.
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INTRODUCAO:
problematizacées em torno do objeto de pesquisa

O texto inexiste sem a presenca do leitor. E o leitor que da voz
e vida ao texto, ndo importa em que campo de conhecimento
este se inscreva. E no cruzamento de vozes — do autor e dos
leitores — que 0s seus sentidos vao se constituindo e outras
leituras ou outros textos vao se configurando numa constelagéao
de saberes e conhecimentos que se mesclam e se
interpenetram como numa partitura de muitos acordes e num
arco-iris de mil cores. Cada tom, cada som se matiza de outros
tantos sons e cores trazidos da vivéncia coletiva e pessoal de
cada um de vocés, leitores. (CORDEIRO, 2006, p. 67)



O leitor, com suas tantas experiéncias de vida e de leitura, é o
personagem principal deste texto. E para vocé, que agora lé meus escritos, e
por vocé e tantos outros leitores, em especial as professoras' das escolas
rurais® e seus pequenos leitores em formacdo, que me proponho a explorar
esta tematica ja tdo abordada, mas com tantos aspectos a serem ainda
investigados.

E sigo esta exploracédo ciente de que pensar em leitura nas escolas
rurais é entrecruzar uma variedade de temas e se deparar com inUmeras
possibilidades, mas também com os dilemas que emergem das questdes
vinculadas a educagdo na contemporaneidade. Sendo assim, vou tentar, de
forma humilde e corajosa, traduzir, na escrita, a emocao, implicacao e reflexdes
sobre essa pesquisa que tem como objeto de estudo os percursos formativos
de leitura de professoras de classes multisseriadas em articulagdo com suas
praticas pedagogicas como formadoras de leitores.

No quadro das pretensdes enunciadas por este estudo, € central o
desejo de promocdo de um debate em torno de diferentes questdes ligadas a
leitura, tais como sua dimensao sociopolitica, os altos indices de analfabetismo
funcional que persistem no Brasil e a infinidade de projetos, acdes e iniciativas
no ambito publico e privado para fazer do Brasil um pais que, de fato, 1é. Mas,
também surgem elementos que precisam ser cruzados e tensionados desde ja
e se relacionam com as ruralidades e com a multisseriagao, ja que pensar a
materialidade da docéncia nos espacgos de ensino de areas rurais € entender
que estes sao, geralmente, multisseriados.

Sendo assim, para dar prosseguimento a esse didlogo, proponho um
tecer desta tematica a partir de uma variedade de fios/referenciais teéricos,
focando nosso olhar no entrecruzamento entre leitura, educacao, ruralidades e
contemporaneidade. Ao falar em ruralidades no contexto contemporaneo,
ressalto que dialogo com autores que propdem uma “leitura do rural como
espaco singular e ator coletivo” (RIOS, 2011, p.79), pois penso “a ruralidade
como uma construcao social especifica no conjunto societario”. (Ibidem, p.78),

' A opcao pelo género feminino foi feita considerando a configuragdo do magistério na
Educacao Fundamental e em escolas rurais, o qual é constituido na sua maioria por mulheres.

% Ressalta-se que a opgao politico-pedagdgica deste estudo pelo termo rural, na perspectiva
das diversas ruralidades, foi feita acreditando ser ele capaz de abarcar as diversidades e
singularidades dos territérios rurais brasileiros.
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concebendo-a também na perspectiva apresentada por Wanderley (2001), que
defende a singularidade e o reconhecimento do rural na contemporaneidade de
forma que este ndo seja entendido como uma periferia da cidade, dela
dependendo politica, econdmica e socialmente.

E neste contexto que se entende a necessidade de ratificarmos a
discussdo em torno da formacao de leitores criticos na sociedade
contemporanea, em especial, no caso deste estudo, nas escolas rurais. Ao
falar em leitores criticos, ressalto que falo de um leitor que conhece os
diferentes usos sociais da leitura e a utiliza como forma de desenvolver sua
capacidade de interpretar, compreender, criticar, intervir, ressignificar e
produzir conhecimento. Na contemporaneidade, o nao dominio destas
habilidades basicas coloca o sujeito, quase sempre, a margem da sociedade e
do desenvolvimento de novas formas de compreenséao e uso da linguagem.

A partir destas constatacdes, torna-se importante marcar que, em se
tratando especialmente das escolas rurais, a leitura tem sido desvinculada das
raizes identitarias dos sujeitos®, o que nos implica no entendimento que o ato
de ler de forma critica assume uma relevancia na construcao de propostas que
rompam com a légica urbanocéntrica e que sejam representativas das
singularidades de quem vive e trabalha em 4reas rurais. E nesta perspectiva
que surgem questdes a respeito da formacao leitora, da atuacao e das praticas
de leitura dos docentes que atuam em classes multisseriadas que merecem ser
investigadas.

Estas indagacdes surgem com o intuito de entender quem é o formador
de leitores nas classes multisseriadas das escolas rurais e que leitor esta
sendo formado nestas classes. Por isso, na tentativa de dar continuidade e
direcionamento as reflexdes aqui tensionadas, penso que algumas questdes
tornam-se essenciais para o desenvolvimento do estudo, tais como entender
quais sdo as memodrias e os percursos formativos de leitura das professoras de
classes multisseriadas. Saber também como estas profissionais se formaram (e
continuam se formando) como leitoras e como lidam com a formacao leitora
dos seus alunos, além de apreender como se apropriam dos saberes

construidos ao longo dos seus percursos de vida/de leitura para criar

® Ao falar de leitura desvinculada das raizes identitarias dos sujeitos ressalta-se o carater
predominantemente urbanocéntrico das atividades propostas pelos materiais didaticos, que
privilegiam textos e tematicas que muitas vezes néo fazem parte do cotidiano dos alunos.
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proposicoes didatico-metodoldgicas no cotidiano da sala de aula configuram-se
como indagac¢des norteadoras nesta pesquisa.

Na tentativa de buscar respostas as indagacgdes levantadas e adentrar
de forma mais profunda nesse “territério” em torno das narrativas, memorias e
praticas de leitura das professoras que atuam no contexto da multisseriacao de
escolas rurais, é preciso uma reflexdao sobre o quanto a leitura e a formacao de
leitores tem sido apontada como uma das problematicas da educacao
contemporanea nas escolas de educacgao basica, independente delas estarem
em areas rurais ou nao.

Segundo dados do Indicador Nacional do Analfabetismo Funcional
(INAF) de 2010/2011, “o percentual da populacao alfabetizada funcionalmente
foi de 61% em 2001 para 73% em 2011, mas apenas um em cada quatro
brasileiros domina plenamente as habilidades de leitura e escrita”. Os dados
apresentados pelo INAF concluem que as criancas que estdo nos anos iniciais
da escolarizagdo nao tém, em sua maioria, pleno dominio de habilidades que
sao hoje condicao imprescindivel para a insercao plena na sociedade letrada.
(BRASIL, 2012). Na tentativa de explorar a complexidade destes dados,
inclusive e, sobretudo, para além de sua dimensao quantitativa, observa-se que
tém sido imputados aos professores, na maioria dos casos, 0s possiveis
motivos para o fracasso dos alunos com a leitura.

O docente se vé hoje como responsavel nao sé pela formacao de
leitores, mas também pela exclusdo ou inclusdo do seu aluno na sociedade, ja
que a alfabetizacdo, que ja foi entendida como uma etapa em que o estudante
aprenderia a ler e a escrever, somente codificando e decodificando cdédigos,
atualmente é reconhecida como uma fase essencial, em que nao basta mais sé
saber ler e escrever. E necessario ampliar a compreensdo da leitura e
aplicabilidade da escrita (SOARES, 2002), entendendo que inserir-se na cultura
escrita ndo é somente aprender a ler e a escrever, é também. Dito de outra
forma, hoje se reconhece que ler ndo se resume a aquisicdo de habilidades
mecanicas de codificacao e de decodificacdo de palavras, a importancia do ato
de ler perpassa pelo reconhecimento de que este € um processo que envolve:
“[...] uma compreensdo critica do ato de ler, que ndao se esgota na
decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. (FREIRE, 2008, p. 11).
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Acreditando que “O trabalho com a leitura e a escrita adquire o carater
sociohistérico do didlogo e a linguagem preenche a representacdo social: a
palavra esta sempre carregada de um contetdo ou de um sentido ideol6gico ou
vivencial” (BAKHTIN, 2003, p. 95), ratifico aqui que a concepcao de leitura
presente neste estudo é a de que ela se institui somente na relagao
interlocutiva e dialégica (BAKHTIN, 2003), entre autor e leitor, quando ha
compreensao, quando a leitura é producédo de sentido e pratica cultural. Essa
visdo busca ancoragem na concepcao bakhtiniana de linguagem e dos estudos
desenvolvidos no seu circulo®, que permite pensar a pratica educativa e o
ensino e a aprendizagem da leitura numa perspectiva de dialogismo, em que
as relacdes travadas com o texto superam a mera decifragdo e oralizacdo de
sinais graficos e somente se institui quando o leitor estabelece uma relacao
com o texto e com autor, em uma atitude responsiva que o torna capaz de ler e
de dialogar, de se posicionar diante do que leu.

Entendendo como Colomer (2007) que a formacao leitora dos alunos
deve fazer parte de um quadro de atuacdo educativa nas escolas®, observa-se,
em contrapartida, que, no cenario educacional, as praticas de leitura que
acontecem nao tém levado os estudantes a estabelecerem uma relagéao
dialégica com o texto, nessa busca de producédo de sentido. Sabemos que a
leitura nas escolas de educacdo basica nos coloca diante de um quadro
conturbado, j4 que o contexto escolar, de um modo geral, ndao vem
favorecendo sequer a “delineacéo de objetivos especificos em relacdo a essa
atividade. Nas escolas de educacdo basica, a atividade de leitura é difusa e
confusa, muitas vezes se constituindo apenas em um pretexto para copias,
resumos, analise sintatica”. (KLEIMNN, 2003, p. 30)

* Mikhail Bakthin é o lider intelectual de um conjunto de estudos cientificos e filoséficos a
respeito de fendmenos linguisticos desenvolvidos por um grupo de estudiosos russos, que
ficou conhecido como o Circulo de Bakthin. Um dos aspectos mais inovadores da producao do
Circulo de Bakhtin foi enxergar a linguagem como um constante processo de interagao
mediado pelo didlogo. Segundo a perspectiva bakhtiniana, o outro é imprescindivel na
construgao do nosso ‘eu’, dai a conclusao de que a linguagem deve ser percebida a partir de
uma concepcdo dialégica. A leitura, nesta perspectiva, deve pressupor também uma
dialogicidade, uma interacdo entre autor e leitor.

® Teresa Colomer, com a publicacado de Andar entre livros: a leitura literaria na escola (2007),
lanca as bases para se pensar a formagéo de leitores a partir da construgdo de um quadro de
atuagdo educativa nas escolas, que se alimenta tanto dos avancos teéricos quanto da
aplicagao pratica. Logo, a obra detalha quais seriam as acdes necessérias a inovagdo das
formas de se formar leitores, tanto dentro quanto fora da sala de aula.
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Cabe, entao, a partir das reflexdes aqui tecidas, pensar de forma mais
especifica sobre o desafio da formacao de leitores nas escolas rurais. Sabe-se
gue em grande parte das escolas localizadas em areas rurais ainda prevalece,
nos textos e materiais didaticos, a légica urbanocéntrica® e que muitas vezes
estes recursos pedagdgicos nao dialogam com a realidade do aluno, como ja
citado. Além disso, os processos de ensinar/aprender desconsideram a
vinculacdo do estudante com a terra, com o lugar e, nestas escolas, as classes
sdo quase sempre multisseriadas, ou seja, as turmas se caracterizam pela
oferta simultanea de varias “séries” em uma mesma sala sob a regéncia de um
unico professor; entretanto, a multisseriagdo € invisibilizada nos materiais e
livros com os quais os professores trabalham.

Bauman (2001) advertiu acerca do momento que vivemos na
contemporaneidade evidenciado pela caracteristica de liquidez marcante.
Neste contexto de modernidade liquida, percebe-se que ha, no interior do
discurso do consumismo global, das diferencas e das mudancas e distingdes
culturais, que até entdo definiam as identidades, um movimento no qual muitas
vezes somos impelidos e reduzidos a uma espécie de lingua, moeda e modos
de ser e agir unicos. Logo, os discursos e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas rurais tém seguido esse fluxo de negacédo das
diferencas, na medida em que utilizam a mesma estrutura pedagdgica e
materiais didaticos utilizados nas escolas urbanas, evidenciando a necessidade
de “modelagem” dos sujeitos para a vida na sociedade contemporanea, num
processo entendido como de producao da subjetividade capitalistica e bloqueio
da singularizacao (GUATTARI e ROLNIK, 1996).

Sendo assim, o rural ndo tem sido entendido como lugar de acontecer
da vida (WANDERLEY, 2000) e o que observamos € que as maneiras de ser e
viver sdo invisibilizadas nas praticas pedagogicas de escolas localizadas em
areas rurais. Nao sao valorizadas, no fazer pedagdgico cotidiano, as
ruralidades, que sdo as especificidades, o cotidiano e as vivéncias do rural
(SOUZA, 2011, 2012; RIOS, 2011), caracteristicas marcantes de quem vive e

® Entende-se por ldgica urbanocéntrica as praticas educativas amparadas em uma visao
“urbano-centrada”, nas quais se privilegia o po6lo urbano como fonte de progresso e valores
dominantes impostos ao conjunto da sociedade, desconsiderando a realidade das escolas
rurais e o multisseriamento, que tem como fundamento a heterogeneidade, e é uma realidade
comum na maioria das escolas localizadas em areas rurais. (PINHO e SANTOS, 2007)
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trabalha nas areas do campo/rurais brasileiras, e, nesse processo de
desvalorizacao das diferentes identidades, nega-se a cultura do sujeito rural, de
homem do campo, da terra.

Surge dai o desejo de entender como cada professor destas classes
multisseriadas localizadas em areas rurais, com suas lutas e dilemas
cotidianos, tem se relacionado com as teias de vidas com as quais ele lida
diariamente, que sdo os alunos. Até que ponto este docente se percebe como
um elo fundamental na cadeia de vida destes sujeitos que frequentam as
escolas? Sera que o professor entende os impactos das suas acdes nas
edificacbes do futuro que ele tem em maos? Até que ponto também o
profissional em atuacéo nas escolas rurais € percebido? Ouvido? Atendido em
suas angustias, anseios, ambivaléncias, expectativas?

No que diz respeito aos professores em atuacdo nas escolas rurais,
especialmente em se tratando de suas praticas de leitura, pesquisas indicam
que a maioria tem encontrado dificuldade na formacao de leitores criticos,
relatando que tem formado basicamente decodificadores de palavras (ORRICO
e FREITAS, 2014). Isso gera angustia e apreensao, ocasionadas muitas vezes
pelas suas proprias limitagdes enquanto leitores e professores. Surge dai a
intencdo de se desenvolver uma pesquisa com um objeto de estudo que gire
em torno do percurso formativo de leitura destas professoras e que tenha como
objetivo apreender suas memoérias e narrativas de vida e de leitura,
relacionando-as com suas trajetérias formativas e com as praticas leitoras
desenvolvidas no cotidiano escolar das classes multisseriadas que atuam.

A intencdo de pesquisar um tema relacionado a leitura surge da minha
prépria implicacdo com a tematica, ja que, além de ser facilmente classificada
como uma leitora voraz desde a infancia, tenho vivido experiéncias leitoras e
de formacao de leitores que foram, de certa forma, me conduzindo por um
caminho a ser trilhado/investigado. A participagdo, na época da graduacgao,
como bolsista no Projeto Pré-Leitura na Formacdo do Educador (UNEB/
CNPq), a atuacao como docente na educacao basica e os inUmeros projetos e
proposicoes desenvolvidos na tentativa de aproximar os alunos dos livros, além
do trabalho de formacao de professores desenvolvido no ensino superior sdo
algumas das experiéncias que, somadas, se traduzem no entendimento da

leitura como uma marca que em mim se inscreve.
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O encontro com a tematica que € hoje alvo da minha pesquisa se da,
entretanto, no meu ingresso para assumir uma turma do curso de Licenciatura
em Pedagogia do PARFOR da Universidade Federal do Recéncavo Baiano
(UFRB) ’. Sobre essa experiéncia, vale ressaltar que era o primeiro semestre
das alunas de graduagdo e o momento que vivenciavam era Unico em suas
vidas: a chegada a universidade depois de anos de atuacdo docente, 0s
desafios, a alegria, a construcao de novos saberes, a ressignificacdo dos ja
existentes. Fui convivendo e me aproximando das suas histérias e descobrindo
que, além de lidar com a realidade das escolas rurais, nas quais muitas
trabalhavam, vivenciavam diariamente a falta de investimentos basicos e a
escassez de projetos e materiais didatico-pedagdgicos que tivessem
vinculagdo com suas identidades e realidades. Destarte, também iam tendo
que lidar com as limitacbes dos seus percursos formativos e, diante das
demandas académicas, algumas chegavam a desistir. Conhecer estas
professoras cursistas, como sdo chamadas, e suas histérias de vida e
docéncia, muitas com mais de vinte anos em atuacdo nas escolas rurais de
municipios da regido do Recbncavo e do Vale do Jiquirica, foi algo
transformador na minha vida. Uma questdo surgia e se intensificava nas
minhas reflexdes e estava ligada ao entendimento da relacdo entre a formacéao
leitora das professoras e as dificuldades que encontravam com a formacao
leitora dos seus alunos.

Ja o0 encontro com os sujeitos da pesquisa ocorre na minha vinculacao
aos projetos de pesquisa “Multisseriacdo e trabalho docente: diferencas,
cotidiano escolar e ritos de passagem”® (GRAFHO/UNEB) e ainda ao “Pibid -

" A Universidade Federal do Recéncavo Baiano (UFRB) comecou a funcionar em julho de 2006
em diferentes municipios do Reconcavo Baiano. Atualmente, a universidade tem seis campi,
localizados nas cidades de Cruz das Almas, Amargosa, Cachoeira, Feira de Santana, Santo
Amaro e Santo Antonio de Jesus, estando sua administragdo central localizada no antigo
campus da Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia. E 14 em que em Cruz das
Almas que funciona o curso de Licenciatura em Pedagogia do PARFOR - Plano Nacional de
Formagdo de Professores da Educagdo Basica. Além deste, a UFRB oferece 40 cursos de
graduagéo e 20 de pés-graduacéo.

A titulo de esclarecimentos sobre os projetos supracitados, salienta-se que o “Multisseriagdo
e trabalho docente: diferencas, cotidiano escolar e ritos de passagem” objetiva a realizacao de
pesquisas e inovacdo de praticas educacionais no contexto de classes multisseriadas, com
énfase sobre as condigbes de trabalho docente. Aprovado pela FAPESB no ambito do Edital
028/2012 e pelo MCTI/CNPq, no &mbito da Chamada Universal n°. 14/2014, consiste em uma
proposicao do Grupo de Pesquisa (Auto)biografia, Formagdo e Histéria Oral, da Universidade
do Estado da Bahia (GRAFHO/UNEB), em parceria com os grupos Diversidade, Narrativas e
Formacgéao (DIVERSO/UNEB); Educacdo do Campo e Contemporaneidade (UNEB) e Curriculo,
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Classes Multisseriadas”® (UFRB). Nesse contexto de inquietagdes
investigativas em que me encontrava, conheci as professoras de classes
multisseriadas bolsistas nesses projetos e, a partir dai, vislumbrei uma
possibilidade real de estudar seus percursos formativos e suas praticas de
leitura. Minha intencédo era descobrir como estas professoras bolsistas, neste
caso ja graduadas e até com pos-graduacado lato sensu, além de estarem
inseridas em um contexto de intensa formagédo continuada, se formam como
leitoras e como lidam com a formacao leitora dos seus alunos.

A partir dai emerge outra importante questdo que surgiu ao pensar no
desenvolvimento desta pesquisa de mestrado: foi saber qual a opcao
metodoldgica a ser tomada. Essa era uma questao fundante e, neste contexto,
€ valido esclarecer que a aposta que faco tem relagdo com o titulo da
dissertacdo e com a abordagem metodolégica escolhida para se trilhar por
esses caminhos tortuosos: Da leitura de si para a leitura em si: narrativas e
praticas leitoras de professoras de classes multisseriadas marca a crenga de
que é na perspectiva da (auto)biografia, no caso especifico da leitura de si, que
novos horizontes podem se descortinar para se pensar a leitura em si e toda
essa multidimensionalidade de aspectos vinculados ao ato de ler e de formar
leitores nos contextos multisseriados.

Ao eleger como opgao metodolédgica a abordagem (auto) biografica é por
acreditar que € no narrar-se e no rememorar de suas trajetérias de vida-
formagéo que estas profissionais encontrardo o caminho para o (re)desenho de
novas formas de ler a si € ao mundo, o que impactara seus percursos
formativos. A possibilidade de valorizagdo dos seus percursos formativos de
leitura implica na maior possibilidade de projecao do devir, j& que, a partir do

Avaliagdo e Formagédo, da Universidade do Recdncavo da Bahia (CAF/UFRB). Sao também
intengdes do projeto a investigacado de questdes tedrico-metodolédgicas vinculadas as classes
multisseriadas e suas relagbes com o trabalho docente e o cotidiano escolar. As acdes
investigativas e formativas desenvolvem-se em escolas publicas baianas, situadas em
Amargosa e Salvador.

® J& o “Pibid Classes Multisseriadas” trata-se de um projeto de iniciacdo & docéncia e € um
subprojeto do Pibid/UFRB, estando vinculado ao curso de Pedagogia desta instituigédo.
Desenvolve-se desde margco de 2014 em trés escolas multisseriadas rurais do municipio de
Amargosa/BA e envolve 15 alunos-bolsistas do curso de Pedagogia e trés professores de
classes multisseriadas que atuam como Supervisores do Pibid. A pesquisa de mestrado
articula-se, entdo, aos projetos “Multisseriacdo e trabalho docente: diferengas, cotidiano escolar
e ritos de passagem” e “Pibid - Classes Multisseriadas” ao tomar como sujeitos da pesquisa o0s
professores que sao bolsistas nestes dois projetos.
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conhecimento das suas marcas pessoais e profissionais, o sujeito projeta-se
para o futuro como “um novo ser”, conduzido pelas marcas que estdo em si.
(ROLNIK, 1993, p. 3).

A proposicao da pesquisa potencializa-se em torno das praticas e
narrativas de vida e de leitura das professoras colaboradoras também por
valorizar a importancia da leitura e da profissional em atuacdo nas escolas
rurais como formador de novos leitores e o delinear do seu percurso como
leitor implicara este sujeito no que Delory-Momberger (2008) chama de
biografizacao’’. Sendo assim, a tomada da abordagem (auto)biografica como
opcao metodolégica pauta-se no reconhecimento desse universo como
proficuo para oferecer as respostas que se busca nesse estudo, ja que, como
disse Souza (2008,p.5):

A emergéncia das autobiografias e das biografias educativas e
sua utilizacdo, cada vez mais crescente, em contextos de
pesquisas na area educacional, buscam evidenciar e
aprofundar representagdes sobre as experiéncias educativas e
educacionais dos sujeitos, bem como potencializam entender
diferentes mecanismos e processos historicos relativos a
educacao em seus diferentes tempos. (SOUZA, 2008, p. 5)

Quanto a organizacao geral desta dissertacdo, na tentativa de facilitar o
didlogo com o leitor, busquei sistematizar a discussdo em secoes, todas elas
relacionadas com a tematica em estudo. Logo na Introdugdo, optei por
problematizar elementos que se articulam com o objeto em estudo. As
reflexdes, problematizacdes, implicacdes e indagacgdes sdo apresentadas de
modo entrelagado desde ja, para que o caminhar na leitura deste texto
aconteca de forma clara e interlocutiva.

No primeiro capitulo Uma histéria de vida na/e pela leitura: dialogos
sobre leitura, docéncia e incompletude, vou narrando, a partir das experiéncias
vividas com a leitura e a formacao de leitores, como emergem as diferentes
motivagdes que me conduzem no desenvolvimento desta pesquisa, sempre
guiada pelo reconhecimento da nossa incompletude como docentes e seres

humanos e movida pelo “desassossego” que me caracteriza. Desassossego

19 [...] a biografizagdo do sujeito nio se constitui apenas como uma histéria de algo que ja
passou. Esta pratica revela, sobretudo, um ser-a-vir e um ser-para. Falar do passado, acessar
as memorias, impulsiona o sujeito para um querer-ser-para indefinidamente, ou pelo menos
enquanto ha memdrias por lembrar. (2008, p. 66)
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entendido aqui na acepcao utilizada por Fernando Pessoa em seu livro'' que
traz esse nome no titulo, ao referir-se a sensacdo que este estado
incomodativo nos produz e nos conduz sempre ao questionamento, a
inquietacdo de pensamentos e ao dilaceramento das nossas certezas. “E o
dilaceramento que pede para ser escrito.” (SILVESTRE, 2012, p. 3). Sendo
assim, a partir de um didlogo com autores como Souza e Cordeiro (2007),
Soares (2002, 2004), Lerner (2002), Ferreiro (1995) e Ferreiro e Teberosky
(2008), Larrosa (2002), dentre outros, € minha intencao neste capitulo inicial
narrar e refletir sobre 0 meu percurso formativo de leitura e o quanto este
percurso e as reflexdes que faco tém implicagdes com o estudo desenvolvido.

Intitulado Partindo da leitura de si para repensar a leitura em si: a
abordagem (auto)biografica e suas potencialidades, o segundo capitulo
apresenta as potencialidades da abordagem (auto)biogréafica e os pressupostos
tedrico-metodolégicos nos quais se ancoram este estudo. Dialogando com
autores como Passeggi (2010), Bueno (2002), Passeggi, Souza e Vicentini
(2011), Souza (2010, 2014) e Santos (2006), espero também “trilhar” pelo
municipio de Amargosa/BA, tomado como loécus de pesquisa, lancado um
primeiro as escolas rurais da localidade pesquisada.

A fim de repensar a formacéao de leitores na contemporaneidade e toda a
multiplicidade de dimensdes que a esta tematica se articulam, busco tensionar,
no terceiro capitulo, que tem o titulo de Leitura, ruralidades e multisseriacdo:
questbes que se entrecruzam, elementos como o carater sociopolitico da
leitura, o entendimento do ato de ler como emancipatério, a ambivaléncia
afetiva que vive o formador de leitores na contemporaneidade e a necessidade
de que as praticas de leitura nas escolas rurais sejam configuradas como
elementos de valorizagdo da singularidade dos sujeitos que habitam nas areas
rurais brasileiras.

No quarto capitulo, Narrativas e praticas leitoras de professoras de
classes multisseriadas: ressignificando a formagcdo de leitores nas escolas
rurais, espero promover uma escuta reflexiva das narrativas docentes, além de

um olhar para as praticas de leitura das colaboradoras. A intencao € narrar

1 PESSOA, Fernando. Livro do Desassossego. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1999.
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como, a partir da leitura de si, as professoras de classes multisseriadas
(re)leem e (re)escrevem suas historias e percursos de vida-formacao.

Como forma (in)conclusiva de apresentar as reflexdes tecidas no
decorrer da dissertacao, termino ressaltando que a mao que folheia os livros é
a mesma que 0S escreve, ou seja, ratifico a crenca que tenho de que as
professoras leitoras, na leitura de si, dos textos e do mundo e no entendimento
de suas trajetérias, lacunas e éxitos formativos, serdo capazes de se tornar
hoje autoras de outra histéria, que impactara, de forma indescritivel, a
formacao leitora dos seus alunos.

E como esta escrita dissertativa esta entremeada pelas minhas
referéncias tedricas e também pelos inUmeros interlocutores literarios com os
quais travo dialogos intensos, lanco agora o convite ao leitor de dialogar e se
arriscar comigo na leitura/tessitura desta dissertacao, para juntos escrevermos,
a partir deste texto, outras e novas histérias, entendendo, como Geraldi (2003),
que o produto de uma producéo escrita esta para o leitor como um bordado no
qual o tecer da trama sera sempre outro bordado, forjado na fornalha de
sentimentos e vivéncias individuais e tracados pelos fios condutores das
histérias de vida e de leitura de quem o Ié/tece.
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I. UMA HISTORIA DE VIDA NA E PELA LEITURA:
dialogos sobre leitura, docéncia e incompletude

A maior riqueza do homem

€ a sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou - eu nao aceito.
N&o aguento ser apenas um sujeito que abre portas,
que puxa valvulas, que olha o relégio,

que compra pao as 6 horas da tarde,

que vai la fora, que aponta lapis,

que vé a uva etc. etc.

Perdoai

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.
(BARROS, 1998, p. 79 - grifo meu)



1.1. Uma infancia leitora: crescendo entre livros e gibis

Ao rememorar meu percurso formativo de leitura, utilizo a metafora da
teia tdo bem empregada por Barthes (1996) ao afirmar que o leitor tece
dialogos com o texto lido, como uma aranha que se desfaz e se refaz no
entrelagamento entre ela e sua teia. Dessa forma, inicio esse capitulo, esta
tessitura de multiplos retalhos, com o intuito de mostrar o quanto o objeto de
estudo que elegi para pesquisar esta imbricado de diversas maneiras a minha
histéria, como se, desde a infancia e em toda a minha trajetéria de vida, eu
estivesse me preparando para este objeto e ele para mim.

Como nos lembra Souza (2007, p.63), de forma extremamente
apropriada:

A lembranca remete o0 sujeito a observar-se numa dimenséo
genealégica, como um processo de recuperagao do eu, e, a
mem©éria narrativa, como virada significante, marca um olhar
sobre si em diferentes tempos e espagos, os quais se articulam

com as lembrancgas e as possibilidades de narrar experiéncias.
(2007, p. 63)

E é nesse universo rico de possibilidades que narro minhas experiéncias
e deixo emergir as lembrancas da minha infancia e da relagdo préxima que
comecei, nessa fase, a construir com a leitura. O exercicio de rememoragao da
minha trajetéria de leitura implica-se com a minha histéria, interrogando-me
sobre quem sou e como me constitui como leitora, oportunizando-me assim
repensar fatos e situacdes relevantes sobre esta pratica na minha trajetéria de
vida/profissdo e estabelecer conexdes com meu objeto de estudo. Isso se
justifica por acreditar, como Bordieu (1996), que:

Historicizar nossa relagdo com a leitura € uma forma de nos
desembaragcarmos daquilo que a histéria pode nos impor como
pressuposto inconsciente. O que considero como leitura é
produto das condicbes nas quais tenho sido produzido
enquanto leitor. E refletir historicamente sobre o meu conceito
de leitura é talvez a Unica chance que tenho de escapar ao
efeito dessas condicdes. (BORDIEU, 1996, p. 233/234)

Sendo assim, vou entendendo que pensar historicamente minha relacao

com a leitura perpassa pela reflexdo das condi¢des e processos de formacao
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de leitores e de professores na sociedade contemporénea, que tem como
marca os contrastes sociais. As experiéncias leitoras vivenciadas dentro e fora
do contexto escolar vao nos formando e reformando-nos como leitores e, dessa
forma, inicio meu narrar/pensar sobre minha infancia leitora.

Falar da minha infancia é falar de leitura. Nascida e criada em Salvador,
capital da Bahia, cresci dividida entre os livros, os gibis e as brincadeiras com
meus primos e irmaos, principalmente aquelas nas quais podia extravasar
minha energia. Era uma crianca agitada, assim lembra até hoje a minha mae
quando, nostalgica, resolver rememorar e contar para os netos as faganhas
que nds, eu e meus dois irmaos, aprontavamos na infancia. Porém, diferente
deles, uma caracteristica me marcava e chamava a atencao dos adultos: o
quanto eu gostava de ler. E, assim que me via “presa” em alguma intrigante
trama livresca, mesmo sendo tao agitada, eu me “transportava para as paginas
do livro” e ninguém sequer ouvia a minha voz.

Uma lembranca muito forte deste periodo diz respeito ao meu processo
de aprendizagem da leitura. Meus pais contam que aprendi a ler com os gibis,
sozinha, com cinco anos de idade, durante um periodo de férias escolares, ja
iniciada nos primeiros contatos com as letras na escola. Uma pessoa teve
papel importante para que eu me aproximasse de diferentes materiais de
leitura, o seu nome era Elias. E que em frente a casa em que eu morava no
Corredor da Vitéria, um rapaz chegou do interior de Amargosa'? e pediu a meu
pai para colocar ali uma banca de revistas. Para que isso fosse possivel, foi
preciso que meu pai entrasse em contato com amigos da prefeitura para que o
comerciante pudesse iniciar suas atividades, mas tudo foi resolvido e logo o
rapaz comecgou a atuar no seu comercio. Observa-se que as teias que me
ligam ao meu objeto j& estavam sendo tecidas.

Elias foi figura marcante na minha infancia. Como ele tinha um
sentimento de gratiddo muito grande por meu pai, deixava que nés
circulassemos livremente em seu estabelecimento comercial, inclusive que
léssemos revistas a vontade. E foi assim que os gibis meio que me

alfabetizaram e posso dizer que aprendi a ler de forma extremamente ludica,

' Hoje eu moro em Amargosa porque me casei com um rapaz que conheci na infancia, e
reencontrei anos depois. Morador deste municipio e parente de Elias, da banca em frente a
minha casa, meu marido foi trabalhar no local citado quando tinha 18 anos. Hoje, Elias nao é
mais vivo, entretanto de muitas e de tantas formas continua a viver nas minhas lembrancas.
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ludicidade no sentido de vivéncia de uma experiéncia plena, na qual estamos
inteiros nela. (LUCKESI, 2000)

Como esse processo de autonarracdo € também de intensa reflexao,
vou narrando e revisitando as experiéncias vividas e até ressignificando

sentimentos e sensacgdes, pois, como disseram Souza e Cordeiro (2007):

A autonarragdo desenha-se na subjetividade e estrutura-se
num tempo (Pineau, 2004) tempo de lembrar, de narrar, de
refletir, de construir associacdes, de estabelecer sentidos ao
que foi vivido, a partir de significados particulares e coletivos de
diferentes experiéncias formadoras, as quais sao reveladas nas
capacidades e no investimento do ator falar e escrever sobre
sua histéria de vida e de formagéao, construido sobre si mesmo.
(SOUZA e CORDEIRO, 2007, p. 5)

Lembro entdo que na minha casa, tinham coleg¢des inteiras de livros, de
diversos géneros, dos enciclopédicos aos literarios. A colecdo da Barsa, a da
Mafalda, a de Machado de Assis coexistiam ao lado da de Allan Kardec, de
André Luiz, de Chico Xavier e varios livros espiritas, outra lembranca forte da
minha infancia. Meus pais ndo chegaram a cursar universidade e o bom padrao
de vida que tivemos até boa parte da minha infancia se devia em grande parte
as atividades de meu pai como comerciante. Retomando minhas lembrancas,
nesse momento, relaciono o que vivi com meus estudos sobre a tematica que
venho pesquisando e entendo o quanto é importante o contato com diversos
materiais de leitura desde a infancia para a formacao do leitor.

Minha mae, uma dona de casa e mae em tempo integral, gostava de ler,
mas era raro ser vista com um livro em maos, dizia nao ter tempo; entretanto,
comungava com meu pai a crenga de que deviam investir fortemente nos
nossos estudos e agradeco ainda hoje a eles o fato de ter estudado sempre em
escolas que colocavam a leitura como central na formacao dos alunos. Foram
apresentados a mim, desde quando eu era crianga, sempre muitos livros. Isso
certamente teve grande influéncia para a minha relagdo intima com a leitura e
até com a facilidade que sempre tive com os estudos, ja que a leitura € uma
atividade ampla que faz diversas solicitagdes ao raciocinio e as capacidades
cognitivas elevadas da mente, o ato de reconhecer, identificar, agrupar,
associar, relacionar, comparar, generalizar, sao alguns deles (SOLE, 1998).

E nessas reflexdes que agora faco, constato que também na escola, vivi

uma relacdo intensa e prazerosa com a leitura. As atividades realizadas no
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Colégio Dois de Julho, onde estudava, hoje consigo perceber claramente isso,
eram praticas pedagogicas ancoradas em principios que defendiam uma
concepcao em relacdo a literatura no sentido da promocéao de fruicdo estética e
da apreciacao de obras literarias. Lembro de participar de feiras e gincanas
literarias, de publicacao de livros com histérias produzidas por nés, os alunos,
dentre outras atividades semelhantes. Rememorando essas experiéncias,
concordo com Teberosky e Colomer (2003), quando afirmam que a escola
deve proporcionar desde cedo varios contatos entre seus alunos e uma grande
diversidade de textos, pois isso os levara a aumentar seus repertérios
discursivos e possibilidades de inser¢éo social.

Por isso, sigo rememorando e refletindo sobre minha relacdo com a
leitura, com a literatura e com as praticas leitoras escolares nessa

leitura/escritura autoral da minha trajetéria de vida. Segundo Pérez (2003):

Rememorar é um ato politico. Nos fragmentos da meméria
encontramos atravessamentos historicos e culturais, fios e
franjas que compdem o tecido social, 0 que nos permite re-
significar o trabalho com a memoria como uma pratica de
resisténcia. [...]. (PEREZ, 20083, p. 5).

Corroborando com as ideias dessa autora, ao narrar minha histéria de
leitura, vou refletindo sobre as possibilidades oferecidas e negadas as pessoas
de diferentes contextos sociais e econb6micos, sobre as diversas teias de
mercantilizacdo da leitura e da industria de livros, sobre a desvalorizagao de
algumas praticas culturais de leitura, como se so fosse leitor aquele que tem
acesso a varios livros.

Ao falar de praticas culturais de leitura, apoio-me no conceito de Roger
Chartier (2001) ™ e no seu entendimento que as praticas culturais de leitura
perpassam por diferentes maneiras de ler (coletivas ou individuais, herdadas
ou inovadoras, populares ou letradas, intimas ou publicas, intensivas ou
extensivas, orais ou silenciosas) e também pelas representagcdes que 0s
sujeitos possuem sobre 0 que seria “ser leitor”, ndo se tratando apenas de

"> Roger Chartier foi um professor e historiador francés, que projetou seus estudos na histéria
do livro, da edi¢do e da leitura. Uma das contribuicdes decisivas deste intelectual consiste na
construgdo de conceitos, entre os quais, os de praticas culturais de leitura e suas
representacdes no contexto da Nova Histéria Cultural. Ao analisar a familiaridade que as
classes populares possuiam com o impresso, Chartier constata que o livro ndo era privilégio
das classes abastadas através da investigagao de diversos inventarios de leitura de individuos
oriundos das classes populares, dedicando-se ao estudo destas préticas.
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saber ou ndo ler, mas dos usos e manuseios desta leitura, das suas
finalidades, das diversas maneiras de ler, do que o pensador chama de “pratica
cultural” (CHARTIER, 2001, p. 105). Segundo este autor, as praticas culturais
atravessam as barreiras quase estanques das classes sociais. Portanto, para
estabelecer suas analises, Chartier compreende que a historia deveria se dirigir
“[...] as praticas que, pluralmente, contraditoriamente, ddo significado ao
mundo. [...] Dai o reconhecimento das praticas de apropriacdo cultural como
formas diferenciadas de interpretacao” (CHARTIER, 1990, p. 28-29), de forma
a se reconhecer as “especificidades do espaco proprio das praticas culturais,
que nao é de forma nenhuma passivel de ser sobreposto ao espaco das
hierarquias e divisdes sociais” (CHARTIER, 1990, p. 29).

E refletindo sobre os estudos deste autor sobre as praticas de leitura,
volto a pensar na minha histéria de leitura e nas minhas relagdes com o
impresso desde a infancia. Provavelmente, minha histéria seria outra se eu nao
tivesse tido as oportunidades de estudar nas escolas que estudei, de ler os
livros que li, de vivenciar as praticas de leitura e experiéncias que Vivi.
Entretanto, tudo isso s6 reforga em mim, uma educadora que desenvolveu um
percurso de vida/profissdo marcada pela preocupacdo com 0s grupos de
minoria representativa social, o desejo de lutar para que a leitura e a literatura
sejam acessiveis a todos, como possibilidade de percepcado e sensibilizacao
acerca de si e do mundo. Por isso assumo a batalha, e por ela lutarei, para que
todos os estudantes/ leitores em formacgéo, sejam de escolas rurais ou nao,
tenham o direito de se relacionar com a leitura de forma intima e prazerosa,
muito diferentemente dos modos escolarizados de se vivenciar a leitura literaria
que as escolas insistem em fazer, pois acredito, como Cordeiro que: “ E pela e
na literatura que escritor e leitor realizam sonhos, alimentam fantasias, desejos
e utopias, prefigurados em seus enredos, personagens € cenarios,
catalizadores das polaridades e ambiglidades humanas”. (CORDEIRO, 2006,
p. 68)

Na riqueza dessas reflexdes e na certeza das possibilidades que a
leitura nos oferece, vou relacionando estas questbes até entédo
problematizadas com os estudos que venho desenvolvendo recentemente
sobre a leitura no dmbito das classes multisseriadas (ORRICO, 2014; ORRICO
e FREITAS, 2014; ORRICO e SOUZA, 2015) e, assim, vou constatando o
quanto as atividades de leitura que acontecem nas escolas rurais hoje
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merecem estudos mais aprofundados. Isso porque as praticas leitoras tém
acontecido ainda de forma precaria, ja que faltam bibliotecas, salas de leitura e
os livros didaticos e literarios ndo se articulam com a realidade dos alunos e
muitas vezes nem sao escolhidos pelos professores. E sao essas constatacdes
que reforcam em mim o desejo de investigar e produzir um estudo no qual seja
possivel a visualizacdo de novos caminhos para pensar as praticas de leitura e
literatura nas escolas rurais.

Reconhego também a importancia da rememoracgao da nossa histéria de
vida porque nesse momento vem a tona em minha mente muitas questoes
ligadas ao objeto de estudo que pretendo investigar. Algumas indagacoes,
ativadas pelo processo de historicizagdo da minha trajetéria de leitura,
emergem nesse instante diante do entendimento dos pilares que sustentam a
seriacdo e do desejo de investigar como a leitura se operacionaliza no contexto
da multisseriacdo: Como ocorrem as praticas de leitura nas salas
multisseriadas? E nas seriadas? Como se dava a relacdo dos professores que
hoje atuam nas classes multisseriadas na infancia, com os livros e diferentes
materiais de leitura e como é esta relacdo hoje? Quais praticas socioculturais
de leitura vivenciavam nas comunidades ou municipios em que viviam ou
vivem? E nas escolas em que estudavam? As escolas tinham livros? Quais?
Como eram? Essas indagacdes suscitam em mim desejos de me debrucar
sobre essa tematica de forma profunda.

Outra questao importante que surge ao rememorar minha trajetoria de
leitura na infancia esta ligada ao papel da familia. Qual o papel dos pais e dos
familiares na formacao leitora dos professores que serdo objetos de estudo
nesta pesquisa? Essa indagacao esta relacionada com a importancia que a
minha familia exerceu na minha vida de leitora. Sabendo que eu gostava de
livros, esse era o presente que eu mais gostava de receber e realmente recebia
de meus pais e parentes. Ainda hoje, tenho o habito de presentear as criangas
da familia com livros de literatura infantil.

Além do incentivo dos meus pais, minha tia Angelina, irma do meu pai,
também teve papel importante na minha infancia como leitora. Isso porque ela
tinha um casal de filhos adolescentes e seus filhos, que estudavam nessa
época no Colégio Antonio Vieira e também no Dois de Julho, tinham que ler
sempre muitos livros de literatura. Minha tia guardava todos os livros e
colecdes deles desde que eles eram criancas e incentivava para que eu lesse
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muito esses e outros livros. Lembro de passar tardes na casa da minha avo
Teresa, era la que estes livros ficavam guardados, lendo por horas a fio os
livros de Monteiro Lobato, de José Mauro de Vasconcelos, de Lygia Bojunga,
Pedro Bandeira, Ana Maria Machado e tantos outros.

Mas nem s6 de boas lembrangas, a nossa meméria esta povoada. Vem
da infancia também uma triste lembrancga: a morte de meu pai quando eu tinha
dez anos de idade. A mudancga de vida que se processou a partir dai € tao
impactante que ndo da para descrever com detalhes (ou ndo quero?) '*-. Mudei
de casa, de vida e talvez na época, devido a pouca idade, ndo tenha tido
noc¢ao, mas neste momento também aconteceu uma mudanca de trajetéria de
vida. Amadureci muito. Minha mée teve que trabalhar, pois se viu vildva com
trés filhos para criar sozinha aos vinte e nove anos de idade, e contou muito
comigo, como filha mais velha, para ajuda-la com meus irmaos. O fato é que
ela continuou a nao abrir mao de nos oferecer uma educacao de qualidade e
continuei estudando em escolas que valorizavam a leitura, naquela época ja
um habito meu. Ler, que para mim era prazer, passou a ser também um
reflgio, lia para ficar s6 ou para nao ficar s6. E, assim como Lygia Bojunga
Nunes (2010, p. 8), que diz que ‘[...] livro € vida; desde que eu era muito
pequena os livros me deram casa e comida”, eu nessa época fazia dos livros
minha casa e alimento e lia para viver, para sobreviver e até para fugir das
tristezas da vida.

O Espiritismo também me ajudou muito nesse processo € momento da
minha vida (e em todos os outros), ndo sé pela certeza da imortalidade da
alma, mas pela consciéncia adquirida que a solucao para a humanidade, nesse
plano e evolucdo em que nos encontramos, perpassa pelo caminho e
construgdo de um mundo mais humanizado e pautado por valores como a
caridade e o amor ao proximo. Como vivenciava os principios espiritas desde
crianga gragas aos ensinamentos familiares, comecei a participar de Juventude
Espirita e, quando veio a adolescéncia, fui trabalhar como voluntaria em
creches e atividades de evangelizacado infantil, vivenciando assim os valores

que acredito, além de outras e novas praticas sociais de leitura.

'* Segundo Scholze (2006, p. 117): “Na disputa que a histéria de vida fez entre memoria e
esquecimento (RICOUER, 1994), questdes de foro intimo sédo elaboradas.”
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Na adolescéncia, ndo me afastei dos livros como acontece com alguns
jovens; pelo contrario, o habito da leitura sé se fortificou, tornei-me o que
Paulino (2004) chama de leitora cativa dos contos sentimentais, a exemplo de
Sabrinas e Biancas. Com o tempo, os gostos foram mudando, dos gibis e
histérias infantis de aventura passei para os romances e depois para 0s contos,
cronicas, poesias. A poesia, essa sim uma companheira de muitas horas e de
todo o sempre. Fui conhecendo, através dela, alguns dos autores por quais
nutro grande admiragéo: Clarice Lispector, Fernando Pessoa, Marina Colasanti,
Carlos Drummond de Andrade, Paulo Leminski e muitos outros.

Entretanto, foi na época da graduagdo em Pedagogia que aconteceu a
grande virada que fez de mim ndo sé uma pessoa apaixonada por leitura, mas
também uma pesquisadora da tematica envolvendo a formacao de leitores.
Isso aconteceu a partir das intensas experiéncias que vivi enquanto monitora
do Projeto Pro-Leitura na Formacao do Educador. E assim como Manoel de
Barros (1996) quando diz que o caminhar dele se da nao para um fim, mas
para o inicio de tudo, vou também caminhando para as minhas origens e
colhendo dessas memorias as lembrangas e sentimentos que marcam minha
vida pessoal e profissional, dimensdes que se entrelacam na constituicdo do
ser humano, remetendo-nos ao principio da nossa histéria e evocando em
nossas histérias de vida e percursos formativos mais do que simplesmente

mem©érias, mas, sobretudo, o sentido daquilo que fazemos.

1.2. Projeto Pro-Leitura na Formacao do Professor: porque experiéncia é

aquilo que nos toca

Nesse movimento de pensar meu percurso de formacgéo leitora e as
experiéncias de leitura que vivi e tenho vivido como produgéo de sentido e de
possibilidades futuras, € que me questiono o que é de fato uma experiéncia. E
€ Larrosa (2002) quem aponta um caminho para o entendimento desta como
algo que s6 acontece na articulacdo com o sentido. Isso pode ser entendido na
fala do autor quando nos diz que “A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca. Nao o que se passa ndo o que acontece, ou o0 que
toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase
nada nos acontece” (LARROSA, 2002, p. 21). Isso significa dizer que vivemos

diariamente uma série de acontecimentos, mas o que faz com que um
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acontecimento seja de fato uma experiéncia € o seu poder de nos tocar, de nos
transformar.

E é assim que eu me sinto com relacdo ao Projeto Pré-Leitura, lembro
de detalhes, de situacdes que poderiam estar perdidas em meio as lembrancas
depois de quase vinte anos, mas que permanecem vivas e fortes nesse novelo

emaranhado da memoria, como disse o poeta.

Do novelo emaranhado da memoria, da escuriddo dos nés
cegos, puxo um fio que me aparece solto. Devagar o liberto, de
medo que se desfaga entre os dedos. E um fio longo, verde e
azul, com cheiro de limos, e tem a macieza quente do lodo
vivo. E um rio. Corre-me nas maos, agora molhadas. Toda a
agua me passa entre as palmas abertas, e de repente ndo sei
se as aguas nascem de mim ou para mim fluem. [...] Ai se
fundem numa s6 verdade as lembrancas confusas da meméria
e o vulto subitamente anunciado do futuro. (SARAMAGO,
1985, p. 54-55)

E nesses fios soltos que vao aparecendo, noto que cada um tem sua
relevancia e sentido para o entendimento de quem sou hoje: “Somente o
sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformacéao.”,
(LARROSA, 2002, p. 24), e € por isso que me coloco no lugar de ‘sujeito da
experiéncia’ para narrar minha participacdo, quando aluna da graduagdo na
UNEB, como bolsista de iniciacao cientifica no Projeto Pré-Leitura na formacéao
do Educador para ressignificar as experiéncias vividas e as transformagodes
que, diante do que vivi, ndo cessam de ocorrer.

A minha caminhada na UNEB comegou no ano de 1995 com a
aprovacgao no vestibular para o curso de Pedagogia. A entrada na universidade
me levou aos primeiros contatos com grandes profissionais da educacao,
conheci professores inesqueciveis no periodo em que estudei nesta instituicao
e meu desejo pela docéncia s6 se fortaleceu. A medida que eu conhecia e
encantava-me com a educacdo, sentia, cada vez mais forte em mim, uma
vontade de ampliar meus horizontes tanto no que diz respeito aos estudos
académicos quanto as experiéncias profissionais. Foi isso 0 que me levou a
candidatura e ao ingresso, em 1996, como monitora em um projeto da
universidade chamado Pré-Leitura na Formagdo do Professor. Ser bolsista do
CNPq nesse projeto foi uma experiéncia de fato, e valiosissima.

Ao problematizar a importancia para a nossa formagao do rememorar

das nossas experiéncias de vida e formacgdo, Josso (2004) apresenta um
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importante conceito, o de “momentos ou acontecimentos charneira”, aqueles
que representam uma passagem entre duas etapas da vida, um “divisor de
aguas” (nas palavras da autora); acontecimentos que separam, dividem,
articulam as etapas da vida. Na minha vida profissional, a participacdo no Pro-
Leitura se inscreve nessa situacdo, ja que o0s acontecimentos vivenciados
enqguanto bolsista nortearam o meu caminhar como docente e pesquisadora na
educacéo.

Pontuar que projeto era esse, em que consistia e quais eram seus
objetivos se faz necessario agora como forma de esclarecer aos leitores sobre
a amplitude das acoes propostas, além da sua extrema significAncia na minha
vida profissional. Nascido como fruto de uma iniciativa conjunta da Secretaria
de Educagdo Fundamental do MEC, em parceria com as Secretarias de
educacao dos Estados, as Universidades e o Departamento de Cooperacao
Linguistica e Educativa do Servico Cultural da Embaixada da Franca, em
Brasilia, o Pré-Leitura surgiu como uma experiéncia piloto em 1992, tendo
iniciado na Bahia no ano de 1996.

Vale ressaltar que ele se inscreveu como parte de um programa de
cooperagdo educacional Brasil-Franca e suas metas giravam em torno da
criagcdo de uma politica nacional de leitura e da ampliacdo das competéncias
dos alunos na area do dominio da lingua. Para isso, investimentos foram feitos
no sentido de melhorar a formacéo dos professores, essencialmente na area
da aprendizagem da leitura, o que implicava uma renovagao tanto da formacao
inicial quanto da formagao continuada, isso no ambito tedrico e pratico.

O Pro6-Leitura visava, portanto, a profissionalizacdo dos professores,
aliando pesquisa universitaria, formagao docente e pratica pedagégica. Com
esta finalidade, professores em exercicio, alunos/professores em formacao,
formadores e professores universitarios elaboraram, nos centros pilotos, novas
estratégias de formacao que pudessem servir de referéncia para um processo
de reestruturacdo da formacao dos professores (conteudos, procedimentos,
estruturas). Recursos foram enviados para compor acervos e ambientar salas
de leitura em diferentes espacos educacionais. Tanto para os brasileiros
quanto para os franceses trabalhar conjuntamente na perspectiva da melhoria
da formacéo inicial e continuada dos professores na area da aprendizagem da
leitura e dominio da lingua escrita se apresentava como uma experiéncia
enriquecedora, pois a questdo do desenvolvimento da competéncia leitora de
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professores e alunos é tematica histérica e ativamente pesquisada em ambos
0s paises.

Segundo documentos oficiais da época (BRASIL/ MEC/SEC-1996, p.
10), o Pro-Leitura, nesse contexto, apresentava uma proposta de mudanca na
formacao e na pratica dos professores na area da leitura.

A concepcao da leitura que o projeto Pré-Leitura assume supée
fundamentalmente uma pedagogia do texto escrito, embora a
leitura seja uma atividade semidtica e, como tal, esteja
relacionada a diferentes formas de comunicagdo, mantendo
com elas estreitos vinculos. Na realidade, toda forma de
comunicacao é, por natureza, intersemiética, mas tal qualidade
nao dilui as diferencas que cada modalidade apresenta. Assim,
uma pedagogia do texto escrito sera distinta de uma pedagogia
do audiovisual, ainda que cada uma se encontre com a outra
em diferentes momentos e ambas possam ser chamadas de
leitura. (BRASIL/ MEC/SEC-1996, p.10)

Foram elaboradores do Projeto os membros do Comité Assessor
Nacional do Projeto Pro-Leitura, todos pesquisadores com larga trajetéria de
docéncia e pesquisa na area: Avani Avelar Xavier Lanza, Vera Teixeira de
Aguiar, Jomaria Mata de Lima, Alloufa Leiva de Figueiredo Viana Leal e
Verbena Maria Rocha Cordeiro, essa ultima professora da Uneb, Campus
I/Salvador e coordenadora do projeto na instituicdo baiana. Além disso, o
Projeto contou com uma equipe de consultores e colaboradores com
experiéncia profissional e publicagdes em torno da leitura.

Também como uma de suas metas, o projeto Pré-Leitura buscava criar
uma rede de intercambio entre os centros de formacao, as escolas do ensino
fundamental e as universidades com o objetivo de facilitar a circulagcdo das
informacdes, além da observacao e avaliagdo das competéncias leitoras de
professores e alunos para, dessa forma, propor melhorias nas estruturas de
oferta de leitura na escola. (MENEZES, 2002)

A intencdo nao era propor um método de aprendizagem de leitura, mas
uma abordagem da lingua que pudesse ser utilizada por professores em
diferentes contextos socioeducativos. Segundo Bajard (1994, p. 39), adido
linguistico da Embaixada da Franga e consultor junto ao MEC no periodo da
implantagdo do projeto: “[...] pretender praticar a leitura dentro das salas de
aula é uma proposta para a qual se podera obter a adesdao de um grande

nimero de pedagogos [...] E o que tenta fazer o projeto Pré-Leitura.”
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Como bolsista de iniciacao cientifica neste projeto, era importante uma
apropriagdo acerca da problematica da leitura e, a titulo de fundamentacgéao
tedrica, fomos realizando, eu e as outras bolsistas, inUmeras leituras acerca da
tematica. Foi nesse momento que conheci e comecei a me interessar pelos
estudos de autores como Mary Kato (2009), Angela Kleimann (2008), Magda
Soares (2002), Marisa Lajolo (2000) e muitos outros que sao para mim
referéncias nos meus estudos ainda hoje. Também participei de cursos e
eventos da area, iniciando assim uma preparacao para realizar formagao com
professoras das escolas estaduais e municipais.

Defendendo o uso da construcdao da narrativa como uma “atividade
psicossomatica que pressupde a narracao de si mesmo, sob 0 angulo da sua
formacao, por meio de recurso a recordacoes-referéncias” (Josso, 2004, p. 39),
vou rememorando e refletindo sobre algumas recordagdes-referéncias que
tenho sobre este projeto e o impacto delas na minha formacao e, ao mesmo
tempo, vou entendendo também porque a escolha dos sujeitos de pesquisa,
também bolsistas em projeto, é tao significativa para mim.

No Pré-Leitura uma recordacdo forte foi o trabalho de formacdo de
professores que realizavamos através, principalmente, de oficinas literarias em
escolas da prefeitura. Foi ai que comecou a se definir uma das minhas marcas
profissionais: a preocupacao com a formacao de professores e de leitores. Tive
o privilégio de conhecer e trabalhar com as professoras Verbena Maria Rocha
Cordeiro e Maria Anténia Ramos Coutinho, pessoas fundamentais na minha
vida e na minha formacao profissional. Sei 0 quanto minha atuacédo hoje como
docente e pesquisadora da area esta relacionada com a minha formacao
académica iniciada na UNEB, mas também com toda a minha histéria de vida.

Essas recordacdes sobre o Pré-Leitura, ao mesmo tempo que me
emocionam, geram preocupagdo e suscitam em mim reflexdes sobre a
multiplicidade de projetos de leitura que o Brasil vem vivenciando ao longo das
ultimas décadas. A leitura tem tido centralidade nas discussdées em torno da
melhoria da qualidade educacional na Educacéao Bésica, essa € uma questao
historica; entretanto, dados recentes ratificam a necessidade em torno da
necessidade de ampliagdo do debate em torno da formacao de leitores nas
escolas, ja que as pesquisas comprovam que a maioria das criancas em fase
inicial de escolarizacdo ndo domina plenamente as habilidades de leitura e

escrita. (BRASIL, INAF, 2010/2011).
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Além disso, as preocupacdes atuais tém girado em torno do
entendimento de como a escola tem tratando este leitor em formacéo, quais as
praticas e relacbes com os textos tém propiciado e como os professores
responsaveis por mediar esta formagcao se véem nesta conjuntura. A pesquisa
Retratos da Leitura no Brasill 2011, em sua terceira edicédo, traz importantes
elementos para reflexdes. Sobre as motivagdes para leitura, os dados apontam
que mais de 70 % dos leitores na faixa de 5 a 13 anos de idade leem por
exigéncia escolar, evidenciando o papel da escola na formacao de leitores e a
necessidade de se repensar as praticas de leitura nestes ambientes.

Dessa forma, na tentativa de fazer da escola um espaco de mediagéo da
leitura e maior aproximagao dos alunos com os livros e diferentes materiais de
leitura, diversos movimentos e organizacdes escolares e ndo escolares vem
lutando e instituindo no pais uma infinidade de programas e projetos visando
alcancar tais objetivos, alguns inclusive de alcance nacional como o Pré-leitura,
o Proler, o Leia Brasil, Fome de Livro, Bau das Letras e tantos outros, que
merecem uma analise atenta, pois muitas vezes apenas se inscrevem “como
iniciativas de alcance limitado, se ndo se constituem em politicas permanentes
e de largo alcance” (CORDEIRO, 2004, p. 96).

Autora consagrada e estudiosa do trabalho com a leitura a partir de
projetos, Jolibert (1994) afirma que o papel do professor em sala de aula é o de
proporcionar aos alunos ocasides de leitura, instigar o senso critico no aluno,
criar com a classe materiais de leitura como ficharios, dicionario alfabético,
entre outros, e incentiva-los a desenvolver o gosto pela leitura. Sendo assim, a
autora aponta que o trabalho com projetos de leitura e escrita podem
potencializar a formacao de leitores e produtores de textos nas escolas quando
um projeto se constitui em um trabalho no sentido de resolver um problema,
explorar uma ideia ou construir um produto que se tenha planejado ou
imaginado. O produto de um projeto devera ter necessariamente significado
para quem o executa. Como exemplos ela cita a produgdo de um livro de
receitas juninas, o cultivo de uma horta, a resolucdo do problema do lixo
acumulado no terreno ao lado da escola, dentre outros.

Concordando com esta autora, reconheco que os projetos de leitura
podem possibilitar um trabalho interdisciplinar no qual as éareas de
conhecimento naturalmente se integrem aos objetivos pretendidos ou questdes
levantadas, considerando-se o produto final que se deseja alcancar,
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oportunizando, dessa forma, aos alunos a oportunidade de vivenciar a leitura
de forma funcional. Entretanto, ainda que esses movimentos tenham detonado
questionamentos importantes e impulsionado um debate extremamente
necessario no Brasil, & preciso que nos indaguemos acerca das concepcoes e
praticas de leitura que norteiam estes projetos que tém chegado as escolas e
quais as suas intencionalidades.

Persistindo na defesa de que é necessario que as escolas formem
leitores criticos, para além da decodificagdo apenas das palavras, reconheco
como Freire (1991, p. 45) que: “E uma grande ingenuidade imaginar que se
constré6i uma sociedade justa apenas letrando as pessoas. Nao ha justica
possivel sem transformacao nas relagées de poder.”

Dai a necessidade de, ao refletir sobre o Pré-Leitura e os projetos de
incentivo a leitura que tém sido implantados mais recentemente nas escolas,
possamos refletir também sobre como algumas politicas educacionais tém sido
implementadas nas ultimas décadas. Segundo Moura e Santos (2012, p. 66)
elas tém, muitas vezes, “(re)assumido uma perspectiva (neo)tecnicista e
pragmatista e vém sendo orientadas por um modelo gerencialista de gestao
com foco na apresentacao de resultados.” Como exemplo, podem ser citados
politicas que norteiam as praticas pedagdgicas e/ou “medem” os indices de
leitura e desempenho escolar dos alunos, como o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica), os Parametros Curriculares Nacionais
e as Diretrizes Curriculares Nacionais, a Prova Brasil, ENEM e outros,
introduzidos durante a década de 1990, sobretudo durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso, mas que sofreram continuidade e até mesmo
foram aprofundadas nos governos seguintes.

Ao refletir sobre o tema, Hypdlito afirma que:

“[...] As politicas neoliberais para a educac¢do tém incluido o
principio da competéncia do sistema escolar, por intermédio da
promogao de mecanismos de controle de qualidade externos e
internos a escola, que visam uma subordinagdo do sistema
educativo ao mercado, ao mesmo tempo em que propdem
modelos gerencialistas de avaliagao do sistema.” (2009, p. 102)

Todas essas politicas, principalmente as de leitura como, por exemplo,
PROLETRAMENTO, GESTAR, PACTO e PNAIC tém chegado amplamente as

escolas, inclusive as rurais, mesmo com o numero reduzido de turmas em
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muitas delas, exigindo de nés, estudiosos e interessados pela tematica, olhares
atentos e desconfiados.

Entendo, entdo, que estudar os percursos formativos de leitura de
professores de classes multisseriadas de escolas rurais e suas praticas de
leituras perpassa pela constatacdo de que esta tematica deve ser
problematizada de forma critica e cuidadosa, o que é um trabalho arduo, mas
imprescindivel. “Trilhar” por este caminho ingreme exige leituras do que esta
nas linhas e nas entrelinhas, mas sigo com o desejo de me embrenhar nessa
seara de dilemas e problematicas, defendendo que o ato de ler deve estar para
0 sujeito como possibilidade de leitura e (re)construcéo de si e do mundo.

1.3. Entre livros, praticas docentes e desassossegos

Pensar a inconclusdo do ser humano e, mais do que isso, a consciéncia
desta inconclusdo, é ratificar que estamos em eterno processo de
transformacdo e que a decisdo pela mudanca vem da consciéncia do ato
(NOVOA, 2001). Cabe a nés a decisdo de, conhecendo-nos, nos
transformarmos, a partir da reflexdo sobre a nossa trajetéria profissional, desde
as primeiras inspiracbes até a tomada de consciéncia, o reconhecer-se na
profissdo, passando pela identificacdo e conscientizacdo das razbes que
levaram a escolha da docéncia como profissdo e chegando aos motivos que
levam ao desejo de dar continuidade a carreira e aos estudos como forma de
nossa projecao no futuro, nesse vir a ser o profissional que almejamos.

E no entendimento dessa construgdo subjetiva, interna; porém,
carregada das relacbées com nossos saberes, com outros atores, com o mundo
e também conosco, que somos levados a pensar e a repensar a nossa
formacao e atuacdo profissional, nossa identidade, nosso papel como
docentes, nossas contribuicbes na vida dos discentes e possibilidades de
(auto) formacéo e transformacéao social. Para Mills,

Escrever, se nos dedicamos a isso tempo suficiente, é
evidentemente um conjunto de habitos e de sensibilidades que
moldam quase todas as nossas experiéncias. Escrever é, entre
outras coisas, sempre uma maneira de compreender a noés
mesmos. SO compreendemos nossos préprios sentimentos e
nossas préprias ideias, escrevendo-o0s. (2009, p. 94)
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E nesta escrita memorialistica, reflexiva e compreensiva acerca de mim
e de fatos marcantes da minha vida, vou entendendo o que Catani et al (2006)
propbe ao afirmar que a escrita de si “[...] tem um papel estruturante com
relagdo a experiéncias de formagdo, uma vez que, ao desencadear o
questionamento sobre as ‘escolhas, as inércias e as dindmicas™, vamos
entendendo o que vivemos e o que faremos com o que vivemos, ja que esse
escrever/pensar favorece o "embate paradoxal entre o passado e o futuro em
favor do questionamento presente” (CATANI et al, 2006, p. 24).

Percebo que pensar sobre minha identidade de professora/pesquisadora
€ abrir inimeras possibilidades de entendimento sobre as varias dimensdes do
meu eu e de como elas se entrelagcam e se articulam na construcao de quem
sSou e na visualizagdo das marcas que carrego, possibilitando que eu reatualize
e ressignifique as experiéncias vividas. Quando falo de marcas, corroboro o
pensar de Rolnik, (1993, p. 2) quando ela diz: “Ora, o que estou chamando de
marca sao exatamente estes estados inéditos que se produzem em noOsSSO
corpo, a partir das composicoes que vamos vivendo”. E essas marcas,
segundo a autora, ndo sdo escritas por ndés na nossa histéria de vida, pelo
contrario “[...] s&o as marcas que nos escrevem” (Ibidem, p. 1).

Este relato encaminha-se agora para uma analise sobre a construgéo da
minha identidade docente e de como essa minha relagdo com os livros e com
minha concepgado de docéncia e de mundo, possibilitou-me, a partir de meu
percurso académico e profissional, mover-me em busca de meus ideais,
construindo e reconstruindo pontes, quando necessario, para transpor 0s
desafios e desenvolver hoje uma pesquisa sobre os percursos formativos de
leitura e as praticas leitoras de professoras de classes multisseriadas.

1.3.1. Docéncia na Educacao Basica: uma marca escrita em mim

Segundo Rolnik (1993, p. 1), a medida que ela ia mergulhando na sua
mem©éria e tentando reconstituir sua cronologia, via-se “...] adentrando numa
outra espécie de meméria, uma meméria do invisivel, feita ndo de fatos, mas
de algo que acabei chamando de ‘marcas’™. Para mim, situar as experiéncias
vividas como docente na educacao basica é pensar em algo tirado da minha
memoria dos fatos e repensado na minha memoria do invisivel, reconstituindo
as experiéncias vividas como marcas escritas em mim, “tatuadas” em mim para
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ser mais precisa, tdo grande a importancia que passam a ter na minha vida, ja
gue sao elas que conduzem meu caminhar.

Ja Thomson (1997, p. 57) nos diz que: “Ao narrar uma histéria,
identificamos 0 que pensamos o0 que éramos no passado, quem pensamos que
somos no presente e o que gostariamos de ser.” Logo, repensar 0 nosso
percurso de vida e de formagdo promove, nesse sentido, um conhecimento de
si, além de um encontro com nossas raizes, memérias e marcas. E assim que
evoco as lembrancas e representacdes sobre ser docente e sinto fortalecer
nesse instante minha identidade de professora e pesquisadora ao rememorar
as primeiras caminhadas na trilha da docéncia, entendendo a identidade como
a percepcao que a pessoa tem de si, construida através de um processo de
significacdo com base em suportes e referenciais de realidade, a exemplo da
memoria.

Sendo assim, vou deixando emergir as memaorias referentes ao inicio da
minha trajetoria docente, acreditando no poder desse processo como essencial
para mobilizar em nés, professores, um (re)pensar sobre nossa pratica, nossas
expectativas futuras e a possibilidade de ratificacdo dos nossos ideais e sonhos
presentes, fortalecendo o que nos identifica enquanto docentes em
consonancia com as ideias de Noévoa (1992, p. 16) quando este diz que a
identidade docente “é um lugar de lutas e de conflitos, € um lugar de
construgao de maneiras de ser e de estar na profissdo".

Logo, pensar na escolha que fiz pela docéncia e nos primeiros passos
dessa caminhada é colocar-me diante de um pensar sobre a construcao da
minha identidade docente e das minhas concepc¢des politico-pedagdgicas, meu
modo de ser e pensar a educacgao. E é nesse ensejo que recordo, entdo, que o
ingresso na carreira aconteceu de forma inusitada. O ano era 1995 e eu, aluna
de um cursinho pré-vestibular'®, recebi um convite do meu entdo professor de
Redacéao para compor a equipe dele de corretores e monitores. Confesso que
muitas duvidas se abateram em mim nessa época, tais como o fato de nem ser

universitaria ainda. O professor Anselmo, entretanto, tranquilizou-me, dizendo

'® Fui mae muito cedo e, por isso, ao concluir o Ensino Médio, resolvi adiar por um tempo o
sonho de ingressar em uma universidade. Ao tentar retomar os estudos depois de anos
afastada dos assuntos que seriam cobrados no vestibular, optei por fazer um cursinho pré-
vestibular, algo comum na época, como forma de ampliar minhas chances de ingresso em uma
universidade publica e de qualidade.
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que a graduacao era importante, mas que eu ja estava em busca dela.
Precisaria, segundo ele, muito mais de algo que ele ja havia visto em mim, o
conhecimento para assumir a funcdo e a vontade de aprender e de crescer
cada vez.

Na verdade, isso é realmente algo que me define. Como ja afirmei, sou
sujeito da busca, um ser em eterno movimento de procura dos meus ideais,
como diz Freire (1996), e essa é uma caracteristica que me representa. Posso
dizer que aquele meu professor de Redagdo marcou minha vida com seu olhar
sensivel. Ao iniciar as atividades de monitoria, e ver como me colocava no
sentido de colaborar com a aprendizagem dos alunos, afirmou que a docéncia
era 0 meu caminho. E foi ali naquele momento que iniciei minha vida de
atuacao na educacao e tive como primeira experiéncia docente o trabalho de
monitora e corretora de redacdes de cursinhos pré-vestibulares.

No mesmo ano, passei no vestibular no curso de Pedagogia na UNEB e,
no periodo da graduacéao, despertei uma grande preocupac¢ao com a qualidade
do ensino na educacao basica, pois percebia que muitos alunos chegavam ao
cursinho com o sonho de ingressar na universidade, mas vivenciavam uma
série de desafios ocasionados por uma formagdo na educagcdo basica
comprometida, com uma série de lacunas. Foi com isso em mente, aliado ao
fato de gostar muito de ler, de escrever e de querer ampliar minhas
experiéncias educacionais que, em 1996, paralelo ao trabalho de monitoria que
desenvolvia em cursinhos como Neruda, Ideia, Ucba e outros de renome,
candidatei-me e fui aprovada para ser bolsista do Pré-Leitura.

Assim como Gatti (2000), acreditava desde aquela época, que € preciso
(re)pensarmos a formacao dos professores de modo que esta esteja mais em
consonancia com a realidade educacional e me empenhava nesse sentido com
meus alunos. A experiéncia de viver a educacao basica em diferentes espacos
e contextos e o contato com professores e estudantes da educacao basica e do
ensino superior alimentavam o desejo de me qualificar cada vez mais como
profissional e, assim, eu seguia em busca de uma formagédo pedagédgica que
aliasse a formacao teérica que recebia no curso de Pedagogia com as
experiéncias praticas vividas nas escolas. Foi esse desejo que me levou a
aceitar um convite honroso recebido no ano de 1998, feito por uma professora

da universidade, para atuar como professora em uma escola particular em
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Salvador, iniciando-me assim no Ensino Fundamental como docente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no Colégio Apoio.

Comecava ai a minha caminhada como professora na educacgéo basica,
experiéncia marcante na minha vida. Refletir sobre minha atuacdo como
professora nessa ambiéncia de diferentes espacos formativos de educacgao
basica € falar de algo fundamental para minha atuagéo hoje como professora e
pesquisadora no ensino superior.'®

Trabalhei durante mais de quinze anos em grandes escolas de Salvador,
como o Colégio Apoio, o Colégio Mddulo Criarte, além de ter diferentes
experiéncias na educacao basica, inclusive em escolas municipais e estaduais.
Fui percebendo o quanto é importante que os professores do ensino superior,
em especial os que atuam como formadores de professores, devem ter de
pensar o préprio processo formativo e também o conhecimento que possuem
sobre as escolas da educacdo bésica, sobre as diferentes relacbes de
ensino/aprendizagem que acontecem nos espacos formais e ndo formais de
educacao, sobre 0os materiais didaticos que circulam nestes espacos e sobre a
necessidade de valorizagdo e protagonismo dos sujeitos que vivem e fazem a
educacao nestes locais. Esse conhecimento é relevante para que as praticas
educativas sirvam como forma de combate a educacdo manipuladora e
alienante que tem sido ofertada em algumas escolas, principalmente nas rurais,
locais que “por forca dos complexos processos de urbanizacdo, foram
historicamente banidos das pautas e agendas de discussdes para definicao de
politicas que atendam as especificidades que sao inerentes a essa populacao”
(SOUZA et al, 2013, p. 152) e nos quais prevalece a logica da educacao
urbana suplantada para o meio rural num processo de pura e simples
transferéncia do modelo de escola da cidade para o do campo sem quaisquer
adequacdes (POPKEWITZ, 2001).

Ao refletir sobre minha experiéncia como professora na educacao
basica, vou entendendo a importancia desta vivéncia para a pesquisadora que

hoje sou e vou estabelecendo uma relacdo das minhas experiéncias com a

'® Atualmente, eu me mantenho no Ensino Superior somente dando aulas eventuais em cursos
de Pés-graduacédo lato sensu, mas tenho a experiéncia de ter trabalhado durante dois anos
(2013-2015) como Professora Substituta da Universidade Federal do Recbncavo Baiano, no
campus de Amargosa, o Centro de Formacéao de Professores (CFP), além de ter sido aprovada
em concurso publico para ocupar vaga efetiva.
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realidade das escolas rurais que fui conhecendo mais recentemente na
vivéncia e experiéncia do ensino superior e também através da participacdo em
projetos sobre multisseriacdo'’ e das pesquisas feitas sobre as praticas e
materiais didaticos das escolas de educacgao basica situadas nas areas rurais
(ORRICO, 2014; ORRICO e FREITAS, 2014). Vou percebendo o quanto o
enfoque no aspecto fisico do signo linguistico ainda prevalece nestes espacos,
especialmente no inicio da aprendizagem da leitura, o que gera consequéncias

prejudiciais ao aluno/leitor em formacao. Como explicam Silva e Arena (2012):

Pode-se inferir que a preocupacao excessiva com a fonética e
com a decodificacao forma criancas ledoras e nao leitoras. Em
outras palavras, sdo criangas que apenas repetem ou
pronunciam as palavras e frases que compdéem um texto, mas
que nao conseguem compreendé-los e nao participam
dialogicamente do processo de significagdo da leitura pelas
préprias condicées educativas a que estao submetidas. (SILVA
e ARENA, 2012, p. 7)

E nessas reflexdes que me chegam ao rememorar a minha relagdo com
a educacao basica, e em especial com as escolas rurais, encontro com as
raizes e frutos do meu ser docente e percebo que essa ambiéncia em diversas
escolas e intenso contato com professores e estudantes de diferentes
contextos educacionais impacta a minha identidade docente. Nessa
consciéncia e nesse narrar, que € meu e de tantos outros, numa polifonia de
vozes de diversos autores e discursos incorporados € ja entrelacados ao meu,
vou ‘retirando” da memoria algumas recordagdes preciosas, guardadas e
recuperadas propositalmente da grande “massa’ de recordacdes
(LOWENTAHL, 1981).

As experiéncias vivenciadas no Pro-Leitura e as leituras feitas sobre a
formacao de leitores impactou a minha atuacédo docente de tal forma que essa
passou a ser uma marca profissional, passei a ser solicitada para escolha de
livros literarios, desenvolvimento de oficinas de leitura na escola e em outros
espacos, além de outras atividades do género. Entretanto, apesar do bom
trabalho desenvolvido neste espaco, a pouca disponibilidade de tempo para dar
continuidade aos estudos académicos fez brotar em mim um intenso desejo de

mudanca para o interior como forma de adquirir uma melhor qualidade de vida

A participagao é nos projetos ja citados, o ““Multisseriagdo e trabalho docente: diferengas,
cotidiano escolar e ritos de passagem” (UNEB) e “Pibid/Classes Multisseriadas”(UFRB).
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e de ter mais disponibilidade e tempo para o meu crescimento profissional.
Nesse periodo, no ano de 2010, meu marido abria outro ponto comercial, agora
em Amargosa, e foi de comum acordo entre n6s a mudanca para este
municipio no qual ele nasceu e onde ja residia quase toda a sua familia.

Vim morar em Amargosa no final de 2010 e, no inicio do ano seguinte,
comecei a trabalhar como coordenadora pedagédgica em uma escola da cidade.
Nesse momento, me dou conta de que as praticas de leitura e os livros
didaticos e literarios utilizados eram amparados em uma concepgao de leitura
descontextualizada, fragmentada e desmotivadora. Iniciei um trabalho de
formagdo com as professoras, além de desenvolver eventos e atividades de
incentivo a leitura entre os alunos, como contagdo de historias, um evento
chamado Café Literario, apresentacao de pecas teatrais adaptadas de livros e
encontros com escritores, dentre outras atividades.

Como coordenadora pedagégica de uma escola do municipio, comecei
a me aproximar da UFRB, mantendo uma relagcdo de didlogo com alguns
professores do Centro de Formacdo de Professores, diadlogo essencial,
acredito, que deve ser estabelecido entre os profissionais da universidade e os
dos espacgos educacionais da educacao basica. Fui, inclusive, convidada a
participar como expositora de uma mesa redonda na qual foram debatidos o
papel e atuacado do coordenador pedagodgico. Também como coordenadora
pedagdgica, fui convidada a conhecer a realidade dos projetos de extensao do
Centro de Formacao de Professores e trabalhei como voluntaria em um projeto
de extensdo da UFRB, conhecendo a realidade também das escolas publicas
do municipio de Amargosa.

Em 2013, o desejo de ingressar na carreira académica se fez mais
forte e impulsionou-me para que eu pedisse demissdo do cargo de
coordenadora pedagdgica. Reconheco, entretanto, o quanto a experiéncia de
coordenadora na educacgao basica foi valida para minha formagao profissional,
mas a identidade docente construida e fortalecida pelos longos anos de
atuacao como professora falou mais forte e o desejo de retorno a sala de aula
fez com que eu me candidatasse e fosse aprovada em 1° lugar para ministrar
aulas no curso de Pedagogia da UFRB/ Campus de Amargosa. Esse é um
novo marco na minha vida profissional, outro “momento charneira”, o inicio da

minha trajetéria como docente universitaria. Ressalto que a experiéncia na
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educacao basica foi e tem sido fundamental no desenvolvimento da préatica no
ensino superior.

Apesar de ja vir participando de atividades e projetos da universidade,
conseguindo dessa forma uma interlocucao bastante positiva com a UFRB e
com o campus de Amargosa, vivenciar a docéncia como professora substituta
desta universidade proporcionou uma maior percepcao da identidade desta
instituicao além de uma melhor compreensao das suas linhas de atuacéo e de
seu papel no contexto da educacao do Recdncavo e do Vale do Jiquirica, o que
me possibilitou, consequentemente, pensar nas linhas epistemoldgicas que
esta Universidade tem delineado para pensar a educacado, a formacao de
educadores, o0 curriculo e a pratica docente dos professores que atuam na
educacao basica. Comecei também a participar de grupos de pesquisas, de
projetos e diferentes acdées no ambito educacional académico, o que
certamente tem sido essenciais para minha formacgéo e atuagdo como docente
universitaria.

Percebo agora que as representagdes do meu papel social como
professora universitaria refletem-se na minha atuacdo neste segmento de
ensino e agora emergem, a partir da leitura reflexiva da minha histéria de
formagédo e do confronto entre os conhecimentos académicos e o saber da
experiéncia (LAROSSA, 2002), mostrando-me o quanto o meu objeto de
pesquisa esta entrelacado nas teias do meu percurso formativo de leitura, das
minhas experiéncias na educacdo basica e também as vividas no ensino

superior.

1.3.2. Experiéncias docentes no Ensino Superior

O exercicio da docéncia no ensino superior possibilitou-me um repensar
sobre a leitura e a formacgao de professores, transformando a minha dimensao
de professora/pesquisadora. Além disso, (re)descobri-me como docente,
vivenciando novas formas de ler a mim e ao mundo e ampliando minha
consciéncia acerca das possibilidades que a docéncia universitaria
possibilitam. Entendendo a educacdo como empreendimento de vida e a vida
como producgdo, invencao, concebo, assim como Pérez (2006), a docéncia
como devir, possibilidade de (re)criacao e projecao de vida, ja que, segundo

esta autora, “A docéncia como devir € um estado inédito, uma invengao que
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anuncia novas possibilidades éticas-politicas-estéticas [...] A experiéncia da
dupla captura'® faz da docéncia um estado inédito”. (PEREZ, 2006, p. 179)

E nesse processo de produgao/projecao da vida, percebo que a tomada
de decisdo que me fez sair da educacao basica e trilhar por novos caminhos
em busca de uma vaga no ensino superior esteve o tempo todo imbricada de
um desejo de me refazer enquanto educadora, de alimentar novos sonhos, de
voltar a estudar, de fazer parte de forma mais intensa de um projeto
educacional que operasse no sentido de transformagéo social efetiva.

Minha busca era por uma atuacédo docente que estivesse mais afinada
com minha identidade, mais em consonancia com meus ideais de professora
pesquisadora, que estuda e se estuda, que se preocupa com a
producgao/reconstrugcdo do conhecimento cientifico e com a transformacao da
sociedade. Era a possibilidade dos estudos e das pesquisas, da transformacéao
dos alunos e da minha prépria transformacdo que me atraiam. Por isso
provavelmente as questbes relativas as ruralidades me encantaram desde o
inicio do meu trabalho como professora universitaria na UFRB, pelas
possibilidades de valorizacao e transformacgao das histérias de vida de quem
vive, mora, estuda e trabalha nas areas rurais.

Fui constatando, como Souza (2011), que:

As questdes postas na contemporaneidade sobre as relagdes
entre educagdo e ruralidades tem nos permitido ampliar
conceitos, apreender diversidades e viver transformagdes dos
sujeitos e do mundo rural, numa sociedade marcada pela
transposicdo de modelos urbanos para os territorios rurais e,
em muitos momentos, pela apropriacdo da cultura como uma
das novas possibilidades de compreensao do rural, na
perspectiva do turismo ecoloégico, da agricultura e da
transposicdo de paradigmas culturais e agrondmicos, frente
aos novos contornos das ruralidades brasileiras. (SOUZA,
2011, p. 15)

'® A autora faz referéncia a Deleuze (2004) e seu entendimento da aprendizagem como
potencializadora de um encontro que cria, continuamente, um fenémeno de dupla captura, a
aprendizagem e a “desaprendizagem” [...] O melhor aprendiz é aquele [...] que consegue
permanecer sempre em processo de aprendizagem. O processo de aprendizagem permanente
pode, entdo, igualmente, ser dito de “desaprendizagem” permanente. “Em sentido ultimo,
aprender é experimentar incessantemente, € fugir ao controle da representacdo”, ou seja,
“desaprender” 0 que se sabia para construir incessantes aprendizagens novas. (KASTRUP,
1999, p. 151)
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Como professora substituta da UFRB '® em atuacdo no campus do CFP,
fui tendo, aos poucos, a dimensao das possibilidades que se abrem nesse
entrelacamento entre educacéo e ruralidades na contemporaneidade, ja que é
importante reconhecer que, no que tange aos marcos legais, a legislacao e as
politicas publicas avancaram bastante no sentido de contemplar as
especificidades das escolas rurais (SOUZA, et. al, 2012). Além da aprovacao
das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica do Campo (RESOLUCAO
CNE/CEB 1, 03/04/2002), outras conquistas podem ser citadas, dentre elas a
criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI/MEC) em 2004, a promulgacao do decreto n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010, e também a elaboracdo do Programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPQO). Porém, mesmo com algumas
ressalvas, é inegavel que estes se tratam de avancos valiosos, entretanto,
muitas conquistas ainda precisam ser operacionalizadas, principalmente no
contexto cotidiano do fazer pedagdgico nas classes multisseriadas. Hage
(2011) afirma que:

Os dados do Censo Escolar de 2006 indicaram ainda a
existéncia de 50.176 estabelecimentos de ensino
exclusivamente formados por turmas multisseriadas com 1,8
milhdo de estudantes matriculados. Esses dados
correspondem a um quarto de toda a matricula do campo na
Educacdo Baésica. Nestas turmas, os professores lecionam
para estudantes de diferentes séries dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e em algumas situacées atendem aos
estudantes da educagéo infantil, concomitantemente. (2011, p.
97)

O desejo de me instrumentalizar e conhecer cada vez mais essa
tematica fez com que eu me embrenhasse nessa arena e constatei o quanto o
namero de classes multisseriadas no Brasil € grande, especialmente na regido
Nordeste e no estado da Bahia. Fui lendo e participando de eventos sobre o
tema e passei a me dar conta também que a realidade das escolas rurais tem
se configurado ainda de forma extremamente precarizada em muitos locais.
Dentre os problemas visualizados, podem ser citados os baixos investimentos

nos espacos fisicos, a sobrecarga dos trabalhos dos professores ao realizar

% Fui professora substituta da Universidade Federal do Recdncavo Baiano de 2013 a 2015,
tendo sido aprovada no concurso para professor efetivo no final de 2015.
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atividades de docéncia, coordenacado, faxina, preparacdo e distribuicao de
merenda, dentre outras. Além disso, a rotatividade docente nestes locais é
imensa e, em grande parte, falta apoio das Secretarias de Educacao, falta um
curriculo adequado e metodologias apropriadas ao contexto da multisseriacao
e ainda se observa que os saberes e modos de vida do camponés costumam
ser desconsiderados nas propostas pedagogicas. (HAGE, 2008). O anonimato
e descaso com as classes multisseriadas revelam a degradacao e a tentativa
de destruicdo de um modelo que tem sido maioria nas escolas situadas nas
areas rurais.

Fui constatando ainda, enquanto docente da UFRB, que varias
pesquisas e eventos tém sido feitos nesta instituicdo sobre a educacgéo
ofertada para as populacdes de areas campesinas e as questdes agrarias da
regiao. Como professora substituta, além de lecionar, envolvi-me com o debate
em torno da Educacdo do Campo, participando de grupos de pesquisa que
discutem a tematica, ajudando na organizacdo de eventos da area, além de
comecar a estudar e produzir sobre o tema.

Ao ser convidada, em dezembro de 2013, para dar aulas de Didatica
para uma turma do 1° semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia no
PARFOR/UFRB na cidade de Cruz das Almas, vivi um momento muito rico,
que merece ser narrado. Como o processo de escrita € um movimento que se
inscreve, segundo Schmitz (2010, p. 144), “[...] numa dindmica processual e
multidimensional em que uma mesma situacao - dependendo da posicao, do
lugar e do olhar de quem a estava vendo - vai assumindo perspectivas
diferentes”, proponho-me a repensar este encontro, visualizando-o de
diferentes angulos. Do meu ponto de vista, estava extremamente empolgada
em trabalhar com formacgéo de professores em exercicio, ja que tinha o intuito
de desenvolver uma pratica universitaria que articulasse teoria e pratica, além
de me manter sempre préxima aos docentes da educacao basica e todos os
desafios e possibilidades que vivenciam. Além disso, era uma recém
professora universitaria e experimentava os dilemas e utopias tipicos de quem
se inicia em uma carreira, que se apresentava para mim, ndo como nhova
porque ja era docente, mas atipica e até inquietante ja que a exercia em um
novo contexto.

Olhando pela perspectiva das professoras, relembro que todas
vivenciavam um “momento charneira” em suas vidas (JOSSO, 2004): o
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ingresso na universidade. A expectativa e desejo de aprender se mesclavam
aos receios e desafios de ter que conciliar os estudos com as demandas de
trabalho e de familia. Algo exerceu um poder de atracdo sobre mim dede o
inicio: a peculiaridade das suas histérias de vida. Algumas enfrentavam
resisténcias dos maridos, outros tinham nestes o0 apoio necessario, muitas
eram estimuladas pelos filhos que ja faziam universidade ou até ja eram
formados. Em casa, exerciam a funcao de mae, esposa e até avé em alguns
casos, mas sempre com a responsabilidade de “cuidar’ da casa e de todos os
afazeres domésticos. Profissionalmente, das dezoito mulheres, a maioria com
mais de vinte anos de atuacdo docente, onze exerciam suas atividades em
classes multisseriadas de escolas. Foram professoras leigas, algumas com
atuacdo no MOBRAL?, varias tinham sido alunas de classes multisseriadas,
interrompido os estudos, voltado, persistido e agora estavam ali em busca de
um diploma de graduagé&o por motivos variados. Para umas, era um sonho,
para outras a chance de aumento salarial e ainda havia aquelas que sofriam
imposicao das escolas para estudar e ndo serem demitidas, ja que o vinculo
que as ligavam ao municipio era contratual, ndo tendo sido concursadas.
Instigada, desenvolvi como professora/pesquisadora do
PARFOR/CAPES uma pesquisa sobre o percurso formativo de leitura destas
professoras, ja que o que mais me suscitava desejos de pesquisa era o fato de
perceber que um dos maiores desafios para elas como alunas era a leitura de
textos académicos e como docentes a formacgdo leitora de seus alunos. O
estudo partiu do pressuposto de que, ao tecer suas trajetérias como leitoras e
como professoras, realizariam o mapeamento e conhecimento dos seus modos
e maneiras de ler, além de rememorar suas origens, raizes, desejos € marcas
de constituicdo pessoal e profissional, abrindo espaco para um repensar das
suas praticas leitoras e para um ressignificar de toda a relacao que tinham com
a leitura. Utilizando os memoriais de formacdo que produziram e entrevistas

narrativas que fiz com elas como dispositivos de pesquisa, consegui mapear

20" O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) foi um projeto do governo brasileiro,
criado pela Lei n° 5.379, de15 de dezembro de 1967, que propunha a alfabetizacéo funcional
de jovens e adultos, visando reduzir o grande indice de analfabetismo que se registrava no
pais na década de 60. Este programa foi criado com o objetivo de alfabetizar pessoas acima da
idade escolar convencional e durou até 1985, quando foi incorporado (e modificado) pela
Fundagao Educar com a justificativa de que demandava altos recursos para se manter.
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dados e informacdes relevantes que, posteriormente, foram apresentados em
seminarios e congressos de educacao (ORRICO, 2013; ORRICO e FREITAS,
2014).

Este estudo teve uma repercussao positiva tanto para as colaboradas
quanto para mim e como conclusao, além de constatar a necessidade de que a
tematica fosse mais estudada e de que a pouca formacgédo era um dificultador
para elas, despertou-me uma intensa vontade de aprofundamento nesse vasto
territério das possibilidades da leitura de si.

Na teia da narracdo destes fatos que marcam a minha atuacdo como
docente universitaria, faco o que Demartini (1997) chamou de “agucamento da
memdéria” e, ao “agucar’” minha memoria, percebo que a medida que vou me
interessando pelo estudo das condicbes de trabalho e das praticas
pedagdgicas nas classes multisseriadas das escolas rurais, vou
ressignificando-me como professora/ pesquisadora, reconhecendo a educacao
em contexto de multisseriacdo como campo proficuo de trabalhos e estudos.

1.4. Do desassossego que ha em mim ao desassossego que ha em nés:
reconhecendo-me no objeto de pesquisa

Ao pensar no meu objeto de pesquisa e no binbmio pesquisador x objeto
de pesquisa muitas sao as questdes que emergem. Pesquisar o qué? Por qué?
Quais as relevancias do estudo? Quais as interlocugdes entre o pesquisador e
aquilo que ele pesquisa? De que forma tal tema suscitou seu interesse?
Nessas indagacdes que agora me faco, € que rememoro um momento crucial
da minha vida de pesquisadora e deixo fluir as lembrangas desse momento.

Nesse contexto, um poema de Leminski (2013, p. 174) parece-me
interessante para descrever o encontro com o objeto de pesquisa que elegi
para pesquisar: “Quando eu vi vocé, tive uma ideia brilhante. Foi como se eu
olhasse dentro de um diamante e meu olho ganhasse mil faces num soé
instante”. De fato, foi esse 0 sentimento ao ingressar nas equipes dos projetos
“Multisseriagdo e trabalho docente: diferengas, cotidiano escolar e ritos de
passagem” (UNEB) e “Pibid — Classes Multisseriadas” (UFRB) e conhecer as
professoras de classes multisseriadas que sao bolsistas nestes projetos. Ao

conhecer suas histérias e trajetorias de formacao, uma infinidade de perguntas
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vinham a minha mente, colocando-me no que eu chamaria de um “estado de
pulsdo intelectual”, viver para mim agora era estudar, aprofundar-me nesse
tema. Comecei a ler, pesquisar, produzir, conversar com pessoas sobre o
assunto e coloquei-me a par dos processos seletivos de ingresso para o
Mestrado como aluna regular no Programa de Pés-Graduacdo em Educacao e
Contemporaneidade da UNEB.

Via, cada vez mais, renascer em mim o sentido de ser uma “artesa
intelectual”, termo apresentado por Mills (2009) no seu livro “Sobre o
artesanato intelectual e outros ensaios”, para mostrar que o processo de
construgdo do conhecimento, e a incessante busca em “acalmar a sede” de
saber, € um verdadeiro trabalho de artesanato, uma espécie de aventura
intelectual, de desassossego. E me sentindo assim, vi nestas professoras de
classes multisseriadas, também um trabalho de artesds intelectuais, ao
perceber o quanto se dedicavam a seu “oficio” de professoras/pesquisadoras,
buscando o tempo todo a (re)invengdo dos seus cotidianos diarios.
Cotidianidade essa que serve de nutriente para o trabalho intelectual,
permitindo um processo de constante e continua reflexao e interpretacao da
producéo intelectual. (SANCHEZ, 2009)

Por isso, ratifico as palavras do autor que fala dessa busca incessante
do conhecimento como escolha de vida e da utilizagdo da experiéncia como um
trabalho intelectual:

“[...] o conhecimento é uma escolha tanto de um modo de vida
quanto de uma carreira, quer o saiba ou nao, o trabalhador
intelectual forma-se a si proprio, na medida em que trabalha
para o aperfeicoamento de seu oficio, para realizar suas
proprias potencialidades [...]. Isso significa que deve aprender a
usar sua experiéncia de vida em seu trabalho intelectual:
examina-la e interpreta-la continuamente” (MILLS, 2009, p. 22).

A participacdo como membro do Projeto “Multisseriagdo e trabalho
docente: diferencas, cotidiano escolar e ritos de passagem” (GRAFHO/UNEB)
possibilitou-me o contato com as “artesas intelectuais da multisseriacao”, que
sdo as professoras das classes multisseriadas de escolas rurais que atuam
como bolsistas em projetos vinculados a universidades, além de me instigar ao
meu préprio desenvolvimento intelectual.

Os objetivos do projeto giram em torno da investigacdo de questdes
tedrico-metodolbgicas vinculadas as classes multisseriadas e suas relagdes

com o trabalho docente, com o cotidiano escolar e ainda com a saida de alunos
56



de escolas do campo para estudar em escolas da cidade. Pesquisadores,
professores e demais profissionais envolvidos no projeto esperam empreender
acoes de intervengdo pedagodgica numa perspectiva colaborativa -
universidades/escolas de Educacao Basica - com o intuito de contribuir para
promover a melhoria da qualidade da educacdo publica na Bahia. As acobes
desenvolvem-se em escolas publicas baianas, situadas em Amargosa e
Salvador.

As discussoes de questdes tedrico-metodoldgicas vinculadas as classes
multisseriadas e aos ritos de passagem campo/cidade foram e tém sido
essenciais para a minha atuacdo e insercdo com a tematica além de me
permitir a apreensdo de dispositivos pedagdgicos que sado construidos
cotidianamente pelos diferentes sujeitos das escolas, mediante acdes
colaborativas e intervencbes pedagdgicas entre professores das classes
multisseriadas, das escolas dos Anos Finais do Ensino Fundamental e das
universidades envolvidas.

Apreendemos, de estudos como os de Hage (2008, 2011) e Souza et al
(2012), que as escolas das areas rurais apresentam os piores indices
educacionais no que diz respeito as taxas de analfabetismo, evasao
idade/série, reprovacao escolar e tantos outros. Logo, o projeto de pesquisa de
inovacado educacional supracitado objetiva entdo a mudanca desse quadro
como ressalta no escopo do seu texto:

A metodologia de pesquisa-formagao a ser adotada sera de
natureza qualitativa e pretende recuperar as trajetérias de
formagdo das professoras participantes e contribuir para a
construcdo de inovagdes educacionais em que 0s sujeitos,
alunos e professores, sejam protagonistas da agao pedagogica
e com isso, sejam capazes de promover uma educagao publica
de qualidade, apresentando um melhor desempenho além de
tornar essa uma experiéncia significativa nas suas vidas.
(SOUZA et al, 2013, p.4)

Integrar a equipe deste projeto foi fundamental para ampliacao dos meus
conhecimentos sobre a educacdo em contextos rurais e colocou-me em
contato com outras professoras de classes multisseriadas e suas praticas
pedagdgicas. Nesse caso, as docentes eram profissionais que ja possuiam
graduacdo e até pds-graduacdo lato sensu, mas ainda assim vivenciavam

desafios semelhantes aos das professoras cursistas do PARFOR no que dizia
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respeito a formagéo leitora dos seus alunos. Isso me desafiava a pesquisa: Por
que essas professoras, que tém outro percurso formativo, também vivem
desafios semelhantes? Como foi a trajetéria formativa de leitura delas ao longo
de suas vidas? E qual a relacao que tém com a leitura hoje?

Ao mesmo tempo, outro fato significativo acontecia. Como professora da
UFRB, ofereci-me para participar como coordenadora voluntaria no Pibid (s6 os
professores efetivos podem ser coordenadores do programa). A participacéao
no Projeto Pibid/Classes Multisseriadas da UFRB/ CFP, coordenado pela
professora Terciana Vidal Moura, como professora coordenadora voluntaria foi
também outra experiéncia riquissima. As atividades do projeto foram iniciadas
em marco de 2014 e, estando vinculada desde o inicio ao projeto, tenho
participado de forma decisiva na orientacdo dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia e dos bolsistas/supervisores, na organizacdo de eventos, nos
encontros de formacado e demais atividades desenvolvidas.

Destaco também como relevante nesse projeto o contato frequente que
tenho com as professoras que atuam nas escolas rurais de Amargosa, 0 que
tem sido potencializador para a minha formacgao e concepcao sobre a realidade
das escolas localizadas nas areas rurais no municipio de Amargosa. No
Pibid/Classes Multisseriadas, participei de todo o processo de selecdo dos
estudantes e professores bolsistas e faco ainda hoje a formacdo e
acompanhamento das atividades que s&o desenvolvidas nas escolas
localizadas nas areas rurais de Amargosa e que sao parceiras neste projeto. A
atuacao no Pibid e as implicacbes dessa atuagdo me levaram a refletir e ler
muito sobre as questdes que perpassam a discussdao em torno de uma
educacao referenciada para os sujeitos que vivem nas areas campesinas
brasileiras. Conheci outras “artesas intelectuais”, professoras de trés escolas
de Amargosa, todos elas muito comprometidas com seu fazer pedagégico e
com seu crescimento profissional, implicados com a funcéo de bolsistas, lendo
os textos, debatendo, dialogando com e a partir das suas leituras,
ressifignicando seus saberes com as formacdes e acbes do projeto. Tudo isso
suscitava em mim desejos de pesquisas.

Queria saber mais sobre a trajetéria leitora destas professoras que eram
bolsistas de projetos financiados por agéncias de fomento a pesquisa. Foi
assim que cheguei a definicdo do que queria estudar: o percurso formativo de
leitura das professoras de classes multisseriadas e suas praticas de leituras.
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Minha intengao é apreender através das narrativas das colaboradoras, que sédo
as professoras de classes multisseriadas do municipio de Amargosa/BA, a
relagdo que construiram com a leitura no decorrer dos seus percursos de
formacao e como organizam as atividades de leitura em suas classes.

Dessa forma, espero entender e valorizar as praticas culturais de leitura
vivenciadas pelos sujeitos que vivem e trabalham nas areas rurais. O que
motiva nesse caminho que trilharei nesta pesquisa de mestrado é a percepcao
de que, assim como eu, as professoras de classes multisseriadas que séo
bolsistas nesse projeto tém o “desassossego” como caracteristica marcante,
esse desejo de ir em busca, de investigar, crescer, pesquisar. Ao falar de
desassossego, utilizo essa terminologia no sentido de marcar um sentimento
inquietante que nos leva a busca, que impulsiona 0 nosso caminhar, como foi
utilizado por Fernando Pessoa em seu livro que tem esse titulo. Nessa obra, o
poeta portugués produz, através do relato das impressodes, afetos, sensacoes e
vivéncias do guardador de livros Bernardo Soares o que ele chama de
“autobiografia sem fatos” (PESSOA, 1999). Os desassossegos que acometiam
Soares eclodiam no personagem sentimentos de fragmentacdo, desilusao,
descentramento e angustia, dando-nos a impressdo de que eram estes
sentimentos que o colocavam em uma espécie de “mergulho” interior em busca
das questdes que o atingiam e até o dilaceravam. Segundo Silvestre (2012, p.
3): “Esse dilaceramento é crucial no Livro do Desassossego. Se nao se
tratasse de um dilaceramento desconcertante, a obra ndo teria, realmente,
fatos em que se apoiar. E o dilaceramento que pede para ser escrito”.

E é no entendimento desse desassossego que ha em mim e em muito
de nés, que me acomete e também as professoras colaboradoras da pesquisa,
que me proponho a praticar esse exercicio permanente de mergulho e
questionamento interior, interrogando-me acerca da minha e das nossas

histérias de vida e de leitura.
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Il. PARTINDO DA LEITURA DE SI PARA REPENSAR
A LEITURA EM SI: a abordagem (auto)biografica
e suas potencialidades

No campo educacional brasileiro, as pesquisas
(auto)biograficas tém se consolidado como perspectiva
de pesquisa e como praticas de formacao, tendo em vista
a oportunidade que remete tanto para pesquisadores,
quanto para sujeitos em processo de formacao, narrarem
suas experiéncias e explicitarem, através de suas
narrativas orais e/ou escritas, diferentes marcas que
possibilitam construcbes de identidades pessoais e
coletivas.

(SOUZA, 2014, p. 40)



2.1 Método (auto)biografico: pressupostos teérico-metodoldgicos

Tecendo mais um fio na teia das relagcbes que me ligam ao meu objeto
de estudo, ao espago empirico desta pesquisa e aos sujeitos da pesquisa,
comeco a justificar a opcdo em desenvolver uma pesquisa a partir do viés da
abordagem experiencial pelo entendimento da fecundidade que a abordagem
adotada instaura, nos professores colaboradores, a partir das “leituras de si”. O
reviver das minhas experiéncias leitoras colocou-me diante do que Josso
(2010, p. 139) chama de “caminhar para si”, definida pela autora como uma
palavra chave da sua existéncia, ja que, segundo ela, a expressao “é um
verdadeiro pilar para mim, porque me permite (re)questionar regularmente o
rumo da minha vida e se continuo a navegar [...]".

E neste caminhar para si evocado pelas memoérias suscitadas é que
entendo a potencialidade da pesquisa (auto)biografica para o desenvolvimento
deste estudo. A intencdo é chegar até os sujeitos da pesquisa de modo a
apreender, a partir das suas narrativas, como estes sujeitos se formam leitores
e formam seus alunos leitores numa perspectiva de escuta e de valorizacéao
das vozes docentes. Este objetivo articula-se com a metodologia utilizada
porque, nas pesquisas educacionais, € esta abordagem que tem assegurado
que a voz do professor seja ouvida. (GOODSON, 1992) Além disso, narrar-se é
matéria-prima para a construcdo da ponte que permite ao sujeito fazer a
travessia de si, travessia essa que lhe da o poder, como diria Manoel de Barros
(1996, p.75) “de transver o mundo”, ou seja, de ver além, de nés e dos nos que
nos atam as questdes historicas e materiais que compdéem a nossa existéncia.

No contexto estudado de formacédo leitora de docentes de classes
multisseriadas, (auto)biografar-se perpassa pelo entendimento que falar de si é
(auto)conhecimento, além de permitir a visualizacdo de novos caminhos de
fortalecimento pela luta por uma educacdo para os estudantes de escolas
rurais que possa romper com a légica urbanocéntrica que ainda impera nestes
espacos educacionais. Por isso, a pesquisa (auto)biografica promove uma
ruptura nos métodos convencionais de investigacdo desde as primeiras
décadas do século XX, colocando a subjetividade como articuladora de novas

formulagdes tedricas que realimentam diversas areas.
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O crescimento dos estudos a partir das abordagens experienciais no
Brasil tem se intensificado nas Udltimas décadas, justamente com o
fortalecimento do pensamento pedagdgico critico e das acdes politicas e lutas
sociais demandadas por movimentos de setores organizados da sociedade civil
identificados com a construcdo de uma sociedade igualitaria e de respeito a
diversidade cultural brasileira.

Neste ensejo, ocorre, como aponta Bueno (2002), a grande virada
metodoldgica em torno das pesquisas educacionais a partir dos anos 80,
quando Novoa (1992) propde uma nova direcdo para os estudos sobre
formacao docente, numa perspectiva mais subjetiva e de valorizacao da
pessoa do professor. E importante marcar que, nesse periodo, as discussdes
em torno da relevancia do ator social nas pesquisas educacionais eclodiam,
motivadas pelo contexto mundial de transformacdes sécio-econdmicas e de
mudancas paradigmaticas nas ciéncias humanas, o que favoreceram
sobremaneira “as pesquisas que exploravam aspectos da subjetividade do
professor e as novas formas de demarcar o espaco simbolico”. (PASSEGGI et
al, 2006, p. 259)

Nesta abordagem, que, segundo Passeggi, Souza, Vicentini (2011, p.
379) encontra-se “no ambito da Historia da Educacgéo, da didatica e formacao
de professores, bem como em outras areas que tomam as narrativas como
perspectiva de pesquisa e de formacao”, constata-se o quanto a vinculagao das
pesquisas ao movimento biografico brasileiro no contexto de pesquisas
educacionais encontra-se em expansao (SOUZA; SOUSA; CATANI, 2008).
Com um campo de pesquisa crescente no Brasil, a investigacao autobiografica
tem se consolidado principalmente pela sua potencialidade e diversidade de
formas e modos de aprender a vida.

Essa diversidade vem ampliando principios tedrico-
metodoldgicos para apreender dimensdées de formagéo,
condi¢cdes de trabalho e formacgéo, aspectos relacionados a
histéria da profissdo, tendo em vista as fertilidades que
vinculam biografia e educagdo, especialmente no ambito da
formacao docente. (PASSEGGI, SOUZA, VICENTINI, 2011, p.
382).

Desta forma, destaco que, conforme sinaliza Souza (2010), os métodos
de recolha de dados sdao multiplos e dependem da pertinéncia para o objeto de
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estudo e interesses do pesquisador, por isso fago a opcao pelas entrevistas
narrativas, que se justificam por entender, assim como Souza (2014) que:

No campo  educacional brasileiro, as  pesquisas
(auto)biograficas tem se consolidado como perspectiva de
pesquisa € como praticas de formacao, tendo em vista a
oportunidade que remete tanto para pesquisadores, quanto
para sujeitos em processo de formagdo narrarem suas
experiéncias e explicitarem, através de suas narrativas orais
e/ou escritas, diferentes marcas que possibilitam construgdes
de identidades pessoais e coletivas. (SOUZA, 2014, p.40)

No desenvolvimento desta pesquisa, a op¢ao pela entrevista narrativa se
da também pela consciéncia do potencial que este instrumento tem como
viabilizador de novas construcdes identitarias, tendo em vista que tal método
possibilita a busca de significados das experiéncias de vida dos sujeitos,
enquanto seres Unicos, ao mesmo tempo em que também proporciona que 0s
sujeitos se conhegcam melhor. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2010, p.91),
através das narrativas, o que acontece € que “...] as pessoas lembram o que
aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis
explicagbes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que
constroem a vida individual e social.”

Também Bosi (2007), pontua que a lembranca é muito mais do que
apenas reviver, mas, acima de tudo, é refazer, reconstruir, repensar, com
ideias e imagens de hoje, as experiéncias do passado, entendendo a meméria
ndao como sonho, mas como trabalho e ressignificacdo das experiéncias
vividas. As entrevistas narrativas como instrumento de liberdade e de
reconstrucdo do sujeito possibilitam que, ao (re)contar um momento da vida,
ele refaca e reconstrua os fatos que experimentou, ndo como eles
aconteceram, mas com os subsidios e materiais simbdlicos que o hoje |he
oferece, que agora lhe estdo disponiveis.

Em outras palavras, desde o inicio, havia a intencdo que, ao contar suas
histérias e rememorar suas trajetérias de vida e de leitura, as professoras
colaboradoras da pesquisa pudessem (re)ver e (re)elaborar situacdes e
sensacoes que ficaram guardadas, presentificando e (re)atualizando o que
estava no passado. Dai as mdultiplas possibilidades da utilizacdo da entrevista
narrativa como um método de pesquisa qualitativa e de escuta sensivel, ja que
ela é um tipo de entrevista na qual “[...] a influéncia do entrevistador deve ser
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minima.” (JOVCHELOVITCH e BAUER, 2010, p. 91). Corroborando com estas
afirmagbes, Novoa e Finger apontam que:

O método biografico permite que seja concedida uma atencao
muito particular e um grande respeito pelos processos das
pessoas que se formam: nisso reside uma das suas principais
qualidades, que o distinguem, alias, da maior parte das outras
metodologias de investigacdo em ciéncias sociais. (NOVOA e
FINGER, 2010, p. 21).

Nessa perspectiva investigativa, tais entrevistas possibilitam que haja
pouca influéncia do entrevistador e que seja promovido um didlogo com os
colaboradores da pesquisa, de modo a permitir ao pesquisador a apreensao,
de modo nao invasivo, das histérias € memorias, dos modos de ler, viver e ser
professor na contemporaneidade.

A partir da utilizacdo das entrevistas narrativas como instrumento de
recolha de dados nesta pesquisa e dialogando com referenciais teéricos de
Connelly e Clandinin (1990); Jovchelovitch e Bauer (2010) e Schutze (2010),
espera-se relacionar os percursos de formacéao leitora dos colaboradores com
as praticas de leitura desenvolvidas no cotidiano das escolas rurais. Acerca das
etapas a serem desenvolvidas no decorrer das entrevistas narrativas, o quadro

esclarece questdes importantes:

QUADRO 01 — ENTREVISTA NARRATIVA: ETAPAS E PROCEDIMENTOS

FASES DA ENTREVISTA NARRATIVA Regras para entrevista
PREPARACAO Exploracdo do campo.
Formulacdo de questdes exmanentes.
INICIACAO Formulagdo do tépico inicial para narragao.
Emprego de auxilios visuais (opcional).
NARRACAO CENTRAL N3o interromper.

Somente encorajamento ndo verbal ou paralinguistico
para continuar a “narragao”.
esperar para sinais de finalizagdo (“coda”).

FASE DE PERGUNTAS Somente “que aconteceu entdo?”

Nao dar opinido ou fazer perguntas sobre atitudes.
Nao discutir sobre contradigdes.

Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”

Ir de perguntas exmanentes para imanentes.

FALA CONCLUSIVA Parar de gravar.
Sao permitidas perguntas do tipo “por qué?”.
Fazer anotagBes imediatamente depois da entrevista.

FONTE: JOVCHELOVITCH e BAUER, 2010, p. 97
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A intencdo é, seguindo os passos de etapas e procedimentos das
entrevistas narrativas proposto por Jovchelovitch e Bauer (2010) neste quadro,
e concordando com Delory-Momberger (2012, p. 191), quando esta diz que “o
espaco da escola (no sentido genérico do termo) e das aprendizagens parece
que deve constituir um campo priviegiado da pesquisa biografica em
educacao”, adentrar de forma respeitosa nas memérias de vida das
colaboradoras e também nos seus espacos de docéncia. Para isso, elegi trés
eixos para conduzir-me neste dialogo com o0s sujeitos/espagos da pesquisa,
sendo que o primeiro deles sera o percurso formativo de leitura. Além deste, a
formacao, leitura e vida profissional e a relacdo entre atuacdo docente e
formacao de leitores no contexto das classes multisseriadas assumem o papel
de fios condutores neste estudo.

Dessa forma, a pesquisa assume carater de investigacao também do
cotidiano escolar, como possibilidade de formacdo e (auto)formacéo,
possibilitando a reflexdo da pesquisadora e dos sujeitos da pesquisa sobre
suas memorias e histérias de leitura e sobre o desenvolvimento das praticas
leitoras nas classes multisseriadas.

Ratifica-se, entdo, o método (auto)biografico como de extrema poténcia
no desenvolvimento da pesquisa, possibilitando instrumentos que nos permita
refletir como os professores se tornaram leitores e que “lugar” esta atividade
tem hoje nas suas historias de vida e de docéncia.

2.2 Potencialidades da abordagem (auto)biografica na formacao de
professores

A aposta que fago no desenvolvimento deste estudo é pensar a
formacao leitora e as praticas de leitura dos professores colaboradores a partir
da apreensdo das suas narrativas e memérias. E a meméria, ou melhor, as
memodrias, ja que estas sdo sempre tao singulares e ao mesmo tempo plurais,
tém aparecido de forma recorrente nos estudos sobre formacgéo de professores
como um fendmeno a ser investigado, por vezes nas dimensdes da historia
individual, outras na recuperagao de uma histéria coletiva. (CATANI, 1998)

Nessa perspectiva, a intencdo de pesquisa em torno de um objeto que
entrelace leitura e docéncia esta carregada das minhas implicagdes pessoais e

profissionais, ao perceber, no ambito dos projetos em que participamos (eu, a
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pesquisadora e 0s sujeitos da pesquisa), o investimento que cada sujeito
colaborador dedica as suas dindmicas (auto)formativas, identificando neles (e
identificando-se com eles) nesse movimento de pessoa implicada em um
processo de novos projetos como busca e obra (JOSSO, 2004).

Nesse sentido, este estudo se configura também como um momento de
reafirmacdo da nossa escolha profissional. Em consonancia com as ideias de
Lowenthal (1998, p.83), quando diz que: “Relembrar o passado é crucial para
nosso sentido de identidade: saber o que fomos confirma o que somos”, 0s
entrelacamentos que vao se processando no decorrer desta pesquisa, entre
nds, pesquisadora e pesquisados, vao colocando-nos diante de nossas
decisbes profissionais, trazendo a tona o quanto a docéncia tem se
configurado, muitas vezes, como uma escolha de vida.

Por isso, reafirmo que repensar a trajetoria de vida e de formacao
promove esse ja citado “conhecimento de si”, este encontro com nossas
marcas, com o que esta no mais profundo de nosso ser, nossas raizes, nossas
memdérias e o0 sentido do que somos e fazemos. A pesquisa assume entao o
sentido ndo s6 de investigagdo, mas também de (auto)conhecimento,
contribuindo para o fortalecimento da nossa identidade docente, pois
rememorar nossas caminhadas na trilha da docéncia, amplia nossa percepcao
sobre n6s mesmos e sobre nossa realidade e nos coloca diante de questdes
imprescindiveis para seguirmos na caminhada.

E séo estas questdes que se tornam motores de buscas e projetos de
vida (JOSSO, 2004) e que passam a interessar no desenvolvimento desse
estudo para o delineamento dos percursos de leitura das professoras de
classes multisseriadas, buscando a identificacao dos seus pontos de partida na
escolha da docéncia, na relacdo com a leitura e ainda de como estes se véem
e se projetam como formadores de leitores, sempre numa tentativa de
reconhecimento e valorizacdo das suas trajetérias de vida/leitura/docéncia
como possibilidade de projecao do devir.

No que diz respeito as potencialidades da pesquisa (auto)biografica,
reconhece-se cada vez mais o quanto tem sido produtivo o entrelagcamento de
elementos ligados a docéncia e a memoéria para o processo de formacao de
professores e de ressignificacdo da identidade docente, com implicacdes
visiveis na atuacdo. Sendo assim, as narrativas em torno do que é ser docente
na contemporaneidade leva-nos a constatacao da narracdo como um processo
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de (auto)conhecimento que implica o sujeito na utilizacdo do pensar em si, do
falar e refletir sobre si como ferramentas fundamentais nos processos de
formagdo de professores. Dai, a importancia da memodria entendida néo

apenas no sentido subjetivo, como ratifica Souza (2007):

Quando invocamos a meméria, sabemos que ela é algo que
nao se fixa apenas no campo subjetivo, ja que toda vivéncia,
ainda que singular e autorreferente, situa-se também num
contexto histérico e cultural. A memdria é uma experiéncia
histérica indissociavel das experiéncias peculiares de cada
individuo e de cada cultura. (SOUZA, 2007, p. 63)

Além das inumeras possibilidades da meméria enquanto elemento
histérico e cultural, ha que se pensar, assim como Catani e Vicentini (2003) que
€ na aventura da narrativa (auto)biografica que os sujeitos “[...] criam uma
imagem de si préprios que constitui uma instancia da realidade relativa
a sua maneira de representar a propria existéncia, sobretudo no
tocante as escolhas efetuadas no decorrer da vida aos valores que
cultuaram em sua pratica docente.” (CATANI; VICENTINI, 2003, p. 213).
E nesse falar de si hermenéutico como proposta (auto)formativa e interpretativa
de si e da sua realidade, é que se pressupde 0 quanto poderosa a
(auto)narracao pode ser a medida que se passa a entendé-la, ao mesmo
tempo, como uma (re)interpretacdo e como uma reflexdo acerca da realidade
dos fatos vividos.

Ainda sobre a importancia do método, Névoa e Finger (2010), destacam
que este permite a compreensao do processo de formacao do individuo a partir
de multiplos fatores, os quais influenciam na sua histéria de vida:

[...] Enquanto instrumento de investigagao-formagéao, o método
biogréfico permite considerar um conjunto alargado de
elementos formadores, normalmente negligenciados pelas
abordagens classicas e, sobretudo, possibilita que cada
individuo compreenda a forma como se apropriou desses
elementos formadores. O método biografico permite que cada
pessoa identifique na sua prépria histéria de vida aquilo que foi
realmente formador [...] (NOVOA; FINGER, 2010, p. 22).

Dessa forma, a relevancia de tal método e de sua abrangéncia na
compreensao do conjunto de elementos formadores do individuo se acentua,
segundo Ferraroti (2014, p. 42), a partir do entendimento que “[...] se nés

mesmos, se todo o individuo é a reapropriacao singular do universal, social e
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histérico que o rodeia, podemos conhecer o0 social a partir da especificidade
irredutivel de uma praxis individual [...]".

Outra caracteristica relevante do método (auto)biografico é a sua
implicacdo (auto)formativa, tanto para o participante do processo quanto para o
pesquisador, a medida que “[...] nés ndo contamos a nossa vida e 0S nossos
Erlebnisse a um gravador, mas a um outro individuo [...]” (FERRARQOTI, 2014,
p. 43). Assim, este individuo, implicado na analise e compreensao das historias
de vida e dos processos formativos do outro, reflete e questiona sobre sua
prépria formacao e pratica pedagogia. Sobre essa questdo, afirma Dominicé

que:

[...] N&o &, portanto, abusivo sublinhar-se o carater decisivo da
implicagao do investigador nessa abordagem. O fato de manter
um certo distanciamento face aos participantes nao significa
que o professor se dispense de investigar pessoalmente no
objeto da sua investigagdo. Mobilizado afetivamente,
interrogado na sua identidade, também ele se beneficia, para a
sua propria formacao, dos acontecimentos e dos processos
que partilha na interagéo oral e com a qual vai confrontar-se na
andlise mais sistematica dos textos escritos [...] (DOMINICE,
2014, p. 141).

E como disse Abrahdo (2006), ao afirmar que o sujeito se desvela para
si e se revela para os outros ao (auto)biografar-se, isso acontece porque ele |1é
sua histéria nas entrelinhas e consegue visualizar o que nao estava explicito, o
gue ndo se mostra a ndo ser por este movimento autobiografico que Delory-
Momberager (2008) chama de hermenéutica pratica para dar sentido a vida
(bios), a si mesmo (auto) e a prépria escrita (grafia).

Entendendo a abordagem (auto)biografica como uma potente
metodologia que o pesquisador pode recorrer no processo de investigacao do
trabalho docente, possibiltando a apreensdo de taticas e estratégias
construidas por estes profissionais, bem como a percepcao deles sobre as
experiéncias vividas, a escolha pela adocdo de principios teoricos
metodoldgicos da abordagem (auto)biografica e da investigacdo com
experiéncias narrativas neste estudo se justificam a partir da tentativa de
apreender aspectos diversos dos percursos e praticas de leitura dos
professores colaboradores e do fazer cotidiano docente nas escolas rurais em
que atuam, possibilitando-lhes acessarem os diferentes modos de ser
professor/leitor/formador de leitores na contemporaneidade.
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A proposicdo da pesquisa potencializa-se, entdo, em torno das
memdérias e narrativas das professoras de classes multisseriadas, a medida
gue se entende o quanto o profissional em atuagdo nas escolas rurais ocupa
uma posi¢ao privilegiada como formador de novos leitores e o quanto as
narrativas (auto)biograficas podem implica-los no entendimento de novas
razdes de ser e estar na profissdo e no delineamento de novas perspectivas e
concepgoes sobre o ato de ler e sobre suas praticas pedagogicas de leitura.

Na emergéncia de se pensar os sujeitos e o contexto rural pesquisado, a
opcdo que se apresenta reconhece esse universo da abordagem
(auto)biografia como proficuo para oferecer as respostas que se busca nesse
estudo, ja que, como disse Souza (2008):

A emergéncia das autobiografias e das biografias educativas e
sua utilizacdo, cada vez mais crescente, em contextos de
pesquisas na area educacional, buscam evidenciar e
aprofundar representagdes sobre as experiéncias educativas e
educacionais dos sujeitos, bem como potencializam entender
diferentes mecanismos e processos histéricos relativos a
educacao em seus diferentes tempos. (SOUZA, 2008, p. 5)

A intencdo de se desenvolver uma pesquisa (auto)biografica neste

estudo se justifica também por entender que esta abordagem:

[...] permite compreender de um modo global e dindmico as
interagbes que foram acontecendo entre as diversas
dimensdes de uma vida. S6 uma historia de vida permite captar
o modo como cada pessoa, permanecendo ela propria, se
transforma. Sé uma histéria de vida pée em evidéncia o modo
como cada pessoa mobiliza 0os seus conhecimentos, os seus
valores, as suas energias, para ir dando forma a sua
identidade, num didlogo com os seus contextos [...] (MOITA,

1995, p. 116)
Além disso, a narrativa (auto)biogréafica permite a reinterpretacéo da vida
a partir de um colorido pessoal, local, aos fatos narrados. (PASSEGGI, 2006).
As lembrangas da infancia, o processo de aquisicdo da lingua escrita, as
marcas dos professores que tiveram, dos locais em que estudaram, do
incentivo da familia, da escolha profissional e tantos outros elementos que vao
emergindo, apontam para uma tomada de consciéncia e uma redescoberta da
profissdo, renovando nos colaboradores o sentido do trabalho que

desenvolvem.
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Sendo assim, espera-se que a recuperacao dos percursos, memorias e
narrativa de vida e de leitura ajudem a promover nas professoras participantes
da pesquisa o entendimento do quanto € importante que elas assumam o lugar
de protagonistas das suas acbes pedagdgicas, construindo seus materiais
didaticos, lutando para a construcdo de uma comunidade de leitores dialdgicos
nas localidades em que atuam e valorizando ainda mais as questdes culturais e

identitarias dos sujeitos que vivem e trabalham em areas rurais.

2.3 Contexto pesquisado: o municipio de Amargosa/Bahia

Importante se faz, para melhor entendimento das questdes que
mobilizam o estudo, apresentar dados relacionados ao municipio de Amargosa,
principalmente com o intuito de entender o “lugar” que a educacao nas escolas
rurais vem tomando no projeto educacional do municipio. O interessante é que
mesmo sendo educadora e tendo grande vinculagdo com o municipio de
Amargosa como ja apresentado no 1° capitulo, somente como pesquisadora fui
me aproximando da histéria educacional do municipio e tomando consciéncia
da importancia da luta que os educadores da regido travaram ao longo dos
anos por melhores condi¢cdes de acesso a educacado aos moradores das areas
rurais, principalmente.

Comecei tomando como referéncia os documentos oficiais que tratam da
educacdao no municipio, além de dissertacdes e artigos publicados sobre a
regidao. Dessa forma, nesta secao, a intencao passa a ser a de tracar um breve
panorama sobre questdes historicas, geograficas, econémicas e socioculturais
de Amargosa, ja que entendé-las passa a ser essencial para compreensao dos
diferentes aspectos que implicam na educacao das escolas situadas nas areas
rurais do municipio.

Segundo dados do Censo 2010, Amargosa localiza-se nas imediacdes
do Recdncavo Sul da Bahia (distante 235 km a sudoeste de Salvador) e tinha
em 2010 uma populacao de 34.351 habitantes, sendo que destes habitantes o
maior nimero encontrava-se na zona urbana, 24.891 habitantes, enquanto que
na zona rural o total registrado foi de 9.460 habitantes. A populacdo estimada
para o ano de 2015 é de 37.807 habitantes.

Com uma érea total de 437,6 km? e uma densidade demografica
(habitante/km?) de 74,61 (IBGE/2010), o municipio compde a regiao econdmica
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do Recdncavo Sul do Estado da Bahia e € um dos vinte cinco municipios que

constitui a bacia hidrogréafica do Rio Jiquirica, fazendo limite a noroeste com o

municipio de Elisio Medrado, a leste com Sao Miguel das Matas, com Laje a

sudoeste, ao sul com o municipio de Ubaira e a oeste com Brejoes e Milagres.
Segundo Santos (2006):

O municipio de Amargosa, afastado cerca de 100 km do litoral
baiano e deste separado por um conjunto de serras chamadas
de “serras marginais”, teve uma colonizagdo relativamente
tardia, que se iniciou entre 1825-1840, quando a chegada dos
portugueses principiou um longo processo de exterminio,
catequizagao e, finalmente, expulséo total (dos remanescentes)
dos indios Kariri-Sapuyas, que entdo habitavam a regido.
(SANTOS, 2006, p. 38)

Estudos feitos por autores como Santos (2006), Lins (2007), Reboucas
(2013) e Lomanto Neto (2007) apontam que a histéria de Amargosa é marcada
por um periodo de apogeu, quando 0 municipio obteve destaque enquanto pélo
regional da economia cafeicultora da época. Alcangcando um periodo de
esplendor e pujanca a partir dos anos de 1892, logo ap6s a conclusdo da
Estrada de Ferro de Nazaré e a sua elevacao a categoria de cidade, Amargosa
prosperou nesse periodo tendo como base econémica a producado de fumo e
café.

Entretanto, a partir da década de 30 do século passado, quando o IBC —
Instituto Brasileiro do Café comecou a exigir que o café para exportacao fosse
despolpado, o municipio comegou a viver um periodo de declinio econémico.
Segundo Lomanto Neto (2007, p.156): “Amargosa sofreu com isso grandes
prejuizos, pois nao dispunha de tecnologia para a realizacao dessa atividade”.

Almeida (2015) reforca a opinido dos autores supracitados ao historicizar

o contexto econémico de Amargosa no século passado:

A histéria do municipio de Amargosa € entremeada de
contradicbes, principalmente no tocante ao aspecto
socioecondmico. Prova disso é seu apogeu (1877 a 1940),
anos considerados como o periodo de maior prosperidade
econdmica de Amargosa, decorrente da producao do café, e
sua decadéncia econémica (1940 a 1960). (ALMEIDA, 2015,

p.16)

De acordo com o Plano Municipal de Educacédo - PME (AMARGOSA,

2007-2017), varios fatores contribuiram para o declinio econémico do
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municipio. Dente eles, aponta-se a politica do governo federal de erradicacao
das plantacées de café devido a uma doenga que atacou as plantacoes,
chamada de “ferrugem do café”. Por consequéncia, foi feito um novo arranjo da
rede ferroviaria e o municipio ficou deslocado dos fluxos de escoamento de
producdo, em particular do eixo rodoviario representado pela BR-101 e BR-
116, entrando em processo de estagnacao econdmica. Além disso, Reboucas
(2013) aponta que também a crise mundial de 1929 teve repercussdo para
economia cafeeira no Brasil, ja que seus efeitos fizeram-se sentir em todo o
pais.

E valido ressaltar que, neste contexto de crise econémica, agrava-se a
pobreza nas areas rurais e observa-se, a partir de entdo, um crescente éxodo
dos pequenos agricultores, que, sem apoio financeiro para modernizacao,
saem em busca de meios de sobrevivéncia em areas urbanas e em outras
regides, abandonando assim suas terras. “O pequeno lavrador, ndo possuindo
condi¢cbes econdbmicas para aquisicdo de maquinario, nao pode produzir o café
despolpado. O café de terreiro ndo encontra bom preco, no mercado, e ele se
vé forcado a vender sua terra e partir para outra area do pais, principalmente
para sdo Paulo e Parand” (SANTOS, 1963, p.13).

Coordenando uma pesquisa em conjunto com o Laboratério de
Geomorfologia e Estudos Regionais, em 1963, Milton Santos percorreu a
regiao que alcancou os municipios de Brejoes, Milagres, Santa Terezinha, Sao
Miguel das Matas e Laje, tomando como ponto central do seu estudo o
municipio de Amargosa. Ao delimitar a regido, Santos considerou a
historicidade local, baseada numa economia agroexportadora do café,
sobretudo, porque o municipio se apresentava como centro de polarizacao
regional da economia cafeicultora da época. A pesquisa teve por objetivo
analisar os diversos aspectos da regido em questdo e causou surpresa na

equipe, como atesta o relato seguinte:

Uma excursdo de estudos a regidao de Amargosa permitiu ao
pessoal do Laboratério de Geomorfologia e Estudos Regionais
a surpresa de encontrar, rodeada por areas mais dinamicas,
contagiadas pelo ritmo de vida da sociedade industrial
contemporénea, uma regiao que tentamos crismar como sendo
uma ilha de inércia ou uma ilha de arcaismo. A surpresa se
explica tanto de um ponto de vista empirico, como
cientifico. O que até entao tinhamos ouvido falar é de
riqueza regional que contribuiu para criar uma sociedade
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local importante, cujos ecos perduram até hoje [...]
(SANTOS, 1963, p. 01- Grifos meus).

De fato, o municipio registrou uma queda surpreendente, porém foi
extremamente beneficiado pelo comércio agroexportador no periodo do seu
apogeu econdmico, tendo inclusive sua paisagem e arquitetura transformada,
sobretudo, a partir de importantes obras como o Jardim Lourival Monte (1934),
a Igreja Matriz (1936) e o Cristo Redentor (1939), bem como o alinhamento,
pavimentagdo, arborizacdo das principais ruas. Assim, Amargosa, aos longos
dos préximos anos, sofreu com a crise financeira, embora ainda exercesse
influéncia regional. (REBOUCAS, 2013)

Nas décadas de 70, 80 e 90, a pecuaria extensiva amplia-se e o éxodo
rural também. O café foi sendo substituido por capim e enquanto isso, segundo
Santos (2006, p.39): “[...] o povo era expulso das areas rurais, culminando em
um periodo de mudanca radical na estrutura agraria do municipio, promovendo
uma perversa concentracdo da propriedade da terra.” Essa realidade foi
constatada também pelo gedgrafo Milton Santos, na pesquisa de campo
coordenada por ele: “[...] A criacdo de gado, que agora se expande, beneficia
alguns fazendeiros, expulsando a populacdo e empobrecendo a regiao”.
(SANTOS, 1963, p. 38, 36).

Com a restricdo do café e do comércio em Amargosa, a populacao
urbana acionou novos mecanismos que visavam viabilizar economicamente o
local, criando possivelmente novas praticas na cidade, as quais teriam o papel
de retratar um novo momento que representasse o local. “Neste contexto
histérico, abriu-se a perspectiva para criagio de uma nova identidade:
‘Amargosa, Cidade Jardim’, nome como a cidade é conhecida por suas pracas
arborizadas, em especial a hoje denominada Praga Lourival Monte.
(REBOUCAS, 2013). Entretanto, a populacao rural sofria com os problemas
histéricos da concentracdo de terras nas maos de poucos latifundiarios,
tematica pouco estudada, mas que merece mais atencdo por parte dos
pesquisadores, inclusive porque a ma distribuicdo de terras nas areas rurais do
municipio € extremamente relevante para o entendimento das questdes
educacionais locais.

Segundo Almeida (2015):
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[...] uma breve andlise da estrutura fundiaria do municipio de
Amargosa permite constatar que 0 municipio é
majoritariamente  formado por pequenos e médios
estabelecimentos agricolas [...] a estrutura fundiaria no
municipio de Amargosa é marcada pela manutencdo de
concentracdo de terras. Por um lado, verifica-se o grande
numero de pequenas propriedades com areas reduzidas e no
outro extremo, as grandes propriedades representam uma
quantidade menor, porém, concentram a maior parte das
terras. Almeida (2015, pp. 29,30):

Ressalta-se o quanto é importante a analise e reflexdo das informacoes

trazidas por Almeida (2015), pois abre-se a partir daqui a possibilidade de

discutir questdes ligadas ao modo como estas pessoas que vivem nas areas

rurais de Amargosa, sobrevivem, moram, constroem suas existéncias.

Corroborando estas informagdes, estdo os dados do grafico abaixo:

FIGURA 01 - GRAFICO DA QUANTIDADE DE ESTABELECIMENTOS

AGRICOLAS EM AMARGOSA
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Fonte: IBGE (2006).

Observa-se que, a exemplo do que ocorre em muitos municipios baianos,

predominam os minifindios em Amargosa. E uma estrutura fundiaria “[...]

marcada pela manutencao de concentracao de terras” (Almeida, 2015, p.31). A
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respeito destas grandes e médias propriedades, geralmente chamadas de
fazendas, Santos (2006) esclarece que nelas:

[...] impera a criagdo de gado de corte e o cultivo do cacau; e,
em algumas poucas destas fazendas, ha a plantagao de café e
cana, esta, destinada agora, exclusivamente, a producao da
cachagca e aquele para suprir torrefadoras locais que
abastecem o mercado. Santos (2006, p. 40)

Estas informacdes se tornam importantes porque nestes locais, muitas
vezes, familias trabalham para sobreviver. Sdo estas pessoas, que vivem e
trabalham nas areas rurais de Amargosa, que tém seus filhos estudando nas
escolas rurais do municipio. Além de trabalhar nas grandes propriedades, estas
pessoas geralmente cultivam em suas pequenas posses de terra e
comercializam os produtos. A forma mais usual de comercializagdo € na
prépria feira livre de Amargosa, centro de convergéncia da producéo regional.

Sobre estes pequenos proprietarios de terra do municipio de Amargosa,
Santos (2006) explica que:

Nas pequenas propriedades, chamadas de rogas, que em
numero sao preponderantes, prevalece o cultivo da mandioca;
e ha, também, uma producgéo significativa de banana, batata-
doce, aipim, castanha de caju, amendoim, milho, verduras,
frutas (prevalecendo laranja, limao, coco, acerola, jaca, manga,
umbu, melancia). Nao é raro esta variedade de produtos ser
cultivada em uma mesma pequena propriedade [...] Santos
(2006, p. 40)

O cenario atual de Amargosa mostra uma economia agraria bem
diversificada, predominando a agricultura familiar. Como o cultivo dos produtos
¢ feito de forma tradicional, extensiva e sem acompanhamento técnico nem
conservacao dos recursos naturais, ha uma baixa produtividade das culturas
plantadas, o que mantém estas rocas invidveis do ponto de vista de
crescimento econdmico, gerando muitas vezes sO o suficiente para a
subsisténcia e outras vezes nem isso. (PME/ AMARGOSA- 2010).

Este quadro tem sido gerador da exploracdo dos pequenos agricultores
por parte dos grandes proprietarios de terras. Tem sido frequente também a
venda, feita pelos donos das pequenas posses, de suas terras e a migracao
para a cidade, aumentando o éxodo. Logo, a diminuigdo da populagao rural e
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das matriculas nas escolas rurais ao longo dos tempos tem sido uma marca de

Amargosa, como mostram os dados abaixo.

QUADRO 02 - POPULACAO RESIDENTE NO MUNICIPIO DE AMARGOSA

ANO POPULACAO URBANA POPULACAO RURAL POPULACAO TOTAL
1980 11.912 13.306 25.218
1991 15.831 12.195 28.026
2000 20.884 10.224 31.108
2010 24.889 9.462 34.351

FONTE: IBGE/ 1980 a 2010.

QUADRO 03 - EVOLUGAO DAS MATRICULAS DO ENSINO FUNDAMENTAL NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE AMARGOSA

ANO URBANA RURAL
1998 1.531 2.296
1999 1.463 2.045
2000 1.274 2.050
2001 1.293 1.874
2002 1.741 1.815
2003 1.901 1.708
2004 1.966 1.622
2005 2.125 1.527
2006 2.141 1.430

FONTE: MEC/INEP. Censo Escolar / 1998 a 2006— www.inep.gov.br

Os dados apresentados nos mostram que, apesar do aumento da

populacao total do municipio ao longo das ultimas décadas, a populagdo que

reside em areas rurais tem diminuido sistematicamente.

Isso tem sérias
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implicacbes para os povos que estudam nas escolas rurais e que
historicamente foram tratados com descaso. Desde o periodo de prosperidade
econbmica de Amargosa, as oligarquias locais nao democratizam o ensino,
tratando com descaso a educacao dos filhos das classes trabalhadoras que
viviam na sede do municipio, muitos deles oriundos das areas rurais em busca
de sobrevivéncia. Também foi negada uma educacao referenciada para os

povos que viviam e trabalhavam nas areas rurais,

[...] interessou-se apenas em promover a construgdo de boas
escolas particulares para seus/as filhos/as a partir de meados
daquele século (o Seminario Menor de Amargosa, em 1944; o
Colégio Santa Bernadete, em 1946; e o Ginasio Pedro Calmon,
em 1956), tratando a educagcdo publica com desinteresse
(SANTOS, 2006, p. 42).

A partir da década de 70, a expansao do ensino publico no Brasil e a
necessidade imposta pelo processo de industrializacao nacional fez com que
surgissem investimentos na area educacional urbana, além do crescimento das

escolas nas areas rurais:

[...] nesse periodo, sdo estadualizadas escolas particulares (os
gindsios Santa Bernadete e Pedro Calmon) e s&o criadas
escolas publicas nos bairros da periferia do municipio. E
também nesse periodo que comega a se intensificar a
presenca das escolas municipais na roga, onde antes o ensino
estava a cargo dos/as poucos/as professores/as leigos/as que
ministravam aulas particulares (SANTOS, 2006, p. 42).

Nas décadas seguintes, 0 municipio viveu um processo de expansao da
escola publica na area urbana, “[...], porém com preocupante queda nos
padrbes de qualidade.” (ibidem, p. 42). Em 1997, é criado o Conselho Municipal
de Educacao pela Lei Municipal n® 063 e regulamentado pelo decreto n? 354 de
17 de setembro de 2002. A intencdo a partir dai passa a ser de compatibilizar
as politicas educacionais do municipio com as diretrizes e bases nacionais de
educacgao. Em 2007, é elaborado o Plano Municipal de Educacao, com duracao
de dez anos. Neste documento, esta contida a proposta educacional do
municipio, com suas respectivas diretrizes, objetivos e metas.

Vale ressaltar que em 2007, com a criacdo do PME/Amargosa, um

panorama sobre a educacdo do campo no municipio é tracado. O documento
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supracitado apresenta, no escopo do texto, informacdes importantes sobre a
educacao ofertada aos povos que residem nas areas rurais dos municipios,
além da contextualizacédo histérica da educacao municipal, com dados e metas
a serem cumpridas.?’

Antes disso, entretanto ja tinham acontecido algumas iniciativas pontuais
que demonstravam certa preocupacdo com a educacao nas escolas rurais.
Almeida (2015) faz uma contextualizagcdo importante acerca da educacao

ofertada aos povos rurais de Amargosa:

No tocante a Educagdo do Campo no municipio de Amargosa,
podemos elencar alguns fatos que se constituem marcos
histéricos. Em 2005, a Secretaria Municipal de Educacao de
Amargosa nomeou um profissional para responder pela
Educacdo do Campo, para articular agbes, programas e
projetos especificos para a modalidade. Em 2007, com o apoio
do PROGED/UFBA, a Secretaria iniciou seu processo de
reorganizacao e reestruturacao construindo um organograma e
regimento interno, criando também a Supervisdo de Educacao
do Campo no municipio [...] (ALMEIDA, 2015, p. 34-35)

Atualmente, no que diz respeito ao contexto educacional de Amargosa,
estao localizadas na sede do municipio quatro escolas estaduais. Elas ofertam
matriculas para os Anos Finais do Ensino Fundamental (irés delas) e para o
Ensino Médio (trés delas). Duas oferecem simultaneamente matriculas para os
Anos Finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. Na &rea urbana, a
rede municipal de ensino de Amargosa tem, em funcionamento, 07 escolas de
Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano), uma escola de Ensino
Fundamental Anos Finais (5° ao 92 ano), 03 Centros de Educacéo Infantil.

Nas areas rurais de Amargosa nao existem escolas estaduais, sé
municipais, s6 é ofertada matricula para a Educacéao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, tendo que, o aluno da roca, ter que se deslocar
diariamente para a sede para dar prosseguimentos aos seus estudos, quando
conclui o 5° ano do Ensino Fundamental. S&o 28 escolas municipais
funcionando nas areas rurais do municipio. Estas escolas rurais ofertam os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e contém nove turmas de Educacao
Infantil. No ano de 2014, foram registradas 1.275 matriculas nas escolas rurais,

2! para maiores informacdes, consultar a Lei n® 251 de 12 de dezembro de 2007, que institui o
Plano Municipal de Educagao do Municipio.
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sendo que a maioria destes alunos matriculados sao estudantes das 41 classes
multisseriadas que existem nestes locais. Em Amargosa, as escolas que se
localizam nas &reas rurais sdo nucleadas administrativamente. Segundo
Almeida (2014):

[...] estdo agrupadas em cinco Nucleos identificados com a
numeracgao de dois a seis. No Brasil, a nucleagao é o processo
que tem por objetivo a organizagdo do ensino no campo, em
escolas-nucleo. Porém, no municipio de Amargosa, as escolas
do campo foram nucleadas apenas para fins administrativos e
para facilitar o acompanhamento pedagogico. (ALMEIDA,
2014, p. 32-33)

Ainda sobre o contexto educacional do municipio de Amargosa,
destacam-se o Centro de Formacdo de Professores (CFP), campus da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, sediado em Amargosa, que teve
o inicio de seu funcionamento em outubro de 2006 com a oferta de progressiva
de cursos de licenciatura e a Universidade Aberta do Brasil (UAB) / Poélo
Amargosa. Além disso, o municipio também possui o Centro Territorial de
Educacgéao Profissional (CETEP). Segundo Almeida (2015):

Em termos administrativos educacionais, Amargosa destaca-se
em relagdo aos demais municipios do vale do Jiquiri¢a, visto
que sediou, até o final de 2014, a 292 Regido Administrativa do
Estado da Bahia®®, o que |lhe permite acolher a 292 Diretoria
Regional de Educacdo — DIREC 29, responsavel por
desempenhar atividades técnico-pedagogicas e administrativo-
financeiras com vistas a organizar a educagcao em outros dez
municipios pertencentes ao Vale do Jiquirica, no ambito do
governo estadual®. (ALMEIDA, 2015, p. 31-32)

Importante salientar que o debate acerca da necessidade de maiores
investigacdes e investimentos para a educagdo ofertada aos alunos das
escolas rurais/ do campo do municipio comeca a crescer entre
educadores/pesquisadores da regido, mas se fortalece com a implantacdo do
campus da UFRB no ano de 2006. O campus no qual se encontra implantado o
CFP (Centro de Formacdo de Professores) tem decisiva importancia na

2 Amargosa foi transformada em sede de 29: Regido Administrativa do Estado da Bahia por
ato do governador Waldir Pires em 1989.

% Reforma feita pelo governador da Bahia Rui Costa transformou a DIREC em NRE (09),
ampliando o raio de agdo de Amargosa que passou a se responsabilizar por todos os
municipios do Territorio de Identidade do Vale do Jiquiri¢a.
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conquista de uma educacdo para os alunos das areas rurais de modo que
sejam valorizadas suas identidades culturais. Educadores e pesquisadores da
UFRB/CFP vém se dedicando a criacao de projetos e propostas pedagogicas e
ainda na busca de parcerias com universidades que comungam com 0S
mesmos ideais, como é o caso da UNEB.

Vale ressaltar que a UNEB desenvolve estudos nas areas rurais baianas
qgue tém grande visibilidade no cenario académico e ainda tem o pioneirismo na
luta em prol de uma educacdo qualificada para professores de areas rurais,
tendo desenvolvido na Bahia, nos seus diversos campus localizados em
cidades do interior, projetos, agdes extensionistas e cursos de graduacgao e
especializacdo para professores e demais profissionais em atuacao nas
escolas das areas rurais baianas, inclusive alguns em parceria com escolas
publicas do campo.

A UFRB, além de estabelecer parcerias com outras universidades no
sentido de criar projetos e acdes voltadas a melhoria da qualidade da educacao
ofertada aos povos moradores de areas rurais, tem realizado desde entdo uma
série de eventos e gerado uma producao sistematizada em capitulos de livros e
artigos publicados em anais de eventos e/ou periddicos de nivel internacional,
nacional e estadual.

A expansao desse tema na UFRB acontece a partir de alguns marcos:
em 2007, é criada a unidade tematica “Educacao do Campo” no curso de
Licenciatura em Pedagogia. No ano seguinte, tem inicio o Projeto de Pesquisa
chamado “Ruralidades diversas-diversas ruralidades, sujeitos, instituicbes e
praticas pedagdgicas nas escolas do campo da Bahia-Brasil”, uma elaboracao
dos grupos de pesquisa de duas universidades baianas, GRAFHO/UNEB e do
CAF/UFRB, financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa da Bahia-
FAPESB pelo Edital MCT/CNPq 03/2008. Esse projeto teve, em 2009, a
realizacdo de um seminario que contou com a participacao de 312 participantes
e nele foram apresentados 45 trabalhos. Foi nesse momento que se
materializou a necessidade de uma pesquisa mais intensa voltada para a
tematica da Educacdo do Campo no Vale do Jiquirich. Os estudos se
intensificaram e docentes do CFP geraram uma producdo sistematizada em
capitulos de livros e artigos publicados em anais de eventos e/ou peridédicos de

nivel internacional, nacional e estadual.
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No 2° semestre de 2009, o grupo que hoje propde o curso de Mestrado
iniciou o projeto de extensdo “Educacdo do Campo em Amargosa:
reconstruindo seus caminhos”. Construido em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacdo de Amargosa, o projeto consistiu em um curso de
formagao para professores da rede municipal de ensino e técnicos que atuam
no Sindicato de Trabalhadores Rurais, Secretaria Municipal de Agricultura e
membros do Conselho Municipal de Educacao. O sucesso dessa experiéncia
possibilitou sua socializacdo e apresentacao do trabalho, na sua integra, no Il
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do Campo e | Encontro
Internacional de Educacdo do Campo, em agosto de 2010, tendo como
desdobramento a organizacéo do | e do Il Encontro de Educacao do Campo de
Amargosa, na proposicdo da Pdés-Graduacdo em Educagdo do Campo e na
elaboracao das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica do Campo em
Amargosa. Deste projeto resultou a realizagdo do | e Il Encontro de Educagéo
do Campo em Amargosa (2011) e a elaboracéo das Diretrizes para a Educacao
do Campo em Amargosa (2012) e, ainda a implantacdo do Mestrado
Profissional em Educagédo do Campo do CFP/UFRB.

No final de 2010, foi aprovada a Pés-Graduacdo Educagédo do Campo e
Desenvolvimento Territorial do Semiarido Brasileiro, cujas atividades tiveram
inicio em abril de 2011. Os docentes e discentes dessa Pés-Graduacao
realizaram e/ou contribuiram com diversas atividades extracurriculares:
publicaram no caderno tematico Culturas e Educacdo do Campo da
Entrelacando Revista Eletrénica de Culturas e Educagdo, organizaram o |
Seminario Realidade, Possibilidade e Contradicbes para a Educacao do
Campo no Recbncavo e Vale do Jiquirica — criacdo do Férum Regional de
Educacao do Campo, passaram a compor a Camara de Educacao do Territério
de Identidade Vale do Jiquirica.

Todo esse universo de atividades impulsionou a criagdo de novos
projetos como o PIBID de Classes Multisseriadas, o projeto PIBIC Educacgao do
Campo e Educagcdo Ambiental no Ensino Fundamental do Vale do
Jiquiricd/Bahia, no ambito do curso de Pedagogia. Com o mapeamento e
problematizagcdo das experiéncias pedagodgicas, comeca a aparecer a
elaboracdo de diversos Trabalhos de Conclusdo de Curso no ambito da
graduacao e da pos-graduacao e a apresentacao e publicacdo de trabalhos em
diversos eventos locais e nacionais, conforme ventilado anteriormente,
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acrescenta-se: Il Encontro de Educacao do Campo: a construcdo do projeto
politico pedagédgico (UESB/Jequié-BA), Grupo de trabalho Educacédo do Campo
e Geografia (ENG/AGB/Belo Horizonte-MG), | Congresso de Educacdo e
Movimentos Sociais (UESC/Ilhéus-BA), Férum Nacional de Educagao do
Campo (FONEC/Brasilia) e lll Seminario de Educacao e Contemporaneidade e
| Encontro de Pesquisadores da Educacdo do Campo Norte e Nordeste
(UNEB/Salvador-BA).

No ano de 2012, inicia-se a 12 Turma do Mestrado Profissional em
Educagao do Campo em Amargosa e em 2014 as primeiras turmas do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo — uma no campus de Amargosa com a
Licenciatura em Educacédo do Campo — Ciéncias Agrarias e outra no campus
de Feira de Santana com a Licenciatura em Educacao do Campo — Ciéncias da
Natureza e Matematica. O resultado desse trabalho tem conseguido mobilizar
docentes e discentes da UFRB a realizar e compartilhar pesquisas
educacionais que tenham como eixo tematico a Educacdo do Campo,
sobretudo fomentar a construgdo de um projeto de educacao para a Educacéao
do Campo da regido que possa efetivamente contribuir para o desenvolvimento
agrario e emancipacao das pessoas que vivem do/no campo, além disso, a
instituicao sediou o | Seminario Internacional de Educacédo do Campo da UFRB
em 2013 e, neste ano de 2015, em parceria com a UEFS sediou o Il Seminario
Internacional de Educagédo do Campo da UFRB.

Os estudos se intensificaram e a necessidade de uma pesquisa mais
intensa voltada para a tematica na regido se fortaleceu com a criacdo do
Nucleo de Educacao do Campo no campus do CFP (Centro de Formacao de
Professores). Este nucleo é responsavel pelos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, da Pés-Graduacdo em Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Territorial do Semiarido Brasileiro (lato sensu), além do
Mestrado Profissional em Educacdo do Campo e de dois grupos de pesquisas
que fomentam diversos estudos e pesquisas sobre questdes relacionadas ao
trabalho, desenvolvimento agrario e organizagdo do trabalho pedagégico nas
escolas do campo/rurais da regiao.

Destaca-se ainda a criacdo de projetos voltados para o estudo da
realidade das escolas rurais. Dentre eles os projetos ja citados nos quais 0s
professores de classes multisseriadas sujetios desta pesquisa atuam como
bolsistas: o Projeto “Multisseriacdo e trabalho docente: diferencas, cotidiano
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escolar e ritos de passagem” (GRAPHO/ UNEB) e ainda o “Pibid - Classes
Multisseriadas” (UFRB). Escolas municipais localizadas na zona rural de
Amargosa e que oferecem matriculas para a Educacgéo Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental em turmas multisseriadas passam a ser parceiras
destes projetos e a realidades destas classes tem sido investigadas.

No “Pibid - Classes Multisseriadas”, as professoras que atuam nas
classes multisseriadas destes locais tém recebido uma formagdo mais
articulada com a realidade destas classes e também tém acolhido estudantes
do curso de Pedagogia em suas salas de aula, num intercambio extremamente
rico e potencializador para todos os envolvidos. Ja no projeto “Multisseriacdo e
trabalho docente: diferencas, cotidiano escolar e ritos de passagem”, as acdes
de pesquisa-formacao tém se desenvolvido nos municipios de Amargosa e de
Salvador com a parceria das instituicbes de ensino superior (UNEB/UFRB) e
das escolas de educacao basica, o que vém possibilitando, numa perspectiva
colaborativa, a elaboracdo de materiais didaticos que reconhecam as
diferencas nestas realidades pedagdgicas e valorizem a autoria das
professoras, repercutindo na ressignificacdo das condicbes de trabalho
docente. Além disso, estamos fazendo o acompanhamento e a observacao dos
modos como os ritos de passagem sao vividos por estudantes egressos das
escolas multisseriadas nas escolas da cidade, adotando diferentes formas de
registro, através de praticas de mediacdo pedagdgica e da observacao da
insercao dos egressos das classes multisseriadas nas escolas dos Anos Finais
do Ensino Fundamental, analisando ritos de passagem, temporalidades e
processos de aprendizagem.

Estudos como o de Santos (2006) sobre a “migracdo por um turno”
vivida por alunos de Amargosa que moram em dareas rurais e se deslocam
diariamente para dar continuidade aos seus estudos em escolas da cidade e
ainda pesquisas realizadas no ambito de diversos projetos, permitem-nos
constatar que em Amargosa o Estado, ao invés de responder as necessidades
das classes multisseriadas desenvolvendo projetos que contribuam para
melhorar suas condi¢c6es de infraestrutura, de recursos didaticos, de condi¢des
de trabalho, de remuneracao, formacao docente, etc, trabalha na perspectiva
da sua extincdo. Neste quadro, as iniciativas desenvolvidas sobre as classes
multisseriadas tém sido a Nucleacdo Escolar e o Transporte Escolar de

criangas das escolas do campo para as escolas da cidade. Os estudos
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desenvolvidos no ambito destes projetos tém permitido o entendimento
concreto sobre o abandono no qual historicamente a area educacional rural
tem vivenciado e o0 quanto a educacdo urbanocéntrica ainda prevalece,
tornando dificil para os alunos a leitura na perspectiva ja defendida do
dialogismo, ja que os materiais e praticas pedagdgicas nao estao vinculados a
identidade dos sujeitos que habitam nas areas rurais brasileiras, evidenciando
inclusive uma tentativa de bloqueio da singularizacdo destes sujeitos
(GUATTARI e ROLNIK, 1996).

Revela-se, entdo, neste olhar sobre as perspectivas e possibilidades do
municipio como campo de pesquisa, um local frutifero para geracdo dos
resultados que se pretende alcancar nesta pesquisa. Entende-se, a partir do
exposto, que o estudo e a valorizacdo das histérias de vida e de leitura das
professoras de classes multisseriadas do municipio de Amargosa podem
impactar positivamente a luta que pesquisadores do estado da Bahia vém
travando por uma escola que tenha como marca a especificidade dos sujeitos
que vivem e trabalham nas areas rurais, apostando que: “[...] pode a escola, no
quadro de uma intervencdo soécio-educativa na reemergéncia e reconstrucao
do ‘local’ rural, participar na construcao de uma nova ruralidade” (AMIGUINHO,
2008, p. 13), fugindo assim do esteredtipo que associa rural com local de
atraso, isolamento e problemas.

Ganha corpo entdo, a partir das constatacdes acima, a possibilidade da
pesquisa promover a construcao de uma escola/espaco educacional que esteja
mais afinada com a identidade e ruralidades dos sujeitos moradores das areas
rurais brasileiras e que possa a ir de encontro a educacéo elitista, seletiva e
excludente, na qual estudantes e professores ndo se sentem representados.
Dessa forma, entende-se o potencial do estudo sobre as memdérias e narrativas
de leitura das professoras de classes multisseriadas de Amargosa como
relevantes para o municipio pesquisado e toda a regidao do Recéncavo Baiano.

Esclarece-se que o Recdncavo Baiano é a regido geografica localizada
em torno da Baia de Todos-os-Santos, abrangendo nao sé o litoral, mas
também toda a regido do interior circundante a Baia. O Recdncavo inclui a
Regidao Metropolitana de Salvador, onde estd a capital do estado da Babhia,
Salvador. As outras cidades mais importantes sdo: Santo Anténio de Jesus,
Candeias, Sao Francisco do Conde, Madre de Deus, Santo Amaro, Cachoeira,
Amargosa, Sdo Félix e Cruz das Almas.
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FIGURA 02 - MAPA: RECONCAVO BAIANO
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FONTE: http://novaradiovox1600.blogspot.com.br/2011/03/historia-reconcavo-baiano.html

A partir de outro recorte territorial, conforme discriminado pelo Governo
da Bahia, Amargosa integra o também Territério de Identidade do Vale do
Jiquirica.®*

%0 Governo da Bahia adotou o conceito de territério de identidade, por meio da Secretaria de
Planejamento Estadual, no ano de 2007, em substituicdo ao de regido politico-administrativa.
Esta nocao busca associar dimensdes econdmicas, sociais, culturais e politicas, na definicao
de um espaco de vivéncia, protagonismo e concretizagao da vida, do ponto de vista do espaco
geografico, suas fronteiras e delimitagcbes. Na atualidade, conta com 27 territérios de
identidade.
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FIGURA 03: LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE AMARGOSA -
TERRITORIOS DE IDENTIDADE
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Fonte: Mapa extraido do documento Rede de Avaliacdo e Capacitacdo para a Implementacao dos Planos
Diretores Participativos - Amargosa (2006).

Evidencia-se, a partir do quadro tracado até entdo, a necessidade de
“adentrarmos” no espaco das escolas rurais e desfiarmos esse emaranhado de
questbes histdricas, econdmicas e sociais que se entrelagam ao contexto
educacional das escolas de Amargosa que se localizam nas areas rurais,
propondo a partir de entdo um “olhar” dedicado e atencioso aos espacos nos
quais atuam os docentes de classes multisseriadas colaboradores deste

estudo.

2.4 Escolas rurais: um dialogo com os espacos da pesquisa

Desde a chegada dos colonizadores portugueses ao Brasil, o pais
convive com a exploracdo das terras produtivas, com a apropriacao das
riguezas naturais € com a negacao aos direitos dos povos que vivem e
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trabalham em &reas rurais. Nesta perspectiva, o extenso territorio rural
brasileiro sempre foi visto como local de lucro e as escolas surgem
tardiamente, nesse contexto, configurando-se muito mais como uma tentativa
de insercao do Brasil na corrente de expansao do capitalismo mundial, ja que
as politicas desenvolvimentistas queriam barrar o éxodo rural que levava
milhares de pessoas a sairem do campo em busca de emprego, educacao e
melhores condi¢des de vida.

A pouca atencao dispensada pelo poder publico as escolas rurais pode
ser historicamente percebida no Brasil, desde que estas escolas surgem de
forma mais ampla no territorio brasileiro a partir dos anos 30 do século XX.
Fundadas em condicdes precarias e condicionadas as matrizes elitistas,
latifundiarias e hegemoénicas do pais, nestes espacos educacionais localizados
em areas rurais, as turmas multisseriadas sempre tiveram forte presenga, pois
nao havia nuamero suficiente de alunos que justificassem a abertura de turmas
seriadas. Ainda hoje, mesmo com as politicas de negacao e invisibilizacdo a
que sao impostas, as classes multisseriadas persistem, tendo presenca
significativa no contexto rural brasileiro, como mostra a figura a seguir.

FIGURA 04 — NUMERO DE ESCOLAS COM CLASSES MULTISSERIADAS
NO BRASIL / 2012: MAPA GEOGRAFICO

ESCOLAS COM TURNAS MULTISSERIADAS NO BRASIL

32.335

*J!g .........

----------------

----------------

FONTE: Lage e Boehler (2013, p. 10), a partir de dados disponibilizados pela Coordenagido de Educacgdo
do Campo do MEC.
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Os dados apresentados se referem ao ano de 2012 e indicam a
existéncia de 56.714 escolas com turmas multisseriadas em todo pais. E um
namero muito significativo, pois representa 29,43% de todos o0s
estabelecimentos da Educacéo Basica no Brasil, 43,72% do total de escolas de
anos iniciais do ensino fundamental do pais e 84,65% de todas as escolas de
anos iniciais localizadas no meio rural.?® (BRASIL, 2012).

A regidao Nordeste e os estados da Bahia, Maranhao, Para, Minas Gerais
e Rio Grande do Sul sdo o que reunem maior quantidade de escolas, e
consequentemente, turmas, com esta configuracdao, como é possivel confirmar
no quadro abaixo.

QUADRO 04 - CLASSES MULTISSERIADAS NO ENSINO FUNDAMENTAL NO
BRASIL: NUMEROS POR REGIAO GEOGRAFICA E ESTADO FEDERADO -2014

Regiao / Estado 2014
85.854
BR
21.142
Norte
A 373
Rondénia
1.564
Acre
6.084
Amazonas
. 500
Roraima
i 11.341
Para
, 475
Amapa
. 805
Tocantins
47.418
Nordeste
_ 12.240
Maranhéo

% Dados do INEP indicavam que em 2012 havia 192.676 estabelecimentos de ensino na
Educagao Baésica, sendo 129.695 nos anos iniciais do ensino fundamental (rural e urbano).
68.767 escolas de ensino fundamental localizavam-se no campo, sendo 66.995 delas com
oferta de matriculas para os anos iniciais. (BRASIL, 2012).
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o 3.402
Piaui
, 3.329
Ceara
) 1.728
Rio Grande do Norte
. 3.864
Paraiba
5.811
Pernambuco
1.901
Alagoas
, 1.625
Sergipe
) 13.518
Bahia
10.066
Sudeste
) , 6.000
Minas Gerais
. 1.339
Espirito Santo
) . 1.311
Rio de Janeiro
j 1.416
Sao Paulo
4.374
SUL
i 615
Parana
, 624
Santa Catarina
. 3.135
Rio Grande do Sul
2.854
co
419
Mato Grosso do Sul
1.794
Mato Grosso
. 563
Goias
. 78
Brasilia (DF)

Fonte: Elaboracdo de Fabio Josué Santos a partir de dados disponibilizados pela Sinopse
Estatistica da Educagdo Basica do INEP (1997 e 2014).

O grande numero de classes multisseriadas no Brasil, em especial na
Regidao Nordeste e no Estado da Bahia, demanda a necessidade de maiores

estudos e de mais visibilidade sobre as escolas rurais. Ressalta-se que um
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percentual de 15,74% das turmas multisseriadas das escolas rurais brasileiras
localizam-se na Bahia.

Apesar do grande numero de classes multisseriadas no territ6rio
brasileiro e nordestino, a realidade destes espacos em muitos locais ainda tém
sido precarizada. Ainda sao mais baixos os investimentos nos espacos fisicos
rurais, a sobrecarga dos trabalhos das professoras € maior do que em outras
escolas, ja que realizam atividades de docéncia, coordenacao e as vezes até
de faxina, preparagao e distribuicido de merenda. Além disso, a rotatividade
docente nestes locais € imensa e, em grande parte, falta apoio das Secretarias
de Educacao, falta um curriculo adequado e metodologias apropriadas ao
contexto da multisseriacao e ainda observa-se que 0s saberes e modos de vida
do camponés costumam ser desconsiderados nas propostas pedagodgicas.
(HAGE, 2004). O anonimato e descaso com as classes multisseriadas revelam
a degradacéao e a tentativa de destruicdo de um modelo que tem sido maioria
nas escolas situadas nas areas rurais.

Sendo assim, propde-se, a partir de entdo, um didlogo com as escolas
rurais que se constituem nos espacos de atuacao dos sujeitos de pesquisa
colaboradores neste estudo, objetivando uma maior visibilidade acerca das
condicdes e instalacbes fisicas das escolas e das turmas multisseriadas em
que as colaboradoras atuam. Algumas informagdes importantes ja podem ser
percebidas na leitura do quadro a seguir.

QUADRO 05 — ESCOLAS PARCEIRAS NA PESQUISA DESENVOLVIDA

LOCALIDADE DO

MUNIGIPIO DE NUMERO DE NUMERO TOTAL DE
ESCOLA CLASSES ALUNOS
AMARGOSA EM QUE MATRICULADOS
FICA LOCALIZADA MULTISSERIADAS

Escola Municipal Maria
Neuza Cerqueira
Nogueira

Ribeirdo do Cupido

01

17

Escola Municipal
Helmano e Humberto de
Castro

Fazenda Timbd

02

31

Escola Municipal Senador
Josapha Marinho

Coérrego

01

21

Escola Municipal Dr.
Hailton José de Brito

Taua

02

32

Fonte: Dados levantados em campo pela autora — abril/2015
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Da anadlise do quadro, surge a necessidade de “adentrarmos” em cada
um dos espacos nos quais atuam as professoras colaboradores da pesquisa. A
Escola Municipal Maria Neuza Cerqueira Nogueira localiza-se na Comunidade
do Ribeirdo do Cupido, na zona rural de Amargosa, fica a cerca de 20 km da
sede do municipio e foi inaugurada na administragdo do antigo prefeito Josué
Sampaio Melo, no ano de 1984. Recebeu este nome em homenagem a uma
professora que lecionava em uma escola estadual em Amargosa. O terreno foi
doado pelo Sr. José Almeida.

O acesso a escola acontece por meio de um pequeno veiculo alugado
pela prefeitura local, com recursos do Governo Federal. Este veiculo faz o
transporte das professoras entre a cidade e a escola e, no trajeto, leva também
alunos que vivem mais afastados. A viagem da cidade até a localidade da zona
rural em que a escola fica pode levar de 40 a 60 minutos, dependendo das
condicoes da estrada e do clima, ja que, quando chove, a estrada fica muito
perigosa, por ser sinuosa, ter varias ladeiras e ser mal conservada.

A escola recebeu, no ano de 2007, uma série de melhorias na sua
estrutura fisica e passou por algumas reformas. Dentre elas, destaca-se a
reforma feita em 02 banheiros. Em 2010, novas reformas deram pintura nova,
novo quadro branco, mastros para as bandeiras, forro na cantina, substituicao
de um tanque de agua, o qual é abastecido por carro pipa a cada oito dias, pia
inox e troca do piso da sala e cantina. Ainda assim, a escola € pequena,
possuindo apenas 01 sala de aula, 01 area de chegada, 01 cantina e 02
banheiros (um masculino e outro feminino) que ficam separados da escola,
dificultando o acesso em épocas de chuva. Segundo a professora colaboradora
que atua neste local, o espaco fisico reduzido € um dos principais agravantes
da escola, que possui luz elétrica, porém, ndo tem agua encanada, e é
abastecida por um carro-pipa da prefeitura. A escola é murada, porém nao
possui, por exemplo, area suficiente para os alunos brincarem.

A sala, apesar de pequena (tem 6m x 6m), € bem ventilada e iluminada,
possui forro de PVC, quadro branco, ventilador de teto e paredes revestidas. E
decorada sempre, com materiais comprados ou construidos pela professora e
pelos alunos. Tem 25 carteiras para alunos, 01 mesa e uma cadeira para o
professor, aparelho de som, televisdo e DVD, além de diversos materiais
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pedagdgicos (jogos, materiais emborrachados, mapas, etc.), livros literarios e
uma bancada com varios computadores que nao funcionam.

A turma multisseriada desta escola tem alunos da pré-escola (04 e 05
anos), e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) com idades
que vao dos 04 aos 14 anos. A defasagem idade/série € um problema,
segundo relato da colaboradora que atua nesta escola; além do fato da
comunidade nao dispor de outro sistema de transporte que ndo seja o escolar.
Isso dificulta 0 acesso a recursos e servicos como os de biblioteca, lan-houses,
dentre outros. Como grande desafio, o docente pontua também a pouca
participacao da familia nas atividades escolares dos alunos.

Em 2015, a escola teve 17 alunos matriculados, conforme distribuicdo
apresentada na tabela a seguir.

QUADRO 06 — ALUNOS MATRICULADOS NA ESCOLA MUNICIPAL MARIA
NEUZA CERQUEIRA POR NIVEL/ANO ESCOLAR: NUMEROS DE 2015

NiVEL/ANO ESCOLAR N° DE ALUNOS
EDUCACAOQO INFANTIL 03
2° ano 01
3° ano 04
4° ano 03
5° ano 06
TOTAL 17

Fonte: Didrio de Classe da Escola Municipal Maria Neuza - 2015

Segundo a professora colaboradora, do total de 17 alunos, ressalta-se
que 01 possui sindrome de Down (11 anos) e outros 05 estudantes apresentam
muitas dificuldades de aprendizagem, tendo também grande defasagem
idade/série.

Ainda sobre esta escola, serdo apresentadas imagens do espaco fisico

como forma de melhor visualizar alguns dos elementos elencados.
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FIGURA 05 - RETRATO: ESCOLA MUNICIPAL MARIA NEUZA CERQUEIRA

Fonte: Arquivo da autora. Area externa. Fonte: Arquivo da autora. Sala de aula.
Pesquisa de campo, abril de 2015. Pesquisa de campo, abril de 2015.

PALAVRAS

Fonte: Arquivo da autora. Computadores. Fonte: Arquivo da autora. Banheiros.
Pesquisa de campo, abril de 2015. Pesquisa de campo, abril de 2015.
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Fonte: Arquivo da autora. Cozinha. Fonte: Arquivo da autora. Sala de aula.
Pesquisa de campo, abril de 2015. Pesquisa de campo, abril de 2015.

Outro espago no qual atua uma das professoras colaboradores da
pesquisa € a Escola Municipal Helmano e Humberto Castro, que fica na
localidade da Fazenda Timbd, no municipio de Amargosa. O nome da escola
foi uma homenagem aos dois irmaos, proprietarios da fazenda. Ela foi criada
em 1979 em um galpao improvisado, construido pelos proprietarios da fazenda,
que também doaram o terreno e pagavam uma professora, que se deslocava
diariamente da cidade de Amargosa para ensinar no local, segundo relata a
docente que atua neste espaco.

Porém, tempos depois, a escola foi assumida pelo municipio, que
reformou o prédio, dividindo-o em duas salas, uma cantina e uma sala de estar.
E uma escola de pequeno porte, que possui 02 salas de aula, 01 cantina, 01
sala de recepgéo, 02 banheiros e area coberta e sem cobertura. Atualmente, a
escola funciona apenas no turno matutino e atende 31 alunos, com idade entre
4 a 13 anos, matriculados da Educacao infantil ao 52 ano, distribuidos em duas

classes multisseriadas, conforme tabela a seguir.
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QUADRO 07 — ALUNOS MATRICULADOS NA ESCOLA MUNICIPAL HELMANO E
HUMBERTO DE CASTRO POR NIVEL/ANO ESCOLAR: NUMEROS DE 2015

, No.DE ALUNOS
TURMA SERIE/ANO ATENDIDA/O STV Total

EDUCAGAO INFANTIL 4

1 12 ano 2 11
22 ano 5
32 ano 11

2 42 ano 6 20
52 ano 3

TOTAL 31

Fonte: Dados levantados em campo pela autora.

A escola possui varios aparelhos e materiais pedagdgicos com o intuito
de facilitar o processo de ensino/aprendizagem das criangas, tais como
televisédo, aparelho de som, DVD, livros de histéria infantil (ofertados pelo
programa PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), mapas,
jogos e objetos adquiridos com recursos do PDDE (Dinheiro Direto na Escola),
como notebooks.

Sobre os alunos, todos vivem na zona rural e dependem do transporte
disponibilizado pela Secretaria de Educacdo do municipio para chegar até a
escola. Os que vivem em comunidades mais distantes faltam muito por causa
das estradas, que ficam intransitaveis em dias de chuva. A turma de 32 a 5 ®©
ano, classe na qual o professor colaborador atua, tem alunos de 8 a 13 anos,
sendo que, dentre os alunos matriculados no 3 ? ano, 6 alunos sdo repetentes.
Sobre as principais dificuldades vivenciadas pelos alunos, o professor
colaborador desta escola relata que é a leitura, o que afeta inclusive a
interpretagédo de situagdes problemas, célculos matematicos e o entendimento
dos conteudos de todas as areas do conhecimento.

Para melhor visualizar as instalagdes fisicas da escola, a seguir algumas

imagens do local sdo disponibilizadas.
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FIGURA 06 - RETRATO: ESCOLA MUNICIPAL HELMANO E HUMBERTO DE
CASTRO

-.!!u'uufg

Fonte: Arquivo da autora. Entrada da escola.  Fonte: Arquivo da autora. Area externa.
Pesquisa de campo, abril de 2015. Pesquisa de campo, abril de 2015.
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Fonte: Arquivo da autora. Sala de aula. Fonte: Arquivo da autora. Notebooks.
Pesquisa de campo, abril de 2015. Pesquisa de campo, abril de 2015.

Na comunidade do Cérrego, distante cerca de 20 km da cidade, situa-se
outra das escolas, a Escola Municipal Senador Josapha Marinho, que recebeu
esse nome como forma de homenagear um conhecido politico baiano, nascido

em uma cidade proxima, Ubaira.
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Com uma unica turma multisseriada, a escola conta atualmente com 21
alunos, da Educacdo Infantil ao 5° Ano, o chamado “multisseriaddo” #°, dividido

de acordo com a configuracao apresentada na tabela abaixo.

QUADRO 08 — ALUNOS MATRICULADOS NA ESCOLA MUNICIPAL JOSAPHA
MARINHO POR NIVEL/ANO ESCOLAR: NUMEROS DE 2015

NiVEL/ANO ESCOLAR N° DE ALUNOS
EDUCACAOQO INFANTIL 04

12 ano 04

2° ano 04

3° ano 04

4° ano 02

5° ano 03

TOTAL 21

Fonte: Didrio de Classe da Escola Municipal Josapha Marinho - 2015

A escola possui duas salas de aula, uma cantina, dois banheiros, uma
area aberta, um depdésito, um pogo e uma rampa adaptada, além de salas
revestidas. Chama a atencao o patio e a area verde, 0 que ndao costuma ser
frequente nas escolas rurais da regido. Além disso, a sala € espacgosa, outro
diferencial deste espaco escolar.

Sobre os recursos pedagdégicos, a escola possui livros didaticos e
literarios, jogos educativos, material para trabalhos diversos (tintas, massas de
modelar, lapis de cor, etc.), além de aparelhos como televisdo, DVD,
impressora, notebook e computadores. Segundo a professora colaboradora em
atuacao nesta escola, ha uma tentativa grande da parte dele em articular o
trabalho pedagogico para que ele nao fique seriado, s6 que isso nem sempre é
possivel, relata a docente. Em algumas disciplinas ou conteudos, fica viavel
essa articulagdo, mas em outras nao.

Como um dos grandes desafios, a docente pontua o tempo, ja que o
mesmo é insuficiente para atender a cada série/ano integralmente, ficando na
maioria das vezes algumas atividades inacabadas. Segundo a professora
colaboradora, o espaco escolar € adequado e as dificuldades dos alunos tém
sido sanadas, mas as custas de muitos desafios, ja que a professora se vé

% As professoras chamam informalmente as turmas que retinem alunos de Educagao Infantil e
Ensino Fundamental de “multisseriadao”, porque, além de serem multisseriadas, nelas tém
alunos de diferentes niveis de ensino e faixas etarias, chegando a ter alunos de seis séries
juntas em uma mesma sala.
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quase sempre sozinha, pois, como a escola é nucleada, a diretora e a
coordenadora pedagogica acabam nao indo com frequéncia no espago escolar.

Na Escola Josafa Marinho, constata-se que ha participacdo da familia e
da comunidade, porém ainda ha pouco “espago” para que 0s pais sejam
ouvidos e atendidos nas suas necessidades e expectativas, apesar da “gestao
democratica” que o municipio implanta nas escolas. O desejo de ter um
planejamento que fosse voltado para a especificidade da multisseriacdo e da
escola rural marca a fala da professora desta escola.

Ainda sobre o0 espaco fisico, as imagens a seguir ajudam na visualizagao

da escola rural.

FIGURA 07 — RETRATO: ESCOLA MUNICIPAL JOSAPHA MARINHO

Fonte: Arquivo da autora. Entrada da escola.  Fonte: Arquivo da autora. Computadores.
Pesquisa de campo, abril de 2015. Pesquisa de campo, abril de 2015.

Fonte: Arquivo da autora. Sala de aula. Fonte: Arquivo da autora. Cozinha.
Pesquisa de campo, abril de 2015. Pesquisa de campo, abril de 2015.
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Fonte: Arquivo da autora. Banheiro. Fonte: Arquivo da autora. Horta.
Pesquisa de campo, abril de 2015. Pesquisa de campo, abril de 2015.

O quarto e ultimo espago no qual atua uma das professoras
colaboradoras é a Escola Municipal Dr. Hailton José de Brito, que fica situada
na comunidade de Taua, aproximadamente a 13 km da sede do municipio de
Amargosa. Seu nome foi uma homenagem a um médico que se notabilizou em
varias cidades do interior baiano pelo atendimento que dava as comunidades
de baixo poder aquisitivo.

Nesta escola, funcionam duas turmas multisseriadas. Em uma, estudam
alunos da Educagéo Infantil, 1° e 2° ano. Na outra, atua a professora
colaboradora, dando aulas aos alunos do 3%, 4° e 52 ano. No inicio do ano, a
turma inteira, com 32 alunos, foi “dada” a docente colaboradora, que nao
aceitou a condi¢do, colocando na Secretaria de Educacdo do municipio a
impossibilidade de desenvolver um bom trabalho em uma turma com tantos
alunos. Dessa forma, houve a divisdo e uma nova professora chegou a escola.
Entretanto, a escola s6 possuia uma sala de aula e, neste caso, um depdésito
teve que ser adaptado para que a turma dividida la se acomodasse.

Observa-se na tabela abaixo o numero de alunos matriculados na
escola, a partir de informacgdes levantadas junto a docente colaboradora deste
estudo que atua no local.
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QUADRO 09 — ALUNOS MATRICULADOS NA ESCOLA MUNICIPAL DR. HAILTON
JOSE DE BRITO POR NIVEL/ANO ESCOLAR: NUMEROS DE 2015

, No.DE ALUNOS
TURMA SERIE/ANO ATENDIDA/O Por série/ano Total

EDUCAGAO INFANTIL 06

1 12 ano 06 16
292 ano 04
32 ano 10

2 42 ano 01 16
52 ano 05

TOTAL 32

Fonte: Dados levantados em campo pela autora.

No que diz respeito a estrutura fisica, a escola tem duas pequenas
salas?’, um hall de entrada e cozinha bem pequenas também e dois banheiros
que se localizam do lado de fora. Ha uma area de lazer em torno da escola, de
tamanho bem reduzido, mas na qual é possivel fazer uma horta, um jardim e
ainda serve de local de brincadeiras para as criancgas.

A escola ndo conta com agua encanada, um carro pipa faz o
abastecimento periodicamente. Segundo a docente colaboradora em atuagao
neste espago, o fato da sala de aula ter um tamanho reduzido dificulta o
desenvolvimento de diversas atividades. Apesar disso, a escola conta com um
rico acervo de livros didaticos e literarios, inclusive material para a formacao do
professor e também materiais pedagdgicos variados (computadores, data
show, televisdo, aparelho de som, jogos e brinquedos, mapas, corpo humano,
abaco, etc.)

Como seus alunos tém idades proximas, a professora pode desenvolver
um trabalho pedagoégico de melhor qualidade, agrupando os estudantes de
acordo com os niveis de aprendizagem, utilizando metodologias diversificadas,
como livros didaticos, documentarios, filmes e musicas para ministrar as aulas.
Algumas vezes, entretanto, ela relata que tem dividido a lousa para 3°, 4° e 5°
ano, pois alguns contetdos demandam essa necessidade.

Como desafios ao trabalho docente, a colaboradora pontua o fato de o
curriculo ser urbanocéntrico e seguir a légica da seriacéao e a dificuldade que os

alunos tém com a leitura. Outro entrave ao desenvolvimento de um bom

%" Estas “duas” pequenas salas s3o, como explicado anteriormente, uma sala de aula e um
depésito, que foi adaptado para que os alunos fossem melhor atendidos em duas turmas e nao
em uma so.
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trabalho, segundo ela, é a auséncia da diretora e coordenadora pedagogica na
escola diariamente, levando a docente a acumular, além da funcdo de
professora, a de coordenadora ou diretora algumas vezes, quando, por
exemplo, precisa conversar com 0s pais ou ter que tomar atitudes
administrativas.

Sobre 0 espacgo da escola, as imagens a seguir retratam as instalagdes
fisicas, possibilitando um melhor entendimento de elementos supracitados.

FIGURA 08 - RETRATO: ESCOLA MUNICIPAL DOUTOR JOSE HAILTON DE

Fonte: Arquivo da autora. Entrada da escola. Fonte: Arquivo da autora. Horta/Jardim.
Pesquisa de campo, abril de 2015. Pesquisa de campo, abril de 2015.

Fonte: Arquivo da autora. Sala de aula. Fonte: Arquivo da autora. Area externa.
Pesquisa de campo, abril de 2015. Pesquisa de campo, abril de 2015.

Ficou evidente, desde o primeiro didlogo com as docentes e seus
espacos de trabalho, realizado em abril de 2015 para alinharmos alguns pontos
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da pesquisa, que muitas questdoes e dificuldades ligadas as condigdes de
trabalho nas classes multisseriadas das escolas rurais sdo comuns, tais como
a invisibilizagdo da seriacao, o que leva as docentes a ter que seguir o modelo
da seriagdo em suas classes. Outro problema é o acumulo de funcbes e a
“solidao” do trabalho, ja que em varias escolas é normal elas serem as Unicas
professoras da instituigao.

Dentre os desafios que vivenciam diariamente, elas citam as dificuldades
para chegar ao local de trabalho, compartilhado com os alunos que enfrentam
realidade semelhante, principalmente em dias de chuva. Existe ainda um alto
indice de alunos com dificuldades de aprendizagem, em especial ligadas a
leitura. Outro problema que todas citam € a respeito da nucleacéo escolar, que
impoe as docentes uma dinamica de sobrecarga e pouco apoio da Secretaria
de Educacao, ja que os gestores visitam esporadicamente seus espacos de
atuacao, muitas vezes uma vez por semana dependendo da demanda, pois
tém que se dedicar a acompanhar todas as escolas do Nucleo. Além disso, 0
Secretario Escolar fica lotado na Secretaria de Educacado do Municipio e toda a
documentacdo dos alunos das escolas rurais encontra-se na sede do
municipio, em Amargosa.

O Projeto Politico-Pedagdgico das escolas é outra questdo citada por
varias professoras como um problema, ja que ele nao reflete a realidade do
que acontece em uma escola rural e nas turmas multisseriadas, apresentando
um belo discurso, segundo elas, mas ndo pontuando elementos que precisam
ser tensionados, tais como o fato de que a maioria dos pais tem pouca
escolaridade e, por isso, acabam ndo acompanhando seus filhos no processo
de ensino/aprendizagem. Isso aumenta o distanciamento entre a comunidade e
a escola, j& que a familia ndo se sente muitas vezes apta a opinar e a
guestionar o que nao esta claro.

Sobre as reunides de planejamento, todas pontuam que estas acabam
se tornando momentos para que as docentes escutem as
determinacdes/sugestdes da Secretaria de Educacdo do Municipio, como o
quadro a seguir no qual had uma orientacdo sobre o horario das disciplinas da

semana.
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QUADRO 10 - HORARIOS SEMANAIS DE CADA DISCIPLINA A SER
MINISTRADA NAS TURMAS MULTISSERIADAS DO MUNICiPIO DE AMARGOSA:
DISPOSICAO PROPOSTA PELA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
- Matematica - Lingua - Lingua - Lingua - Lingua
- Ciéncias Portuguesa Portuguesa Portuguesa Portuguesa
- Matematica - Matematica - Geografia - Histéria
- Artes - Educagéo
Fisica

Fonte: Elaboracdao de um docente colaborador, com base em sugestdo da Secretaria de Educacdo.

Com base no exposto, a pesquisa proposta assume também um anseio
de que as professoras, em seus processos (auto)formativos, se vejam como
protagonistas e possam empreender a¢des que de alguma forma miniminizem
os desafios que vivenciam nos seus trabalhos cotidianos nas escolas rurais,

principalmente aqueles ligados a leitura, apontados por todas como um desafio.

2.5 Sujeitos da pesquisa: professoras de classes multisseriadas

A intencao nesta secao é apresentar um pouco das colaboradoras deste
estudo, suas caracteristicas e potencialidades, apostando neste trabalho como
investigacdo e possibilidade de mudanca e (auto)formacdo, para a
pesquisadora e para as docentes, neste ensejo de continua mudanga como
caracteristica inata do ser humano.

A escolha dos sujeitos das pesquisas acontece justamente pelo fato de
que as professoras de classes multisseriadas sdo participantes e estédo
também vinculados aos Projetos “Multisseriacdo e trabalho docente:
diferencas, cotidiano escolar e ritos de passagem” e “Pibid - Classes
Multisseriadas” e o contato frequente com elas evidencia o quanto ha de
implicagéo nas suas trajetorias de vida, tanto com a docéncia como com seus
processos formativos.

Minha histéria de vida e de leitura mais uma vem a tona, pois a
rememoracao sobre minha participacdo no Pré-leitura detonou em mim nao s6
as memorias do que foi vivido no periodo, mas também a importancia na minha
vida pessoal/profissional deste projeto, de ser bolsista em projetos, de iniciar,
através do Pré-leitura, o contato com a docéncia na educacdo basica. Dai, a
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necessidade que tenho de valorizagdo das historias de vida e de leitura dos

sujeitos colaboradores da pesquisa.

Aliado a isso, o fato de, na minha carreira profissional, ter vivenciado os

processos excludentes que sao impostos muitas vezes aos professores de

escolas municipais, por questdes politico-parditarias, dentre outras, fizeram

com que emergisse a necessidade de tomar medidas no sentido ndo sé de

valorizar, mas também de preservar suas identidades. Por isso, 0s nomes com

0s quais serdo chamados no decorrer deste texto sao ficticios e foram

escolhidos pelos préprios colaboradores. Os critérios que elegeram para

escolhas dos nomes foi 0 de pessoas ou sentimentos importantes nas suas

trajetorias de vida.

QUADRO 11 - PERFIL BIOGRAFICO DOS PROFESSORES COLABORADORES

NOME DO BRUNA LEO LIBERDADE FILIPA
PROFESSOR
(FICTICIO)
Graduagdo em Graduagéo em Graduagao em normal
Letras (UNEB)/ Pedagogia (UFRB)/ superior (face) e em Graduagéo em
especializagdo em especializagdo em Filosofia (UFRB)/ Pedagogia
estudos educagao do campo especializagdo em (FACE)/
Formacéao linguisticos e e desenvolvimento educacéo e especializagdo em
literarios (UFBA) e territorial do interdisicplinariedade Psicopedagogia
em metodologia semiarido (UFRB) (FACE)
da lingua brasileiro(UFRB/
espanhola cursando
(FINOM) Histéria(UESC/UAB)
Tempo de 9 anos 10 anos 16 anos 15 anos
docéncia
Tempo de
docéncia em 2 anos
classes 4 anos 3 anos 4 anos
multisseriadas
Foi aluno de
classe Sim Sim Nao Nao
multisseriada
Situagao Concurso Concurso Concurso Concurso
funcional
Carga horéria 25 horas 25 horas 25 horas 25 horas
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Distancia entre a
residéncia e a 22 km 20 km 13 km 14 km
escola que
trabalha

Fonte: Dados levantados em campo pela autora.

Apesar de apresentar algumas informagdes sucintas, é possivel
perceber ja na analise destes primeiros dados e informacdes coletadas sobre
as colaboradoras da pesquisa, alguns elementos importantes que irdo dar
subsidios ao estudo desenvolvido. Com relagdo a formagao, por exemplo,
observa-se que todas tém graduacao e poés-graduacgao lato sensu, algumas
inclusive com mais de uma graduacao/pés-graduacao lato sensu. Duas delas
manifestaram desejo de ingressar em poOs-graduagao scrito sensu, o que
evidencia claramente esse movimento de desassossego ja citado, que é tao
caracteristico destas profissionais.

Outro dado importante € que todas sdo concursadas e essa estabilidade
profissional tem uma repercussao na pratica, configurando-se em uma maior
autonomia no desenvolvimento de algumas atividades pedagdgicas. Além
disso, a carga horaria deles é de 25 horas, 0 que propicia o envolvimento e
participacdo em projetos € em outras ag¢des formativas. Sao professoras com
experiéncia profissional e algumas delas vivenciaram a experiéncia de terem
sido alunas de classe multisseriada.

Em conversa inicial com as colaboradoras, busquei ressaltar a
importdncia da pesquisa e deste olhar para si que a (auto)biografia
proporciona, além de marcar 0 quanto o estudo podera ajuda-las no
desenvolvimento dessa docéncia pautada na intelectualidade que ja
empreendem, oferecendo-lhes novos caminhos de pensar as suas relacdes
com a leitura e com a formacéo de leitores em suas classes.

Finalizando, defendo que o ato de falar de si apresenta-se nesta
situacdo como uma ferramenta essencial para a producdo do trabalho
intelectual docente, corroborando com as ideias defendidas também por
Girroux (1997, p. 162) quando diz que: “[...] encarando os professores como
intelectuais, ndés poderemos comecar a repensar e reformar as tradicdes que
tém impedido que os professores assumam todo o seu potencial como

estudiosos e profissionais ativos e reflexivos”.
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A leitura de si e das suas experiéncias de vida e de leitura intenciona,
entdo, denotar, nas professoras colaboradoras, um processo de reflexdo com
implicacbes na atuacdo docente, j& que a relacdo entre o artesdo e seu
trabalho encontra-se mediada pela preocupacao pela qualidade do produto.
Dito de outra forma, o trabalho das “artesas intelectuais” docentes de classe
multisseriada e a formacédo de leitores nos contextos em que atuam se
beneficiarao com o estudo proposto na medida em que ele oferecera

ferramentas para um (re)pensar das praticas e relacao com a leitura.
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lll. LEITURA, RURALIDADES E MULTISSERIACAO:

questoes que se entrecruzam

Em uma sociedade que exclui

dois tercos de sua populacao

e que imp6e ainda profundas injusticas

a grande parte do terco para o qual funciona,
€ urgente que a questao da leitura e da escrita
seja vista enfaticamente sob

0 angulo da luta politica

a que a compreensao cientifica

do problema traz sua colaboracéo.

(FREIRE, 2008, p. 17)



3.1 Ensino, ato de ler e praticas sociais: dimensoes sociopoliticas da
leitura

Tomo as palavras de Freire (2008) como ponto de partida para pensar
algumas questdes tedricas e praticas que se entrelagcam a discussao proposta
neste estudo de problematizar a multidimensionalidade de elementos ligados
ao ato de ler. Sendo assim, a intencao neste capitulo € a de propor um tecer
reflexivo em torno dos diferentes fios que se cruzam as questdes histéricas,
sociais e culturais da leitura e da formacao leitora de professores e alunos das
escolas rurais, ratificando que o ato de ler de forma conscienciosa esta
intimamente ligado a emancipacao dos sujeitos.

Relacionar leitura e emancipacdo implica em rediscutir o contexto
educacional brasileiro, que tem nos mostrado amplamente o entendimento da
leitura enquanto um processo limitado de alfabetizagdo. |dentifica-se o aluno-
leitor como o estudante que supostamente aprendeu a ler (na maioria das
vezes de forma mecanica e irrefletida). Verificamos, assim, que a escola parte
do ensino da leitura como um ato de decodificacdo, ou seja, converter letras
em sons, sendo a compreensao consequéncia natural dessa acéo. Por conta
desta concepcao equivocada, a escola vem produzindo grande quantidade de
“leitores” capazes de decodificar qualquer texto, mas com enorme dificuldade
de compreensao do que leem. Os professores, muitas vezes envolvidos nessa
visdo de ensino de leitura, acabam reproduzindo essa concepgdo em suas
salas de aula.

Entretanto, vivemos, na contemporaneidade, novas praticas de leituras
na sociedade. Os alunos estdo inseridos em novas tecnologias, em novas
estruturas sociais, econémicas e culturais, em novas formas de ler e viver o
mundo e anseiam por praticas pedagodgicas, principalmente as relacionadas
com a leitura, que estejam vinculadas aos seus contextos reais de vida.
Ratifica-se entao o quanto a leitura deve servir como incentivo para que o aluno
possa observar a sua realidade e fazer inferéncias a respeito dela,
modificando-a ou compreendendo-a de uma maneira menos conformista. A
leitura, dessa forma, deve ser entendida como condi¢cdo para uma educacao
libertadora, como condicdo para a verdadeira acdo cultural que deve ser
implementada nas escolas, ja que apreender o sentido do que se I, ir além da
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decodificagdo de palavras, é conquistar a liberdade do conhecimento e a
consciéncia da cidadania.

Defende-se entao a leitura enquanto instrumento capaz de promover nos
sujeitos a capacidade de reflexao, ampliando também as possibilidades de
questionamentos e de busca de respostas a complexidade da vida individual,
da vida familiar e da vida social. Formar leitores esta para alem de meramente
in-formar, € um desafio maior, que se completa por uma relagéao dialética com
os diversos transitos da vida social. As praticas de leitura precisam estar
atreladas a realidade da vida diaria e configurar-se como uma experiéncia ética
e estética, na qual se entrelacem a poesia, a literatura, a pintura, o cinema, o
teatro, a fotografia e muito mais, aproveitando o potencial criativo dos alunos e
reabilitando o poder de transformacdo e sensibilizacdo da educagdo. E nessa
educacao que afete o sujeito, sensibilizando, tocando, atraindo, despertando,
que aposto e, nesta perspectiva, a leitura se configura como instrumental
imprescindivel para a construgdo de uma pratica pedagdgica que possa
descortinar horizontes, estimular o pensamento e ampliar as possibilidades de
leitura de si e do mundo.

Corroborando com as ideias supracitadas, retomamos o que ja
apreendemos de inumeros estudos, dentre eles os de Freire (2008), Silva
(1991) e de Yunes (1995) que a leitura € necessaria para a plena inser¢ao do
sujeito na sociedade, pois se concebida como interacdo com o mundo,
possibilita conhecimentos, descoberta e prazer. Silva (1991) defende que:

A leitura [...] passa a ser, entdo, uma via de acesso a
participagdo do homem nas sociedades letradas, na medida
em que permite a entrada e a participagdo no mundo da
escrita; a experiéncia dos produtos culturais que fazem parte
desse mundo sé é possivel pela existéncia de leitores. Dai ser
a escola uma instituicAo formal que objetiva facilitar a
aprendizagem nao s6 do falar e ouvir, mas principalmente do
escrever e ler (SILVA, 1992, p. 64).

Isso significa dizer que a necessidade de ser um leitor competente na
sociedade contemporanea esta intimamente ligada ao exercicio da cidadania e
a habilidade em utilizar os diferentes usos e modos de ler, adequando-os aos
objetivos intencionados. A consciéncia acerca desta constatagdo remete-nos
também a pensar sobre a compreensao critica do ato de ler. Saber decodificar

as palavras pura e simplesmente, realizar leituras sem, no entanto, atribuir
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sentido ao que se leu tem se revelado insuficiente para responder
adequadamente as demandas contemporaneas. E preciso ir além da simples
aquisicao do cédigo escrito, é preciso fazer uso da leitura e da escrita no
cotidiano, apropriar-se da funcao social dessas duas praticas.

No caso especifico deste estudo, ratifica-se a intencao de defender uma
concepcao de leitura bakthiniana, como ja afirmado, que entende a lingua
enquanto atividade social enraizada no uso comunicativo diario e, justamente
neste uso diario, a lingua passa a ser por ele configurada. Isso ocorre porque
em situacdes de comunicacdo real € que o uso da lingua é determinado,
portanto, seu estudo ndao pode se resumir a andlise de sua forma, ja que essa
forma esta relacionada a um significado e a servigco do propédsito pelo qual é
utilizada, o que depende de cada contexto especifico de interacao.

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem deve pressupor
atividades que formem competentes usuarios da lingua, tornando-os bons
leitores e produtores de textos — orais e escritos, formais e informais — ja que é
através dos diferentes textos materializados em diversos géneros que esses
usuarios estabelecem suas interagcdes comunicativas. Nesse sentido, ja que a
lingua esta na base da comunicacao entre as pessoas, constituindo-se como
um dos seus meios fundamentais, ha que se considerar a urgéncia por uma
educacgao que promova nos usuarios da lingua/estudantes a capacidade de se
comunicar através da leitura e da escrita.

Segundo Bakthin (2003, p.42): “A palavra penetra literalmente em todas
as relacbes entre individuos, nas relacbes de colaboragdo, nas de base
ideoldgica, nos encontros fortuitos da vida cotidiana”. Logo, a linguagem tem
um carater de onipresenga na vida dos seres humanos. Sem ela, o homem nao
conhece a si mesmo nem o mundo que o cerca. A lingua, portanto, ndo é
secundaria. Nao se pode minimizar sua importancia, mesmo que inumeros
outros meios de comunicacao, possibilitados pelas tecnologias, se proliferem.

A aquisicdo do conhecimento de/sobre a lingua materna, a partir da
concepgao apresentada, a bakthiniana, realiza-se de forma “natural”’, a medida
gue uma crianga vai estabelecendo interacbes com a familia e a comunidade a
que pertence. Tanto a familia como a sociedade em geral promovem tal
educacao: o aprendizado linguistico se consolida a partir das experiéncias que
uma crianga vivencia no meio em que ela vive e convive. Assim, as regras
internas da lingua sdo apreendidas pelo falante desde tenra idade,
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consolidando, dessa forma, uma gramatica interna, que nos permite construir e
decodificar estruturas linguisticas possuidoras de sentido.

Nesse contexto, a leitura deve estar para além dos livros, como pontua
Freire (1992), ao narrar sua histéria de formacao leitora. A leitura comega na
compreensao do contexto em que se vive ou na relacado estabelecida com ele,

como também defende Foucambert (1994):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepcao das relagdes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 1992, p. 11-12).

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo,
significa que certas respostas podem ser encontradas na
escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa
construir uma resposta que integra parte das novas
informacdes ao que ja se € (FOUCAMBERT, 1994, p. 05).

Segundo estes autores, em consonancia com a concepc¢ao de leitura
aqui adotada, a leitura esta relacionada ao ato de questionar e explorar o
mundo e os diferentes textos que circulam no mundo, buscando respostas -
textuais e contextuais — através de uma acgédo critica de acordo com o0s
objetivos do leitor e com o contexto sdécio-histérico-cultural em que ele se
encontra. Logo, |é-se antes mesmo de entrar na escola, pois em sociedades
grafocéntricas como a nossa, convivemos com a escrita e com praticas de
leitura e escrita cotidianamente.

Ser leitor é compreender situacbes para a formacdo cultural do
individuo, ou seja, "[...] € condi¢do para a verdadeira acao cultural que deve
ser implementada nas escolas” (SILVA, 1991, p.79-80), atividade que pode
contribuir para a formacao do sujeito e também determina a sua condicao de
atuante no seu meio sécio-cultural.

Entretanto, ainda que saibamos o quanto a leitura é importante para a
formagao plena dos individuos, convivemos historicamente na sociedade
brasileira com uma imensa comunidade de leitores acriticos e que ndo utilizam
a leitura de acordo com seus objetivos e modos de ler, como forma de

interacdo e transformacdo social. Yunes (1995, p.196) nos adverte que:
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“Apesar de seu valor, a sociedade brasileira relega a leitura a planos sempre
secundarios, encarando-a como uma experiéncia penosa.” Esta fala nos
remete a pensar, a partir de entdo, em uma questao fundante neste estudo: a
formagéao de leitores no nosso pais.

A histéria da formacao de leitores no Brasil poderia ser a histéria da
imensa formacao de ledores brasileiros. Como ja citado, Perrotti (1999) faz
essa fundamental diferenciacdo entre o que € ser leitor e 0 que é ser ledor,

apresentando-nos a seguinte argumentagéo:

O ledor prefigura aquele ser passivo, imobilizado, que pouco
ou nada acrescenta ao ato de ler. O texto para o ledor nao
tem aberturas porque ele decifra mecanicamente o0s seus
sinais. Nao ha mistério, nem criacdo. A leitura é definitiva. O
leitor, no entanto, € mével e tem um olhar indefinido, errante e
criativo sobre o texto, que se permite ler em suas linhas e
entrelinhas, desvelando seus sinais visuais e invisiveis. Isto
s6 ocorre quando se da o pacto entre texto e leitor, que o
ledor nao se arrisca a fazer. (PERROTTI, 1999, p. 32)

O ledor, entao, € o sujeito que se relaciona de forma mecéanica com a
linguagem, nao se preocupando em atuar sobre o texto. O texto, para ele, “é
tabula rasa, exposicdo sem mistérios das poeiras do mundo”. (Perrotti, 1999,
p.32). Os leitores, pelo contrario, seriam as pessoas que vao em busca dos
sentidos do que leem, pois reconhecem a linguagem como “uma moeda de
duas faces”, geradora ao mesmo tempo de possibilidade ou precariedade, de
presenca ou auséncia. (CORDEIRO, 2004), até porque é importante ressaltar a
profundidade do pensamento do autor ao dizer que o horizonte dos ledores € o
fechamento e o dos leitores, a abertura. (PERROTI, 1999, p. 33).

Isso nos remete a pensar a leitura e a formacao de leitores na escola. O
que a escola vem fazendo? Formando leitores ou ledores? Formando para a
abertura ou para o fechamento? Um olhar para as causas histéricas do
fracasso da maioria da populagdo com a leitura, principalmente as pessoas das
camadas mais populares, nos leva ao entendimento da tradigdo de exclusdo da
leitura que existe no Brasil. A leitura, em se tratando do nosso pais, foi
implantada para a classe que detinha alto poder aquisitivo e ha que se
questionar se a precariedade do sistema escolar brasileiro que ainda persiste
nao esta relacionada ainda aos interesses desta classe na tentativa de formar

leitores para a conformidade.
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A leitura nas escolas brasileiras ignora o papel dinamico que o texto
exerce sobre o leitor e prossegue seu trabalho cotidiano, transmitindo
respostas prontas, visando a reproducdo dos saberes cientificamente
acumulados, tornando, desse modo, inviavel a tdo sonhada possibilidade de
formar leitores espontaneos, capazes de enxergar, no ato de ler, uma aventura
rica e prazerosa. A leitura escolar acaba indo de encontro a perspectiva
bakthiniana de entender a leitura enquanto dialogismo, enquanto pratica
discursiva real. Sendo assim, a leitura tem aparecido como uma das principais
lacunas do nosso sistema educacional, ja que ndo permite que o leitor
apreenda o sentido do texto, mas apenas decifre seus simbolos linguisticos
sem compreendé-los (KLEIMAN, 2008).

Deste modo, o ato de ler ndo se configura como emancipatério, ja que
nao permite que o leitor possa compreender, refutar, ressignificar, ou seja, ir
aléem do que estd escrito, fazendo da leitura uma atividade de fato
transformadora. Oliveira (2006, p.18), ao falar da importancia da leitura, pontua
sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem, considerando o ato de ler
como ‘[...] uma porta de entrada para o acesso ao conhecimento produzido
pela humanidade. A sua auséncia fratura esse acesso e implica em fragilizacdo
de uma cidadania, necessariamente, ativa e transformadora.” O autor defende
ainda a necessidade de uma Pedagogia da Leitura no universo escolar, uma
ressignificacdo das formas de leitura que os alunos desenvolvem nas salas de
aula, de modo que esta atividade passe a ser ativa, relacionada com o contexto
em que o aluno se encontra, para ser uma pratica social e ndo somente
escolar. Além disso, é fundamental que o trabalho com a leitura nas escolas
perpasse as diferentes areas do conhecimento, ndo ficando restritas téao
somente a area de Lingua Portuguesa.

E desse modo que se entende a necessidade de formar leitores nas
escolas rurais de modo que os leitores, professores e alunos, reconhegam a
leitura também como dimensao politica e que se instaure uma pratica
pedagdgica leitora que reconheca a agdao educativa como processo histérico,
portanto, que possibilite dar consciéncia dos exercicios de poder que se
efetivam na educacdo e que se busque formas de pensar na leitura também
como poder para os sujeitos leitores. Esse estudo responde pelo problema de
entender a leitura e a formacdo de leitores também em uma dimensao
sociopolitica, ja que o ato de ler tem uma dimensdo de entrelagamento
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simultdneo com as questdes de ambito social e politico de uma sociedade.
Esta constatacdo acerca da importancia da formagéo de leitores exige uma
pratica pedagogica para além da leitura escolar, mas também que entenda que
ler é leitura de mundo, é desvelamento das relacdes de poder/dominagéo que
determinam a nossa atuacao como sujeito historico.

Se a leitura tem carater tao relevante na formacao de sujeitos criticos e
que possam intervir no mundo de modo a transforma-lo, justifica-se que esta
atividade seja repensada no ambito das escolas rurais, espacos que tém sido
historicamente desvalorizados. Diferentes fatores perpassam a dinamica da
formagédo de leitores em classes multisseriadas. Estudos anteriormente
realizados (ORRICO, 2013 e 2015; ORRICO e FREITAS, 2014), apontam que
as professoras de classes multisseriadas tém que lidar constantemente com
uma multiplicidade de desafios, dentre os quais se destacam a falta de uma
estrutura de apoio para a formacgédo de leitores: bibliotecas, salas de leitura,
incentivo das familias, livros que tenham vinculacao com a realidade do sujeito
morador de areas rurais.

Além disso, a formacao leitora destas profissionais supracitadas também
se apresenta como um desafio, ja que os cursos de formacao inicial nao tém
priorizado esta questdo e os de formacgao continuada vém atuando de modo a
retirar a autonomia do professor, com atividades e sequéncias didaticas
prontas e muitas vezes voltadas ao desenvolvimento das “habilidades” que o
aluno tera que ter para se sair bem nas questionaveis provas e exames que
avaliam os indices de desenvolvimento educacional (IDEB, Prova Brasil, etc),

como atesta relatos de uma das professoras colaboradoras na pesquisa.

[...] esse ano na formacgdo, eu vi uma preocupagao maior que
nos anos anteriores, antes nao se falava de IDEB, n&o se falava
de provinha Brasil, nada se comentava... Esse ano eles
imprimiram o material com as habilidades da provinha Brasil e ai
mostraram aos professores, fizeram impressées em bloquinhos
de atividades para treinamento para provinha Brasil para serem
feitas nas escolas. Simplesmente, eles deram os materiais de
atividades, isso aqui € uma atividade com as habilidades que
caem na prova Brasil, esta aqui, apliqgue na sua sala. Mas, eu sei
o porqué disso, foi cobranca, porque diminuiu o IDEB das
escolas de Amargosa. (Filipa)

Diante do exposto, acredita-se que a tematica envolvendo a leitura nas

classes multisseriadas merece ser realmente estudada. Sendo assim, a aposta
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neste estudo é pensar as histérias de vida e de leitura das colaboradoras como
forma de pensar também nas suas agbes pedagogicas enquanto formadoras
de leitores e sua importancia nas histérias de vida e de leitura de seus alunos,
investigando de que forma a leitura tem sido entendida nas escolas rurais como
forma de melhor compreender o mundo e os problemas que atingem quem vive

e trabalha nestas areas.

3.2 Formacao leitora de professoras: implicacoes nas praticas
pedagodgicas

Nas ultimas décadas, as producdes académicas sobre a formacdo do
leitor tém aumentado de forma significativa, gracas ao fortalecimento dos
programas de pdés-graduacao no pais e também a inquestionavel relevancia da
tematica para a melhoria da qualidade da educacao brasileira. O leitor e sua
interagdo com o texto tém sido extremamente analisados pelos “olhares” de
professores, psicélogos, psicolinguistas, bibliotecarios e uma infinidade de
pesquisadores. Entretanto, a despeito do aumento do nimero de estudos, o
leitor que se pretende formar, aquele que consegue interagir com o texto,
dialogando com ele, continua sendo um desafio nas escolas de educagéo
basica, como ja explicitado.

Indaga-se a partir de entdo sobre a formacao do professor/leitor, ja que
se reconhece o0 quanto seu papel € importante, mas ainda busca-se conhecer e
repensar as praticas de leituras vivenciadas pelos docentes de classes
multisseriadas, ja que eles atuam como docentes na Educacédo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental muitas vezes de forma simultanea.

Na tentativa de entender mais sobre a tematica em torno da formacgéao
leitora das professoras de classes multisseriadas e suas praticas de leitura, ou
seja, do objeto deste estudo, levantamento foi realizado a partir de uma
pesquisa no banco de teses e dissertacdes da CAPES. As buscas giraram em
torno da intencdo de encontrar investigacbes que se articulassem com a aqui
desenvolvida e, para isso, foram utilizados os seguintes marcadores: Leitura
em Classes Multisseriadas, Formacado Leitora de Professores de Classes
Multisseriadas, Formacao de Leitores nas Classes Multisseriadas, Leitura em
Escolas Rurais e Praticas de Leitura em Escolas Rurais. Deste levantamento,
ficou evidenciado que inexistem pesquisas sobre a formacdo leitora de
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professores de classes multisseriadas e de formacdo de leitores nestas
classes, rarissimos estudos, entretanto, investigam as praticas de leitura em
escolas rurais, o que evidencia mais uma vez a relevancia desta pesquisa.

Apesar dos estudos recentes nao intentarem sobre questbes da
formacgao leitores de professores de classes multisseriadas, percebe-se, no
meio académico, uma preocupag¢dao maior com o debate em torno da formacéao
leitora de professores na educacao basica, sendo que este tem girando
basicamente em torno da busca de respostas para questdées como: O
professor, aguele que sera o mediador da leitura, 16?7 Lé o qué? Qual seu perfil
leitor, sua histéria de vida/de leitura?

Desses estudos tém se apreendido que os professores em formacao nos
cursos de Pedagogia vivenciam iniUmeros desafios ao entrar na universidade
com as leituras de textos académicos, mas essa discussao nao se encerra na
universidade: ela tem como ponto de partida e de chegada as praticas de
leitura na educagdo basica, porque o ensino de leitura neste contexto,
principalmente no da rede publica, ndo tem sido efetivo na formagao de
leitores. O que tem causado preocupacdo é que a formagdo inicial do
pedagogo também nao tem trazido uma formacéao consistente para o professor.
As préprias colaboradoras da pesquisa reconhecem essa realidade ao relatar

que:

Na Universidade, eu nao tive nenhuma formacdo na questao
do ensino de leitura, inclusive eu li alguns livros logo no inicio
eu fiquei meio fascinado para fazer a minha pesquisa... meu
TCC na questao da linha da leitura, da formacao de leitores,
mas ai depois eu entrei no PIBID ai né.. eu mudei
completamente meu foco, mas assim eu ainda cheguei ler
alguns textos, algumas indicagdes de alguns professores na
época pra trabalhar com leitores, e ai eu percebi que a gente,
inclusive a escola hoje nédo trabalha com o ensino de leitura, a
gente trabalha muito com a questdo da alfabetizacéo,
decodificacdo, decodificar os signos e escrever, mas formacao
leitora, a gente ndo tem. Entdo eu ndo recebi essa formagéo,
até porque eu tive Pratica Reflexiva na Alfabetizagao, entdo eu
estudei os métodos de alfabetizacdo, eu estudei como... mais
ou menos como € que se alfabetiza e tal.. mas assim, o ensino
de leitura nao foi trabalhado.( Léo)

Na academia, tinha uma série de leituras a realizar por
solicitagdes das disciplinas. [...] Entdo vocé acaba se tornando
um leitor por necessidade, mas na faculdade € uma coisa,
agora, vai pro chao da sala de aula. (Liberdade)
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O que precisa ser problematizado de forma intensa é o perigo desta
realidade apontada nos relatos docentes. O que acontece por conta desta
situacao é que logo, estando formados, os pedagogos estardo “repetindo” ou
“reproduzindo” as praticas que vivenciaram nas salas de aula enquanto alunos,
jd que a graduacdo nao é suficiente por uma formacao leitora que possa
transpor as marcas do passado. Sobre o ensino da leitura nas escolas de
educacao basica, Lima et al (2012, p. 2) aponta que esta atividade: “[...] clama
por respostas concretas que superem o campo do subjetivismo e se efetive
pela dialética do trabalho docente, onde a leitura é fundamental.”

Uma analise das praticas leitoras desenvolvidas por profissionais da
educacgao basica apontam que as atividades de leitura nas escolas costumam
ser fragmentadas, pouco motivadoras e centram-se na leitura de trechos de
textos literarios presentes nos livros didaticos, cuja finalidade esta muitas vezes
em se dissecar o texto ou em utiliza-lo para se trabalhar gramatica ou outro
conteudo do curriculo escolar (KLEIMANN, 2003). Sendo assim, constata-se
que as propostas pedagdgicas escolares em torno da leitura, sejam elas em
escolas rurais ou ndo, basicamente ndo favorecem a formacéo leitora dos
alunos nem o desejo de ler, logo a formacgéao leitora do pedagogo precisa ser
urgentemente revista, inclusive a formacao literaria, entendendo como
fundamental a atuagdo destes professores na formacdo dos leitores de
amanha.

Os estudos sobre os percursos de formacado de leitores/professores
apontam que os cursos de licenciatura, exceto o de Letras, ndo tém se
preocupado com a relagao entre os graduandos e os livros literarios, tipologia
textual bastante utilizada nas praticas escolares com criangas. Uma realidade
na educacao basica é que o interesse pela leitura literaria entre criancas nao
tem conseguido, muitas vezes, ser promovido; muito pelo contrario, o texto
literario que se conhece nas escolas é tao fragmentado, limitado e escolarizado
que o aluno ja o |é achando que tera que “prestar contas” do que leu. Paulino
(2009, p.1) atenta para o fato de que nas escolas os textos literarios tém sido
“(...) lidos e tratados como as noticias do maremoto: quantas foram as vitimas,
como sucedeu o evento, que paises atingiu, por que nao houve dele previsao?”

A literatura, entretanto, ndo pode se prestar a esse papel, “a obra
literaria € um objeto social” como afirma Lajolo (1995, p.17), objeto que nasce

117



da relacdo entre autor e leitor, ndo escolar apenas. A literatura ndo pode se
prestar a ser usada como pretexto para se trabalhar conteludos e conceitos
escolares, como acontece na pratica. Assim, a relagdo entre o texto e o leitor ja
nasce fadada ao insucesso, pois ndo ha espaco para a interacdo, para o
didlogo entre quem |é e quem escreve, “para que os siléncios e vazios do texto
sejam preenchidos pelo leitor”. (CORDEIRO, 2004, p.97).

A autora Graga Paulino vem desenvolvendo na UFMG uma série de
pesquisas através de um projeto de extensao sobre a formacao leitora literaria
dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e alerta que estes
profissionais quando comecam a atuagcao nas escolas: “(...) ndo tém facilidade
de se apresentarem como modelos de leitores para seus alunos, 0 que
constitui um dos agravantes do baixo nivel de motivacdo para a insercao
desses alunos no mundo da escrita”. (Paulino, 2009, p.22). O projeto da UFMG
nasceu da constatacdo da necessidade de atuar na formacao de professores
de criancas como leitores, entendendo-se que a responsabilidade pela
formagao literaria escolar das séries iniciais é atribuida a educadores que, em
sua maioria, nao tiveram formacao literaria suficiente para serem
caracterizados como cidadaos letrados literariamente. O que consideramos
formacao de um leitor literdrio pode ser explicitado na citacdo de Paulino
(2009):

A formacgao de um leitor literario significa a formacao de um leitor
que saiba escolher suas leituras, que aprecie construcdes e
significacdes verbais de cunho artistico, que faca disso parte de
seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber usar
estratégias de leitura adequadas aos textos literarios, aceitando
o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade,
interdiscursividade, recuperando a criagdo de linguagem.
(PAULINO, 2009, p.8)

z

E ai que se estabelece um grande paradoxo envolvendo essa tematica:
o professor em formagdo nos cursos de Pedagogia sera responsavel com a
formagao leitora dos seus alunos e ter4d que conhecer uma variedade de
tipologias textuais, mas no seu percurso formativo ndo vivenciou, na educagéao
basica, praticas escolares que lhe permitiram a constru¢cdo de uma relagéao
prazerosa com diferentes tipos de textos. Ao ingressar na universidade,

também ndo, pois ele estard& em um local onde a leitura literaria é
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desvalorizada e quase que suprimida. Entretanto, ap6s se formar, tera que se
responsabilizar pela formacéao leitora dos seus alunos nas escolas e conhecer
bastante sobre literatura infantil.

Os estudos de Graca Paulino a frente do projeto de extensdo da UFMG
tém constatado justamente essa situacao, ja que apontam que os educadores
publicos da educacgao basica costumam ler pouco também pelo fato de que néao
frequentam livrarias, raras no pais e ausentes em seus bairros e cidades,
assim como s tém geralmente acesso a biblioteca escolar, cujo acervo se
dirige aos alunos-leitores. Por um lado, verificamos que, quando o governo
investe na chamada “Biblioteca do Professor”, de preferéncia adquire livros
tedricos, para a formagdo continuada, considerando as obras literarias
supérfluas, quando comparadas as de utilidade para a formacao profissional.
Além disso, as pesquisas feitas pelo grupo da UFMG tem ratificado algumas
constatacoes ja feitas, de que as docentes sdo em maioria quase absoluta
mulheres, de origem social de camada popular, que véem na docéncia uma
possibilidade de ascensao social. Isso significa que, na maioria das vezes,
ultrapassam seus pais em escolarizacdo, nao tendo vivenciado contato
frequente com a literatura na infancia e nem na fase adulta.

Autores como Oliveira (2007), que investigam a pratica de leitura das
estudantes de cursos de Graduacao em Pedagogia, retratam a auséncia de
praticas de leitura literaria nos cursos de formagéao inicial de pedagogos. Em
todos os niveis de ensino, h4 uma maioria de educadores que leem pouco,
mas no caso dos educadores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental esta
realidade se apresenta como grave por serem eles 0s responsaveis pelos
primeiros contatos das criancas e jovens com as obras literarias. Urge, entao,
investigacoes sobre a tematica exposta, a da formacao leitora dos pedagogos,
até pela necessidade evidenciada na fala dos professores sujeitos da pesquisa

que s&o, em sua maioria, pedagogos.

E uma base muita fraca com relacéo a literatura, vocé vé assim
muito pouco essa questdo de literatura. E na faculdade eu me
lembro de pouquissimas coisas relacionado a literatura. A
literatura infantil que é a que se trabalha com criangas, nem na
faculdade nem nos cursos de formacao continuada. Eu acho
que precisa mais, porque os cursos de formagao continuada
lhe dao informagédo, mas é mais voltado muito pra questdo
didatica, metodoldgica... Até que agora tem um curso que vem,
o Pacto, que vem trabalhando com a questao de literatura ...
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Porque tem a leitura deleite que o Pacto traz... e diz que é
leitura deleite, mas tem que ter todo dia, do jeito que mandam,
entdo ela estd mais no lugar da obrigacao. (Filipa)

Em mim, a escola ndo foi suficiente para despertar o gosto pela
leitura. Quando era pequena a gente so lia mais os textos do
livro didatico e poucos e raros textos apresentados pela
professora. [...] A minha formagéao leitora surgiu mais com a
convivéncia diaria com minha irm&, mais velha que eu, sempre
fascinada com o mundo da leitura, foi ela quem me despertou a
curiosidade e o gosto pelos livros. Minha irm3, ela se escondia
na casa de minha vé pra ler e quando ela via que era algo que
ia me chamar a minha atencédo ela me escondia também na
casa da minha avé. Minha mae ficava em desespero
procurando cadé a gente que era pra ajudar a fazer as coisas
em casa, e a gente todas duas trancadas no quarto da minha
avo, quietinhas s6 lendo. Agora, com relacdo a literatura....Na
faculdade? Nao forma direito ndo. Até mesmo porque a gente
ia a biblioteca e procurava uma obra, cadé o livro? Nao tem.
(Liberdade)

Observa-se que o estudo dos percursos de leitura e formacao
instaurado por este estudo com professoras de classes multisseriadas de
escolas rurais gerou, nas colaboradoras, um (auto)conhecimento e uma
reflexdo sobre suas memodrias e sobre a atuacdo docente na atualidade,
apoiando o que Névoa (1995, p.25) diz quando este aponta que: “[...] urge por
isso (re) encontrar espacos de interacdo entre as dimensbes pessoais e
profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de
formagao e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias de vida” e ainda
na perspectiva apontada por Souza (2008, p.37) que ratifica o potencial das
narrativas autobiograficas, “[...] tanto como fenémeno (0 ato de narrar-se),
quanto como método de investigacdo e, ainda, como processo de auto
formacao e de intervencao na construgao identitaria de professores” .

Entende-se, dessa forma, o rememorar dos nossos percursos leitores,
meu e das colaboradoras, como possibilidade de redesenho das nossas
formas, enquanto professoras, de leitura de n6s e do mundo, implicando em

novas formas de nos relacionarmos com a leitura e com a docéncia.

3.3 Ambivaléncia afetiva do formador de leitores na contemporaneidade

Com o objetivo de possibilitar uma reflexdo e novos olhares acerca de

questbes reais, simbdlicas e imaginarias da pratica docente na
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contemporaneidade, a intencao nesta secéo é a de promover uma discussao
sobre a tematica da formacao de leitores nos espacos escolares com énfase na
ambivaléncia afetiva que o docente vivencia com esta pratica. Esse desejo de
promover novos olhares para as questées que perpassam este tema surgem
do contato com professoras de educacao basica, especialmente as de classes
multisseriadas, que relatam ser surpreendidas com a realidade das escolas
rurais e apontam também para uma frustracdo ao depararam-se,
principalmente, com a castracédo na profissdo, ao nao conseguir formar leitores

dialégicos, para além da decodificacao de palavras.

Antes eu trabalhava... eu trabalhei a maior parte do tempo em
turmas regulares [...] Agora, eu tenho trés anos agora com
turmas multisseriadas e assim... E bem diferente a relagdo de
uma turma pra outra... E com a Educagéo Infantil junto entdo...
Muito complicado... no inicio... no caso, os trés primeiros
meses que correspondem a primeira unidade foi bem dificil,
primeiro pra vocé fazer o diagnéstico da turma e segundo pra
vocé saber como que vocé vai dividir, como € uma turma tao
assim.... idades diferentes, tudo diferente, até os conteldos
sédo bem diferentes... e as necessidades diferentes. (Filipa)

[...] 2 gente com quatro horas de aulas todo dia, para dar aula
numa turma multisseriada e para dar conta dos contetdos e da
formacao leitora que a gente pensa que deve ser nao tem
como. A gente tenta, mas... (Léo)

Porque o processo de leitura demanda muito tempo, muito
tempo. Se realmente a gente for fazer... eu sei que a gente
nao vai fazer tudo num dia s6, a gente nao vai trabalhar tudo
de leitura num dia sé, mas na classe multisseriada é assim...
se todos os dias a gente tirar um tempo para leitura, outras
areas vao ficar com deficiéncia. (Bruna)

Reconhecendo a docéncia na contemporaneidade como um exercicio de
ambivaléncia perpassada por sentimentos prazerosos e desprazerosos e ciente
de que as angustias vivenciadas pelas docentes colaboradoras com os
desafios vinculados a formagao de leitores na contemporaneidade trazem
implicacbes na vida destas professoras e nas suas praticas pedagogicas
cotidianas, acredita-se importante refletir sobre aspectos da atuagao docente
em classes multisseriadas no que diz respeito a forma como as professoras
organizam o trabalho com a leitura em suas classes e como lidam com os
prazeres, frustracdes, cobrancas e angustias vividas, na tentativa de entender
as narrativas autobiograficas como possibilitadoras do conhecimento de si e da

busca pela construcdo de uma docéncia marcada por afetos prazerosos.
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Jesus (2000) apresenta o conceito de mal-estar docente como um
fenbmeno que sofre influéncia de fatores sociopoliticos, pessoais e da
formacao profissional, compreensiveis pelas transformacbes sociais que
ocorreram especificamente na segunda metade do século XX e que tiveram
forte influéncia sobre a educacdo. Os desafios para os educadores na
contemporaneidade tém se multiplicado e se intensificado, agravados por
fatores com a desvalorizacdo do professor e a democratizagédo do ensino, que
gerou aumento de alunos e de docentes, levantando inumeros
questionamentos acerca da necessaria qualificacdo destes educadores. Além
disso, o docente vivencia uma realidade de um novo contexto presente, que
delega ao professor muitas vezes funcdo que até entdo eram atribuidas a
familia.

Juntando-se a isso temos uma realidade de constante capacitacéao
imposta aos professores, de falta de materiais para a realizagdo dos trabalhos
planejados, de falta de investimentos necessarios, da questao salarial e ainda
de uma série de outros dilemas da realidade docente contemporénea, inclusive
o da falta de apoio das familias nas praticas escolares, queixa bastante
recorrente entre as professoras colaboradoras da pesquisa, sendo apontada

como entrave na formacgéao de leitores.

[...] assim... a gente sabe que em casa eles ndo tém apoio... a
atividade que vai pra casa sempre volta sem responder,
infelizmente € uma realidade da regiao que eu trabalho. Entdo
para aprender a ler tem que ler, e 0 momento que a gente tem
com eles é na escola, 0os pais ndo véem sentido, nem na
escola, nem nas atividades assim, atividades que voltam pra
escola no caderno que vao para casa, voltam imundas pra
escola, nem o proprio cuidado com o material os pais ensinam,
vocé percebe que algumas familias, muitas familias nao
ensinam isso, sdo coisas basicas, para que cuidem daquilo ali,
que valorizem o que vocé tem ali. Hoje esta tudo a cargo da
escola. Eu acho que precisava de projetos e mais atividades
para os pais perceberem, para mostrar aos pais a importancia
da escola e eles acreditarem mais. Por que hoje, a familia esta
muito voltada sé pro Bolsa familia, a condicdo mesmo de
comer. Ou manda o menino pra escola ou chega no final do
més vai cortar o dinheiro e 0 menino nao vai ter dinheiro para
comer. Mas eles ndo mandam os meninos para aprender, para
mudar de vida, sdo muito poucos 0s que mandam e que véem
uma perspectiva de vida melhor a partir da escola, precisa de
incentivo, vocé nao percebe mais isso, na regido que eu
trabalho mesmo vocé nao consegue perceber mais isso.
(Filipa)
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[...] e ai € 0 que eu bato na tecla e a gente tem muito pouco
tempo com esse aluno na escola para atender a tanta
demanda e para formar realmente o leitor que eu quero. Tem
que ter muito apoio da familia. (Bruna)

Em meio a tantas problematicas da educacao contemporanea, ainda tém
sido imputados as professoras os possiveis motivos para o fracasso dos
alunos. No que diz respeito ao trabalho com as praticas de leitura, as docentes
se véem como responsaveis nao s6 pela formacao de leitores, mas também
pela exclusdo ou inclusdo dos seus alunos na sociedade. Sendo assim, as
docentes que trabalham com criancas nas primeiras fases da escolarizagao
ficam em evidéncia constante, tendo suas praticas reguladas e avaliadas,
principalmente neste contexto de avaliagdo educacional a que sao impostos e
de cobrancgas para atingir os indices do IDEB e outros exames de regulacao
docente. Sobre esta questao, Moura (2013) alerta que:

[...] dentro da légica das politicas de regulagdo, a autonomia
docente tem se limitado ao discurso das politicas, tornando-se
uma autonomia imaginada, e sua efetivagao fica distante do
seu real sentido, tornando-se uma mistificacdo legal. O
professor nesse contexto de regulagdo tem exercido mais o
papel de “colaborador” do que de um “intelectual”, fazendo da
docéncia uma atividade cada vez mais regulada, e sem muitos
espacos para autoria pedagogica. Moura (2013, p. 1)

A formacao de leitores passa a ser alvo de inUmeras angustias para as
docentes, acarretando demandas de ordem emocional e levando-nos a um
entendimento acerca da necessidade da importadncia das narrativas
autobiograficas como forma de vivenciar momentos de reflexao e de promocgao
de uma escuta sensivel acerca das queixas e afetos prazerosos e
desprazerosos vivenciados com a formacgéo de leitores. Ressalta-se, assim, a
importancia da escuta dos relatos das docentes sobre seus percursos e
histérias de vida-formacao leitora.

Percebemos que esta escuta aponta-nos para uma ambivaléncia com
relacdo a leitura, ora prazer, ora desprazer, gerada pela relacdo que
construiram com a leitura ao longo das suas vidas, com as exigéncias
contemporaneas da docéncia e com a dificuldade em promover a formagao de
leitores que consigam dialogar com os diferentes textos lidos. Todos estes
fatores tém sido focos de frustracdo, causando um mal-estar docente,

caracterizado pelo adoecimento de professores, pelo abandono da profissdo ou
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ainda a indiferenca. Essa angustia, por sua vez, traz implicacbes na vida e
atuacao profissional das educadoras, ja que se reconhece a relagdo de
angustia a um impedimento, a uma armadilha, a armadilha narcisica®®.

Nesta perspectiva, estudo desenvolvido por Reboucas e Orrico (2015)
revela que o sentimento de ndo conseguir formar leitores aproxima-se ao
vivenciado por alguns médicos e outros profissionais de saude ao lidar com o
Obito. O médico, em tese, foi formado para curar, manter a vida. O ébito,
mesmo que inevitavel, parece uma espécie de ferida narcisica, um defrontar-se
diretamente com sua impossibilidade, e, por consequéncia, com sua falta, sua
castracao, além de sua propria finitude. As reflexdes tensionadas no estudo
levaram os autores ao questionamento se ocorre a mesma situagdo com os
professores, embora falando de objetos diferentes. Assim como para a
medicina, o 6bito (0 ndo conseguir curar) implicaria o sujeito médico a deparar-
se com sua castracao, na educacgao, o ndo conseguir formar leitores e s6, em
sua maioria, decodificadores de palavras, gera sentimentos semelhantes no
educador.

Logo, aposta-se nas narrativas autobiograficas como espaco para que
as professoras possam refletir e entender questdes de foro intimo que se
interligam & formagdo do sujeito e a sua pratica profissional. E neste ensejo
que se propde, nesta pesquisa, o encontro destas professoras com suas
raizes, memorias e origens, acreditando na potencialidade deste confronto,
como capaz de promover um repensar da relacdo que estas docentes
construiram com a leitura ao longo das suas vidas, possibilitando assim que
elas possam atravessar seus estranhamentos, entendendo suas angustias e
buscando soluciona-las com a criagdo de alternativas de leitura e de praticas
de formacao de leitores mais prazerosas.

% A Psicanalise aponta que angustia e narcisismo caminham juntos. Narcisismo implica em
fixagdo na prépria imagem, em autoestima. "O impedimento que aparece estd ligado a esse
circulo que faz com que, pelo mesmo movimento com o qual o sujeito avanga para o gozo, isto
€, para o que esta mais longe dele, encontra essa fratura intima muito préxima, de qué? De
deixar-se levar por sua propria imagem, pela imagem especular. Essa é a armadilha" (Lacan,
1962-1963, p. 19).
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3.4 Leitura, literatura e identidade cultural rural: a busca pela

singularidade negada

Sim, sou eu, eu mesmo, tal qual resultei de tudo [...]
Quanto fui, quanto nao fui, tudo isso sou.
(FERNANDO PESSOA, 1993, p. 49)

A escolha da epigrafe nos possibilita pensar em identidade, remetendo-
nos a reflexdo e ao questionamento: Sim, mas o que resultamos de tudo? De
tudo o que vivemos, ouvimos e lemos? Como se constréi a nossa identidade?
Essas indagacbdes tém ganhado forca na contemporaneidade, promovidas,
principalmente, pelas discussdes em torno do que tem se chamado de “crise de
identidade” ou do pertencimento. (HALL, 2003)

Apreendemos dos estudos de Bauman (2001) o quanto a identidade se
revela como construcao e inconclusao, sendo esta um processo que nao cessa
de acontecer e vai se revelando nos encontros com o outro € na ressignificacéo
dos nossos proéprios referenciais, diante de tudo o que vivemos e convivemos.
Segundo Faria e Souza (2011, p. 1): “A esséncia da identidade constrdi-se em
referéncia aos vinculos que conectam as pessoas umas as outras [...]. Da
mesma perspectiva que Bauman, mas interessado na identidade cultural,
Stuart Hall (2003) demonstra preocupacdo com a descentracdo do sujeito
moderno e apresenta o conceito que denomina de "identidades culturais" como
aspectos de nossas identidades que surgem de nosso "pertencimento" a
culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais.

Com o objetivo de, a partir de agora, promover um debate sobre
questbes que circulam no entorno da intersecédo entre literatura, identidade e
cultura, as ideias aqui apresentadas refletem um movimento teorico-reflexivo
em torno da relagdo entre as praticas de leitura e a construcdo identitaria de
criancas e jovens que estudam em escolas rurais. Essas questbes se
fundamentam ao constatar que as praticas de leitura desenvolvidas nas
classes multisseriadas tém sido pautadas em livros literarios e materiais
pedagdgicos cuja visdao da cultura rural apresenta-se, muitas vezes, de forma
estereotipada ou ausente, reforcando marcas preconceituosas que existem na
sociedade sobre as pessoas que trabalham e habitam nas areas rurais

brasileiras.
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Como forma de apreender elementos da pratica pedagogica nas classes
multisseriadas das escolas rurais e entender a dinamica da organizacao do
trabalho com a leitura nestes locais, torna-se importante problematizar quais os
textos que as professoras de classes multisseriadas utilizam no fazer
pedagdégico cotidiano, se sdo os do livro didatico, dos livros literarios, dos
projetos ou outros e quais as concepgdes de rural que trazem, além das
praticas que elegem, pois assim como os textos, estas revelam, muitas vezes,
silenciamentos.

Nesta perspectiva, entende-se, dos relatos das professoras
colaboradores na pesquisa, que muitas vezes sao elas as responsaveis por
reinventar seus cotidianos, aproximando os materiais que recebem da sua
realidade, do contexto social e (re)criando novas formas de se pensar a leitura
em suas classes, rompendo com a visdo urbanocéntrica que impera nestes
materiais e que contribuem para desenraizar os sujeitos da suas marcas
culturais ao negar-lhes a representatividade das suas singularidades nas
praticas educativas.

Ao observar as praticas e materiais didaticos e livros literarios utilizados
no trabalho cotidiano no contexto das classes multisseriadas, fica evidente que
o aluno proveniente da zona rural tem tido sua identidade muitas vezes
invisibilizada e suas ruralidades - que sédo as especificidades, o cotidiano e as
vivéncias do rural (SOUZA, 2011, 2012; RIOS, 2011), ndo tém sido valorizadas.
Seus processos identitarios muitas vezes acabam sendo negados para a
criagdo de uma identidade mais adequada a escola, ja que a maneira como 0s
alunos da roca sao percebidos nos materiais pedagogicos, é de negacao as
suas maneiras de ser, viver e apreender o rural.

Ao analisarmos a presenca do sujeito da roga na literatura infanto-juvenil
que circula nas escolas, por exemplo, evidencia-se que a visdo desta cultura
tem sido ou ausente nos livros adotados ou percebida de forma
marginalizadora e esteriotipada, reforcando as marcas preconceituosas que
existem na sociedade brasileira sobre os sujeitos que vivem, trabalham e/ou
estudam em &reas rurais. Bourdieu (1999), ao discutir sobre as sociedades
contemporaneas e as relagcdes sociais que mantém os diferentes grupos
sociais, tendo o sistema de ensino como instituicdo que permite a reproducéo
da cultura dominante, afirma o quanto a escola tem sido espaco da
perpetuacado das desigualdades sociais. Essa maxima é confirmada quando se
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observa que o material literario utilizado pelas professoras de classes
multisseriadas muitas vezes nao reconhece e contempla a diversidade cultural
brasileira, atendendo quase sempre as ideologias hegemdnicas, que usam o
livro como um veiculo da industria cultural a favor da imagem do individuo
branco e urbano como uUnica referéncia positiva.

O que se constata € que a escola, inclusive as localizadas em éareas
rurais, ao ignorar a diversidade socio-cultural existente na nossa sociedade,
acaba selecionando e privilegiando as manifestacdes e os valores culturais das
classes hegemoénicas, explicitando aos seus alunos que eles precisarao
dominar outro aparato cultural e concepcao de mundo que néo é o seu. A acao
pedagdgica, nesses casos, tende a reproducao cultural e social, pois os filhos
das classes trabalhadoras rurais tém, na escola, um espaco de ruptura no que
se refere aos valores e saberes de sua pratica, ja que os materiais didaticos e
literarios mostram, de forma implicita ou ndo, o quanto eles sdo desprezados,
ignorados e desconstruidos na sua insercao cultural, ou seja, mostra que eles
necessitam apreender novos padrées ou modelos de cultura para serem
inseridos na sociedade.

Ratificando o quanto é inegavel que elementos da diversidade cultural
brasileira precisam estar presentes na literatura, pois eles contribuem para a
visibilidade de outro imaginario cultural, baseado no principio da diversidade e
da pluralidade, das ruralidades, das africanidades e toda a nossa
multiculturalidade, o que se torna essencial para a concep¢ao da identidade do
povo brasileiro e da crianga/jovem morador de area rural.

Dessa forma, as preocupacdes em torno do leitor que esta se formando
nas classes multisseriadas das escolas rurais deve perpassar também pelo
entendimento do quanto a leitura nestes locais tem sido desvinculada das
raizes identitarias dos sujeitos, buscando formas de se pensar o ato de ler nas
classes multisseriadas como forma de romper com a légica urbanocéntrica e de
implementar um processo de ensino/aprendizagem nestes locais
fundamentado em atividades e propostas pedagdgicas que sejam
representativas das singularidades de quem vive e trabalha em areas rurais,

valorizando seus processos identitarios.
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IV. NARRATIVAS, MEMORIAS E PRATICAS LEITORAS
DE PROFESSORES DE CLASSES MULTISSERIADAS:
ressignificando a formacao de leitores

nas escolas rurais

E necessario sair da ilha para ver a ilha.
Nao nos vemos se nao saimos de nés.

(SARAMAGO, 1998, p. 27)



4.1 Narrativas de vida/leitura/formacao: com a palavra, as professoras

A epigrafe de Saramago (2008), retirada de um conto do autor, chamado
O conto da ilha desconhecida, texto no qual é narrada a busca de um homem
por uma ilha que ndo consta em nenhum mapa, uma ilha, de fato,
desconhecida leva-nos a reflexdo: O que leva uma pessoa a ir atras do que
ndo se conhece? E a pergunta que gira em torno do conto. A histéria nos leva a
refletir sobre a maneira como lidamos com o desconhecido e, Saramago,
através desse conto, brilhantemente faz uma metafora da necessidade de
fazermos uma viagem em direcdo a ndés mesmos, saindo de nds para nos
enxergarmos de fato.

Trazer o passado a tona representa o sentido da grande descoberta
humana: a descoberta do (auto)conhecimento, a busca de nés mesmos, do
nosso mundo interior, a ida aonde nenhum outro jamais esteve. A leitura do
conto nos leva a pensar sobre uma identidade aberta, em construcao, que é
percebida como possibilidade de criagdo de novas identidades.

E é apostando neste rememorar como dispositivo potencializador da
(re)descoberta de si € que se inicia agora a escuta das narrativas de vida, de
formacédo e de leitura das professoras de classes multisseriadas sujeitos da
pesquisa, propondo um tecer reflexivo em torno dos seus relatos e também dos
diferentes fios que se cruzam aos multiplos elementos historicos, sociais e
culturais ligados ao ato de ler e de formar leitores, relacionando-se de forma
crucial ao objeto de estudo.

4.1.1. Percurso formativo: memarias, experiéncias e praticas leitoras

Acreditando que o refletir sobre o percurso formativo de leitura ira
impulsionar, nas docentes colaboradoras deste estudo, a elaboracdo de uma
série de sentimentos, sensacgdes e percepcdes de si e do outro, permitindo que
estes sujeitos se ressignifiguem como leitores/docentes/formadoras de novos
leitores, € que se inicia a escuta dessas narrativas.

Yunes (1995) afirma que:

O processo de descoberta e afirmacdo do eu tem entdo como
elemento constituinte fundamental a tomada de consciéncia da
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propria historia, o entrelagamento das memorias pessoais e
sociais, 0 situar-se no tempo entre os homens. Este exercicio
desencadeia a valorizacao do sujeito, desautomatiza o estar no
mundo "como qualquer outro" e comega a conferir uma certa
identidade a cada ser humano. (YUNES, 1995, p. 192)

E é nessa tomada de consciéncia e afirmacao do eu, citadas por Yunes,
que busco apreender formas de ler os percursos de formacao, praticas e
experiéncias das professoras colaboradoras com a leitura nas diferentes
tramas que os enredam. Para tanto, a analise interpretativa-compreensiva das
narrativas sobre os seus percursos formativos de leitura possibilitaram-me
organiza-las em trés eixos tematicos que discutem questoes sobre ‘memdrias
da infancia’, ‘experiéncias leitoras’ e ‘praticas culturais de leitura’,
possibilitando-me sistematizar questdes sobre percursos formativos e praticas
de leituras das colaboradoras da pesquisa.

No que se refere ao primeiro eixo tematico - Memdrias da infancia —
apreendo que rememorar como sindnimo de recordar, de relembrar, possibilita
ao sujeito narrar modos como se constituiu e vem se constituindo leitor e
formador de leitores, intermediados com suas memérias de infancia e de
formagéao. Significa trazer a tona lembrancgas, histérias e memarias carregadas
quase sempre de um profundo significado. Certamente, por isso o paradigma
hermenéutico (RICOUER, 1976) e a abordagem compreensiva destacam a
relevancia do sujeito como um intérprete de si e de suas experiéncias, situando
a memoria como fundamental neste processo. Entende-se que refletir sobre as
memoérias de leitura e de infancia leva-nos ao entendimento de que leitor
estamos nos formando, o que se torna essencial nesse estudo como forma de
enxergar o que estd em nos e quais os caminhos a seguir.

As memorias de leitura das docentes que colaboraram nesta pesquisa
evidenciam importantes elementos que se apresentam como pontos de
reflexdo, dentre eles a importancia que a geracdo dos seus pais atribuia ao
papel da leitura, inclusive como forma de mudanca de vida, realidade comum

entre os pais dos filhos das classes trabalhadoras rurais.

Olha, assim... eu comecei ir para escola com 7 anos, porque
naquela época nao tinha escola de educacao infantil no campo.
Entdo na roga s6 tinha o ensino fundamental que era
obrigatério s6 a partir dos 7 anos, mas, antes de ir pra escola,
minha mae, ela era assim, tinha pouco conhecimento, mas o
pouco conhecimento que ela tinha, ela passava, ela era
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alfabetizada, sabia ler e escrever e ai ela me ensinava, ela
comprou uma cartilha pra mim, eles chamavam um ABC, era
uma coisa muito engracada que ela soletrava: es-co-la... da
mesma forma como ela aprendeu ela tentava me ensinar [...]
soletrando, mas o interessante é que a forma que minha mae
me ensinava a ler em casa, quando eu cheguei na escola nao
era diferente, era igual... (Léo)

[...] tenho meus pais que sdo semianalfabetos como grandes
responsaveis pela minha formagao leitora, pelo incentivo deles,
quando eu via minha mae lendo palavras pouquissimas e
quando a gente pedia pra ela ler frases e ela sentia muitas
dificuldades, eu via esse quadro e queria mudar, meus pais mal
sabiam ler e eu ndo queria aquilo para minha vida. Meus
irmaos mais velhos tiveram que largar a escola para ajudar
meus pais na lavoura, entdo assim eu fui a que... eu e mais
dois irmaos, que tivemos a oportunidade de enveredar ai pela
area do conhecimento, entdo eu disse eu tenho que abracar as
oportunidades que me sao dadas porque eu nao quero essa
realidade que meus pais tiveram para mim, entdo isso me
impulsionou bastante, entdo isso foi a mola precursora para
dizer assim... Eles (os pais) entendiam a importancia da leitura
e queriam passar isso pra gente, ainda ontem eu conversando
com meu pai ele disse que era para eu continuar estudando,
nao parar. Entao ele vé essa mudanca de vida que eu consegui
através desse mundo do conhecimento porque ele sabe que
ele ndo teve condi¢des de ter, mas que eu posso... (Bruna)

Na verdade, meu pai era semianalfabeto, ele era leitor, do jeito
dele, porém assim ele mal escrevia... ndo conseguia escrever...
eram poucas as palavras, escrevia do jeito dele, faltando letras
e tal... Mas ele sempre teve um interesse para isso de leitura,
de comprar revistas para a gente ler, para incentivar, ele
comprava muita revistinha pra gente. (Filipa)

Observa-se, nos excertos acima, o reconhecimento dos pais das
professoras colaboradoras sobre a importancia da leitura. Ratificando uma
ideia citada anteriormente, percebe-se que os pais das colaboradoras viam o
ato de ler como instrumento que representaria uma espécie de “chave” que
permitiia aos seus filhos a abertura de “portas” que para eles sempre
estiveram fechadas devido a baixa escolarizacao deles. Ao refletir sobre estes
relatos, reconheco que essa realidade tem implicagcdes na relacdo que os
sujeitos da pesquisa vao construir com a leitura ao longo das suas vidas,
levando-os a entender o ato de ler como realmente transformador. Inclusive
isso leva as professoras ao questionamento do papel da familia na formacéao
leitora dos seus alunos, a auséncia dos pais no acompanhamento e incentivo
dos filhos € um dos fatores apontados pelas docentes como impedimento do
desenvolvimento leitor dos alunos.
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Outra lembranca que estas professoras percebem, ao rememorar suas
histérias pessoais de leitura e seus percursos iniciais de formagéao — infancia e
leitura — € a auséncia de uma diversidade de materiais de leitura nas suas
trajetorias, revelando lembrancas de um tempo em que o livro didatico muitas
vezes era 0 Unico material de acesso a diferentes textos. Isso fica evidente na

fala das professoras Bruna e Liberdade quando estas afirmam que:

Olha... eu nunca fui uma crianga que tivesse muitos livros de
literatura ou que tivesse uma biblioteca em casa, eu sempre fui
uma crianga que quando tinha acesso aos livros era na
escola... Entdo assim, quando era crianga, eu manuseava
poucos livros, porque assim... nossa escola publica, hoje,
nés recebemos um acervo bom, mas ha alguns anos atras
isso nao acontecia, entdo na nossa infancia o contato com o
livro era muito pouco, na verdade nao era tanto como tem
hoje que é uma disponibilidade de livros... na minha escola
mesmo, a gente tem um acervo bom de livros, néo € o ideal,
ainda, mas a gente tem em comparagdo ha alguns anos ja
vividos eu observo que a gente tem uma gama de livros para
oferecer para os meninos se deliciarem. Eu, quando crianga,
me deliciava com as histérias que tinham nos livros didaticos,
até porque meus pais ndo tinham dinheiro para ficarem
comprando livros de literatura, entdo quando eu tinha acesso
para ler um livro de literatura era do meu irmao que estudava
na cidade, de pegar e ler e fazer a leitura... (Bruna, grifos
meus)

Antes, tinha também muita cobranga com relacdo ao livro
didatico e a gente lia o que estava no livro didatico so, a gente
nao lia obras, ndo €?! Eu mesmo lia os textos que eram dos
livros didaticos e s6. E hoje as escolas tém revistinhas em
quadrinhos, elas tém diferentes géneros textuais...
(Liberdade, grifos meus)

Os trechos grifados evidenciavam que, ao mesmo tempo, que
rememoram seus percursos de formacgdo leitura, as professoras vao
refletindo sobre elementos da leitura ligados aos momentos vividos ontem e
hoje, ratificando o que Certeau (1994) nos mostra ao dizer que a memdria
ndao € uma sobreposicdo de acontecimentos nem uma justaposicdao de
espacgos/tempos estaticos. Ela ndo se limita ao passado; pelo contrario, ela
se move em uma pluralidade de tempos e espacos, ndo como uma simples
rememoracao ou visitacao das lembrancas do ontem; mas, sobretudo, como

producao de sentido do hoje e projecdo do amanha a partir das experiéncias
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vividas. Assim, passado/presente/futuro se combinam e se entrelacam na
significagdo e ressignificagdo das vivéncias cotidianas e a memoria,
enquanto algo que se produz, leva-nos a percorrer as trilhas do vivido em
um caminhar que nos conduz a uma multiplicidade de vias e possibilidades
futuras. Entdo, os muitos acontecimentos que vivemos circulam sem que
possamos possui-los (cada um deles € passado, perda de lugar, mas brilho
de tempo), mas nos aponta “as vias multiplas do futuro.” (CERTEAU, 1994,
p.158).

Apesar de reconhecerem a importancia do livro didatico, os relatos das
docentes apontam também para uma constatacdo de que € importante que
diferentes materiais sejam ofertados para a formacgéo leitora dos alunos,
realidade nao vivenciada por eles na infancia. Os Parametros Curriculares
Nacionais, inclusive, ao falar de leitura, reconhecem a importancia da oferta
de textos diversos ao afirmar que: “[...] Eis a primeira e talvez a mais
importante estratégia didatica para a pratica de leitura: o trabalho com a
diversidade textual. “(PCN, 1997, p. 55).

Varios estudiosos da tematica, tais como Kleiman (1993), ratificam a
relevancia da diversidade textual para a formacgéao de leitores competentes,

Kleiman afirma que:

[...] quanto mais diversificada a experiéncia de leitura dos
alunos, quanto mais familiaridade eles tiverem com textos
narrativos, expositivos, descritivos, mais conhecida sera a
estrutura desse texto, e mais facil a percepcao das relagdes
entre a informacéo veiculada no texto e a estrutura do mesmo.
(KLEIMAN, 1993, p. 8)

Além de sé contarem com o livro didatico como recurso pedagogico
durante boa parte das suas trajetérias de escolarizacdo, € frequente a
rememoracao, por parte das colaboradoras, de atividades de leitura
desconexas, sem sentido, desvinculadas da realidade e da vida, que eles

simplesmente decoravam e nao entendiam. E o que afirma o professor Léo.

[...] a gente aprendia a ler um livro que era composto pelas
vogais, o alfabeto completo e ai depois tinha as vogais
separadas, as consoantes separadas, as pequenas licbes com
as familias sildbicas: BA, BE, BI, BO, BU... ai vinha... BABA,
BELO, BICO, BOLA, BULE. Na verdade, era uma cartilha, tinha
o alfabeto e tinhas essas pequenas partes de leituras que eu
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acabava decorando [...] ... na verdade eu nao estava lendo, eu
decorava aquelas palavras, como eu ndo sabia ler entdo eu
decorava, nao era nem BA, BE, Bl como € hoje quando se usa
o método fdbnico... naquela época era BABA, BEBE, BIBI,
BOBO, BUBU...(Léo)

A partir dai, surgem indagacdes que nos leva a necessidade de refletir
de forma mais atenta sobre o sentido das experiéncias das atividades
leitoras vivenciadas pelos colaboradores como estudantes e como
professores.

As discussoes relacionadas ao segundo eixo tematico - Experiéncias
leitoras — partem das memoérias de leituras das colaboradoras e
potencializam-se nas formas cotidianas como elas narram suas historias de
leitura-profissdo e como valorizam as situacées marcantes que viveram.
Nesse sentido, fica evidente a relacdo entre experiéncia/sentido mais uma
vez (LARROSSA, 2002). Isso vem a tona quando pensamos nas situacdes
vivenciadas com a leitura ao longo do nosso percurso de vida/formacéo. Ao
afirmar que: “Experiéncia e informagdo ndo expressam 0S mesmos
sentidos.” (SOUZA, 2008b, p. 11), coloca-nos diante da necessidade de que
reflitamos sobre os saberes educativos, as experiéncias e praticas de leitura,
no entendimento que os diferentes acontecimentos que vivenciamos tém
sentidos diferentes.

Entendendo como Larrosa (2002) que as experiéncias s6 se configuram
como tal quando ocorre producao de sentido, reconhece-se a importancia da
afirmacao de Souza (2008b, p. 11), quando este autor diz que: “As
experiéncias de leitura e formacdo ganham sentido quando o sujeito
transforma-se e aprende a partir de suas préprias marcas socio-historicas.”
Logo, intenciona-se, a partir de entdo, uma andlise reflexiva sobre as
narrativas das experiéncias vividas pelas docentes colaboradoras da
pesquisa, com énfase nas situacgdes relacionadas a leitura que realmente as
marcaram.

Inicialmente, chama a atencéo o fato de que as professoras nao citam
as situacbes vividas na escola como experiéncias significativas nem os
professores como pessoas que tiveram relevancia nas suas histérias de vida

e de leitura.

134



Olha, figura marcante mesmo na minha vida de leitora foi
minha irma. (Liberdade)

N&ao lembro de quase nada assim da infancia da escola [...] Ah,
eu lembro que na quinta série teve um livro de literatura que a
gente era obrigado a ler, um por unidade, e teve um livro assim
péssimo que a gente leu, mas tinha que ler porque era
obrigado a ler para fazer a atividade de literatura na escola e o
livro era horrivel, eu achei [...] Nao sei se pela obrigagéo de ter
que ler [...] As lembrancas boas de leitura sdo fora da escola,
sim... com certeza. (Filipa)

A evocacao das lembrancgas da leitura escolar como algo nao prazeroso
€ algo que marca as vidas e atuagao como docentes destas profissionais,
levando-as a repelir situacées semelhantes em suas praticas de mediacao

leitoras ou repeti-las, ainda que de forma inconsciente.

Em momento nenhum eu imponho. Eu ja venho de uma coisa
de ndo gostar da imposi¢ao, entdo eu nao fago isso com eles
(os alunos). Eles leem o que eles quiserem .... mas todo dia
precisa fazer uma leitura, mas uma leitura deles, do jeito deles,
do que eles escolhem. (Filipa)

[...] eu costumo pegar muito os livros de leitura, esses
paradidaticos que vem para escola, ai eu costumo fazer com
eles uma ficha de leitura... eu tenho uma ficha de leitura
padrdo. Eles levam os livros para casa, eles escolhem os
livros, cada um escolhe um e ai eu fago uma ficha: autor, ano
da publicagéo, quem foi o ilustrador, a editora que publicou se
o livro... qual a tipologia textual , se € em forma de poema se é
em narragao, se € histéria em quadrinhos... e ai depois eles
trazem um breve resumo do livro, eles vao copiando com as
palavras deles os personagens principais... Entdo eles fazem
esse resumo de leitura que é praticamente semanalmente... na
medida do possivel, semanalmente a gente faz essa atividade
dirigida de leitura que eles vao pegar o livro e preencher isso
que a gente (o docente e seus alunos) chama de ficha de
leitura. (Lé0)

Dos relatos acima, apreendo que diferentes praticas de leitura
predominam entre as docentes sujeitos da pesquisa. Filipa diz deixar seus
alunos a vontade para ler o que quiserem, evidenciado uma auséncia de
objetivos claros e definidos acerca do trabalho pedagdgico que desenvolve
com a leitura em sua classe. Ja Léo faz com que seus alunos preencham uma
ficha de leitura com informacdes especificas sobre o livro lido (personagens,
autor, ilustrador, ano de publicacdo, etc), numa clara evidéncia do quanto ele
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foi marcado pela formacao leitora que recebeu na sua trajetdria escolar na qual
evidentemente as atividades de leitura ndo estiveram ligadas a atribuicdo de
sentido. Em estudo sobre a influéncia dos professores em nossa formacao,
Quadros et al (2005) aponta que a importancia dos professores que tivemos na
constituicido dos professores que somos € maior do que pensamos. Esse
fenbnemo ocorre porque, segundo Catani, Bueno e Sousa (2000):

A peculiaridade da formacao do professor, por ter em seu
mundo de trabalho o mesmo "espaco" no qual foi formado, ou
seja, a sala de aula, favorece a que ele assuma, depois de
formado, nao sé a posicao fisica de seus professores, mas
também a postura, atitudes, formas de ensinar etc, fazendo um
efeito "espelho". [...] Ao atuarem como espelhos, as
lembrangas sdo por nés apropriadas, tornando-se elementos
integrantes e inseparaveis de nossas memorias. (CATANI,
BUENO E SOUSA, 2000, p. 169).

Dai a importancia da reflexdo acerca dos processos formativos
docentes, pois assim reconhecemos 0 quanto as experiéncias e marcas
pessoais sdo fundamentais para o desenvolvimento profissional do professor
que, ao narrar suas histérias, narra-se e ressignifica suas memoarias e praticas
docentes. Constato, entdo, que ha grande influéncia, dos professores que
tiveram, na constituicdo dos professores e formadores de leitura que sdo hoje,
o que é reforcado pelo pouco contato na formacéao, tanto a inicial quanto a
continuada, com estudos mais aprofundados acerca dos estudos sobre
formagéo de leitores. Isso ocorre com a maioria das professoras colaboradoras,
que sao pedagogos, mas com a docente que tem formacdo em Letras,
percebe-se uma concepc¢ao diferenciada, de quem realmente teve uma
formacao mais consistente neste aspecto, tanto teérica quanto pratica.

Por que, no curso de Letras, além das leituras dos textos que a
gente fazia, as discussbées levam para isso, como formar o
leitor? Que leitor a gente quer enquanto profissional? Que leitor
a gente quer na sociedade? Entdo esses debates foram sim
importantes [...] a gente debatia muito sobre formagao de
leitores e também eu ja ensinei Lingua Portuguesa no Ensino
Médio, Redacgéo, Literatura, entdo eu sempre estudei muito
sobre esse tema. A p6s também me proporcionou muito isso,
eu fiz pés em Estudos Linguisticos e Literarios [...] entdo, eu
penso que um estudante que |é por obrigacdo, ele nao vai
ampliar sua visdo nem descobrir nada, ele vai ler apenas
porque estad sendo obrigado. Entdo, minha intencdo, a minha
preocupacao € despertar no meu aluno o prazer da leitura, mas
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também que ele entenda que ler € necessario, é fonte de
conhecimento, de informagdes, porque decodificar ndo é ler, a
pessoa tem que saber ler para verificar, ler para fazer
comparacgdes, ler para vocé realmente explorar o que tem
dentro do texto nas entre linhas,. (Bruna)

Observa-se que a problematica em torno da formacao leitora que os
estudantes do curso de Pedagogia recebem mais uma vez é tensionada,
evidenciando neste estudo a necessidade de novas e urgentes pesquisas
acerca desta tematica com premente revisao dos curriculos de formacao de
professores. O que confirma inclusive os estudos de Ribeiro e Souza (2013) e
Paulino (2004) sobre a necessidade de que os saberes literarios sejam tratados
como saberes docentes imprescindiveis a formagao de professores.

Paulino eleva os saberes literarios a categoria de saberes
docentes, no ambito dos estudos de Tardif (2002), nao apenas
de professores de lingua portuguesa, mas dos demais
professores da educacao bdsica, e recomenda que sejam
inseridos nos curriculos das licenciaturas como disciplina. Para
Coelho, a literatura é o fio de Ariadne capaz de promover vasos
comunicantes dentro do labirinto que é o curriculo escolar,
fragmentado em disciplinas. (RIBEIRO E SOUZA, 2013, p. 109)

Outra constatacao importante é que as professoras colaboradoras, todas
elas, reconhecem que a escola de educagao basica ndo conseguiu promover
boas experiéncias leitoras em suas vidas nem as ensinaram a relacionar leitura
e prazer e citam como figuras marcantes em seus percursos de leitura sempre
um membro da familia (pais, irmaos, etc) ou amigos que emprestavam livros. O
importante € que, como consequéncia dessa experiéncia de rememoracgao, ha
uma reflexdo sobre a atuagéo hoje como docentes responsaveis pela mediacao
e formacao de leitores, o que ratifica a fala de Moraes (2001):

Quando conta a sua historia, o sujeito narra 0 seu percurso de
vida e passa a retomar alguns sentidos dados ao longo dessa
trajetéria, mas ndo s6 isso passa também a redefini-los,
reorienta-los e, principalmente, a construir novos sentidos para
essa histéria. A narrativa ndo é um simples narrar de
acontecimentos; ela permite uma tomada reflexiva,
identificando fatos que foram, realmente, constitutivos da
propria formagdo. Partilhar histérias de vida permite a quem
conta a sua historia refletir e avaliar um percurso
compreendendo o seu sentido, entendendo as nuances desse
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caminho percorrido e reaprendendo com ele... (MORAES,
2001, p. 183)

Neste narrar reflexivo, percebe-se que as professoras colaboradoras
comecam a transcender as concepgdes e teias que as prendem as
representacdes usuais sobre o que é ser um bom leitor, o que sao bons livros,
fugindo da visdo hegemodnica elitista que desconsidera algumas praticas de
leitura vivenciadas fora dos ambitos intelectuais e que tomam os classicos, as
obras candnicas, como “a literatura” (RIBEIRO e SOUZA, 2013), comecando a
valorizar suas praticas.

E é neste movimento que surge, também da analise dos percursos de
formacao das colaboradoras, o terceiro eixo tematico desta secdo — Praticas
Culturais de Leitura. Ressalta-se aqui que se entende por praticas culturais os
“‘usos ou representacdes” construidos culturalmente por cada grupo social
(CHARTIER, 2011). “A cultura é sempre tomada como todas as dimensdes da

vida, incluindo valores, sentimentos, emocgdes, habitos...”, segundo Oliveira
(2004, p.272), o que implica dizer que os modos de conviver, trabalhar, morar,
interagir e ler dos diferentes grupos sociais se configuram como praticas
proprias que caracterizam 0s grupos.

No que diz respeito as praticas de leitura, por muito tempo (CHARTIER,
2011), a concepcédo de leitura perpassou pela ideia de uma relagdo estreita
com os livros, em geral livros pertencentes ao canone literario. Esse modelo de
“leitor ideal” desqualificava e excluia outras formas e possibilidades de ler,
reforcando a concepcdo, principalmente em dareas menos privilegiadas
economicamente como as rurais, de uma populacédo nao leitora. No entanto, os
estudos a partir das praticas culturais de leitura de autores como Chartier
(2011), Bordieu(2001), dentre outros, entendem hoje que a leitura esta para
além dos livros, considerando ainda outras formas de circulagédo de impressos
e suportes de textos ndo-impressos.

Destaca-se a relevancia desta concepc¢ao no Brasil, especialmente no
Brasil rural, locais nos quais praticamente inexistem livrarias e que as praticas
culturais de leitura estdo vinculadas, muitas vezes, as vivéncias cotidianas,
sociais, culturais, politicas, artisticas tanto individuais quanto coletivas que

emergem da relacdo dos homens com os outros homens e com a sociedade.
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Entende-se entdo a necessidade de ampliarmos o debate em torno das
praticas culturais vivenciadas pelas docentes, principalmente ao pensarmos a
vinculagdo delas com o contexto rural e ao ratificarmos nosso entendimento da
lingua enquanto atividade interativa, direcionada para a comunicacao social.
Sendo assim, entendemos que as praticas de leitura neste espaco em que
trabalham as colaboradoras, o da roca, estdo ligadas aos fatores sociais,
econbmicos e culturais em que vivem o0s moradores destes locais,
perpassando por questdes como a valorizagdo ou ndo de diferentes formas de
ler, inclusive as dos analfabetos.

No caso das professoras colaboradoras, elementos como género, classe
social, o convivio com familiares ndo letrados e varios outros tém implicacdes
nas suas trajetérias de leitura. Bruna, por exemplo, relata a condicdo de irma
mais velha que tinha que ensinar os irmaos, Liberdade também coloca a
necessidade de trabalhar desde a infancia, inclusive que sua mae a proibia de
ler as vezes, quando isso atrapalhava o trabalho.

Entdo a minha histéria foi assim, pra vocé ter ideia, quando eu
chegava em casa eu repassava para meus irmaos o que eu lia,
revivia aqueles momentos, que eu sempre fui aluna moradora
do campo, entdo a gente encenava a histéria, entdo o meu
processo de leitora , na verdade comegou desde ai. [...] Séo
seis irmaos, sete comigo e eu era uma das mais velhas...
(Bruna)

Minha mée ficava dizendo que ndo, que nao podia ficar lendo
toda hora nao, que tinha que ajudar, tinha que trabalhar, ajudar
nas despesas da casa. “Todo mundo tem que trabalhar”, era o
que ela dizia... (Liberdade)

Além da realidade de ter que ajudar desde cedo os pais no trabalho de
casa e no cuidado com os irmaos, as colaboradoras relatam ter crescido em

um contexto de poucos impressos.

Televisdo a gente nado assistia, raramente, porque na época, la
onde eu morava nao tinha energia elétrica, era a bateria, quem
tinha televisdo so ligava para assistir o noticiario porque logo a
bateria acabava, entdo eu nao tive na infancia acesso a gibis, a
desenho animado, essas coisas nunca tive, pela questdo da
falta, da auséncia mesmo de material. [...] Entdo eu né&o tinha
livros em casa, eu lembro que meu pai comprava peixe de sal e
ai enrolava aquele peixe num jornal, e ai ele chegava em casa
com aquele jornal que enrolava o charque, o peixe que
comprava na feira enrolado, ai eu pegava aqueles jornais pra ler,
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ai eu ja conseguia ler alguma coisinha, tentando ler aqueles
jornais, embora um jornal bem antigo, era uma forma de leitura
qgue eu tinha, eram aqueles papéis, aqueles jornais.(Léo)

Sabemos que na infancia, bem antes do acesso a escolarizacdo, temos
contato com o mundo escrito e, consequentemente, com o mundo da leitura e
esse era 0 mundo escrito que chegava até as professoras colaboradoras.
Mesmo nesse contexto de pouco acesso as letras, com o que tinham, elas iam
lendo as imagens, as palavras, e assim, gradativamente, decodificando o
mundo a sua volta. Nesse contexto, cabe dizer, portanto, que as praticas
leitoras de um individuo indubitavelmente revelam seus feitos, seus interesses,
a bagagem de conhecimento que este possui e 0 uso que o mesmo faz desta
gama de informacdes cotidianas que recebe. Ao pensar nas praticas de leituras
realizadas pelos sujeitos da pesquisa percebemos que elas perpassam
também pelo contato com os ensinamentos das pessoas mais velhas, que, por
serem moradoras de &reas rurais, valorizam aprendizagens como o0
aprendizado da leitura do tempo (chuvoso, ensolarado, estiado); da roca, da
plantacdo, de como se escolhiam os frutos; aprendia-se, entdo, a ler a
natureza, por exemplo.

A partir dai, surge uma importante constatacdo acerca das praticas
culturais vivenciadas pelos sujeitos que moram em d&reas rurais. Essa
singularidade que emerge do seu cotidiano, e modifica seus modos de viver, de
aprender e conviver, raramente tem transparecido na relacdo que constroem
com a leitura e nas suas praticas pedagdgicas, provavelmente pelo valor dado
a estas praticas na sociedade.

Certamente, esta tematica também merece novos olhares e estudos,
pois afeta a atuacédo das docentes e estudantes e tem importantes implicacoes

na formagéo leitora dos alunos.

4.1.2. Docéncia e leitura: formando-se como leitora e formando leitores

O movimento de autonarracdo e reflexdo do que vivenciamos é um
procedimento de “educacdao da meméria” (MARCHAND, 2005), pois narrando
as experiéncias vividas vamos educando nosso pensar para producdo do
sentido destas experiéncias, para tirar delas valiosas licdes, em um processo
que pode ser considerado como de aprendizagem pela reflexao.
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Destaco entdo, neste estudo, a potencialidade de elementos que sao
apreendidos das narrativas (auto)biograficas das colaboradoras acerca de
diferentes dimensdes da docéncia: o iniciar na carreira, os afetos e desafetos
ligados a profissao, a aprendizagem da docéncia, os desafios da formacao de
leitores, as experiéncias vividas, as marcas que carregam. E nesta
encruzilhada entre os saberes e dilemas da docéncia, algumas marcas do
passado inscritas na atuacao docente presente ficam evidenciadas.

Sendo assim, com o intuito de abordar de uma forma analitica e
interpretativa-compreensiva as narrativas sobre docéncia e leitura, optei por
organizar os relatos em dois eixos que foram intitulados de ‘marcas que se
inscrevem’ e ‘ leitura, formacdo do professor e atuagcdo como formador de
leitores’. A intencdo é a de promover uma reflexao, a partir de elementos que
emergem nos relatos das colaboradoras, sobre situacées e experiéncias que
se sobressaem nas suas historias como leitoras e docentes/formadoras de
leitoras.

No eixo tematico - Marcas que se inscrevem - abordarei aspectos
marcantes das trajetorias de vida e de leitura das colaboradoras. Um destes
elementos, que logo nos chama a atengdo em suas narrativas, é o contexto em
que viviam. A realidade de conviverem com avOs nao leitores e com pais
semianalfabetos, que viam na leitura a possibilidade de melhoria das condicdes
de vida, por vezes perpassa toda a trajetéria, deixando marcas: a visdo da
familia era que a literatura era algo de menor valor, ficava no lugar da diversao
apenas, tendo os colaboradores que ler escondido as vezes, como nos relata a
professora Liberdade. Também neste contexto de vulnerabilidade social foi
possivel notar o quanto a docéncia se apresentava muitas vezes como uma

das poucas opc¢des de mobilidade e melhoria das condicdes socioecondémicas.

Minha mae sempre falava que ser professor era bom, mas
assim... eu tinha certa resisténcia porque eu achava que
professor era muito trabalho, era muito trabalho pra um
professor, mas minha méae insistiu, insistiu, eu fui no ultimo dia,
na ultima hora, sé tinha o ultimo formulario, faltava 5 minutos
pra encerrar as inscrigbes, eu fui e me inscrevi, e fiz o
vestibular e passei... (Liberdade)

Meu sonho sempre foi ser professor, eu sempre sonhei em ser
professor! A vida que n&o tinha me dado ainda a oportunidade,
mas, mesmo com todas as dificuldades eu disse: eu vou ousar
a fazer magistério. E eu sabia que sé tinha de manha. Eu
disse, como é que eu vou fazer?...(Léo)
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Seja por imposicao da familia ou por escolha, o exercicio do magistério
se apresentava para as colaboradoras como possibilidade real de mudanca de
vida. O professor Léo, ex-aluno de E.J.A e estudante trabalhador da roga, via
na docéncia a realizagdo de um sonho, uma ascensao social idealizada e,
ainda que se questionasse como conseguiria transpor as dificuldades, ele
tentou e conseguiu concluir o curso.

Outra constatacdo que emerge nas narrativas das colaboradoras diz
respeito as lacunas nos processos formativos da educagdo basica e os
desafios que vivem na universidade com a leitura de textos académicos, com a
producéo de artigos e texto monografico. Também fica evidente, nos relatos, o

quanto a aprendizagem da docéncia se da a partir da pratica.

[...] porque, por mais que vocé veja na faculdade, tem coisas
que naquele momento vocé nao desperta pra aquilo, que vocé
nao sabe que vai vivenciar depois. Porque na faculdade vocé
vé tudo de forma superficial, mas na pratica € que vocé vai
aprofundar algum determinado assunto, que € o que vai lhe
inquietar 14 no dia a dia. (Filipa)

E assim essa formacgao vocé vé que se da muito com a pratica,
a formagao do professor é pratica e eu fui aprendendo assim,
eu tinha um grupo de professores muito bons da area de
linguagens na escola que eu trabalhava, entdo a gente sentava
para planejar, a gente fazia aulas diferenciadas, nés
planejavamos gincana de leitura, era fantastico...(Bruna)

No dia a dia, eu vou ressignificando minha formagao, ninguém
me disse é assim que vocé vai fazer com 0s meninos menores,
mas ai naquela reflexdo: O que é que eu posso fazer?, ai eu
vou descobrindo. (Léo)

E nesse movimento de refletir e pensar a docéncia e como vencer 0s
desafios, a leitura se apresenta para estes profissionais com uma atividade
real, concreta como forma de encontrar respostas para seus dilemas

profissionais.

Vocé tem que buscar, tem que ler, porque no dia a dia é vocé
que ta la com a crianga [...] Eu acredito que quando a gente
esta nessa area, que é area de educacao, é a questao de estar
sempre buscando, acho que isso faz parte da vida do
professor, ndo €? E eu acho também que tem uma ligacdo com
a questao da infancia também, lembrando agora, eu acho que
vocé ja vem de uma histéria familiar, assim de valorizar a
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leitura.... e ai quando vocé t4 na sala de aula vocé busca
mais.(Filipa, grifos meus)

As lembrancas evocadas levam a reflexdo de como as marcas da
infancia e do percurso formativo vao emergindo na atuacao diaria de sala de
aula, o que nos leva a indagar acerca da formagao leitora do professor em uma
articulacao entre formar-se como leitor e formar leitores.

A reflexdo proporcionada pelas narrativas (auto)biograficas vai se
configurando neste estudo como um processo altamente (auto)formativo, ja
que o pensar sobre a docéncia e a atuacdo como formadores de leitores
permite um encontro com 0s percursos formativos e a reconstrugdo, nos
professores sujeitos da pesquisa, das suas experiéncias e praticas leitoras.
Sendo assim, no eixo tematico — Leitura, formagdo do professor e atuagao
como formador de leitores — buscarei a reflexdo a partir de elementos da
atuacao das colaboradoras como docentes e formadoras de leitores que estao,
por sua vez, imbricados de outros elementos que emergem dos seus relatos
sobre suas histérias de vida e de leitura.

Inicialmente, ao falar como se formaram como leitoras, fica evidente que
vivenciaram uma realidade na infancia na qual a leitura era colocada como
instrumento de mudanca de vida e ndo como fruicdo. O professor Léo cita, na
escola, lembrancas de castigo para quem nao soubesse a licdo da leitura do
dia, os filhos muitas vezes tinham que ajudar os pais a trabalhar em roca ou em
casa, tomando conta dos irmdos menores, sobrando pouco tempo e
oportunidade de se deleitar com a leitura, que, segundo ele, muitas vezes
ficava restrita ao livro didatico ou emprestado. Todas essas situacdes, e formas
de ver e entender a leitura, trazem implicacbes nas praticas pedagdgicas,
inclusive o fato de que, com o ingresso na faculdade, a leitura assume uma
nova configuracdo em suas vidas. Assim como para mim a entrada na
faculdade e a participagédo em projetos e o contato com outro universo leitor foi
me ressiginificando, as colaboradoras também narram as mudancgas que a

leitura no meio académico vai processando nelas:

Porque assim, na faculdade vocé escolhe o que vocé quer ler,
vocé escolhe o caminho que vocé quer seguir. Vocé néo |é por
uma obrigacdo. Vocé |é porque vocé sente afinidade por
determinada area, determinado livro. (Filipa)
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[...] na academia, tinha uma série de leituras a realizar por
solicitacdes das disciplinas. Contudo, ndo via como um castigo
ou obrigacao e sim como um desafio a ser descoberto. Porque
a faculdade desperta vocé para a leitura. Ela desperta pra
aquilo que vocé busca... (Liberdade)

A leitura na universidade serviu como estimulo para estes profissionais,
ressaltando neles a inquietagdo que ja os caracterizavam. Hoje, vivenciam um
movimento de constante busca, desassossego e utilizacdo da leitura como
forma de se desenvolverem cada vez mais como profissionais, por isso estao
em frequente inser¢cdo em atividades de aprimoracéo, participando de cursos,
eventos, projetos e também tendo feitos especializacdes. Entretanto, ao falar
dos cursos de formacgéao continuada, citam alguns pontos positivos, tais como a
qualidade do material oferecido e o quanto acabam suprindo as lacunas da
graduacao no que diz respeito ao ensino da leitura, mas o que predomina sao
as opinides negativas sobre as formacdes que recebem.

[...] o PACTO, vem trabalhando muito com a questao de
literatura, tem a leitura deleite que o Pacto traz...Sao textos
bons, diz que é leitura deleite, mas tem que ter todo dia, a
leitura certa do dia, do jeito que mandam, seguindo uma
sequéncia, entdo ela t4 mais no lugar da obrigacao.(Filipa)

Eu nado participo desses cursos porque eles nao sao
direcionados para minha realidade, eu sou professora de
multisseriaddo, ai eu nao participo... Eu ia e ai sempre
questionava: o que € que vocé coloca pra quem é de educacao
infantil ao 52 ano? mas nao trazia nada de acordo com minha
realidade, assim... e também, nos encontros que eu fui, eu ndo
permaneci porque eram cursos que eram dia de sabado o dia
inteiro e as discussdes eram boas com relacdo a leitura, os
textos, mas tem uma coisa, esse PACTO da maneira que ele é,
ja vem um pacote muito pronto de sequéncia didatica que vocé
tem que seguir entdo o professor fica inerte, tem um efeito
contrario, no lugar do professor procurar ler, se apropriar, nao,
0 curso ja da tudo pronto. Era para incentivar o estudo, mas
nao, é sO seguir o roteiro ali, a gente vé a acomodacao de
muitos profissionais.... (Bruna)

Os relatos das docentes trazem em evidéncia a necessidade de que se
problematize a formacao leitora dos professores em articulacdo com 0s cursos
de formagéo continuada e a falta de autonomia docente. A fala de Bruna ao

explicitar o quanto os cursos de formagéo continuada tém funcionando com um
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efeito contrario, desestimulando alguns profissionais de estudarem, ja que
recebem “um roteiro pronto”, corrobora com os estudos de Moura (2013, p.3):
“[...] as politicas educacionais de regulacdo tém afetado a pratica pedagdgica
dos professores, estrangulando sua autonomia e autoria pedagdégica quanto a
gestao e conducao do trabalho na sala de aula” e também com os de Contreras
(2002) quando o autor afirma que a intensificagdo das formas de controle
burocratiza o trabalho docente, limitando a autonomia dos professores e
levando-os a agirem como executores de atividades em projetos e livros
didaticos que eles nao escolheram, baseados em curriculos que eles nao
elaboraram.

As implicac6es desta constatacao se refletem nas praticas pedagdgicas
leitoras do professor. A preocupagdo do Estado Regulador/Avaliador 2°
(MAUES, 2003) em monitorar a educagdo e controlar como o professor
desenvolve o seu trabalho, leva-o a criar mecanismos e instrumentos de
avaliacao (exames e provas) e de controle (cursos com “roteiros” didaticos,
indices a ser alcancados). Esse processo se materializa em uma pratica
pedagdgica na qual o professor, mesmo o “professor intelectual” (GIRROUX,
1997) que tem formacgéo e conscientizacdo desta realidade, tenha suas agdes
vigiadas e seu fazer pedagdgico preso as condi¢des de controle impostas pela

Secretaria Municipal, como atestam os relatos dos docentes colaboradores.

[..] a gente tem que se reinventar como professor, a gente tem
que ficar todo dia, € isso aqui que mandaram fazer, mas eu
posso, a partir disso aqui, colocar mais coisas, fazer diferente.
O livro mesmo é um recurso que a gente nao pode abrir mao,
porque eles ndo tém outro, eles ndo tém como pesquisar, a
gente ndo tem... eu ndo tenho como, por exemplo, dizer assim:
a partir de hoje eu vou elaborar uma atividade diferente,
mandar xerocopiar, ndo tenho, podia fazer isso, mas isso ia ser
barrado na secretaria de educacgdo... até porque a gente tem
uma cota de xerox.(Léo)

¥ Segundo Maués (2003), em razio da globalizacio, os Estados nacionais se reestruturaram, fazendo a
transicdo do modo de gestdo, passando de uma administracdo burocritica para uma gestdo empresarial.
Essa mudanca foi justificada como forma de agilizar os servicos prestados pelo Estado, que estava,
segundo a Otica dos reformadores, pesado, burocratizado, o que o tornava pouco 4gil e eficiente. As
politicas da educacdo que se realizaram a partir de entdo estabeleceram reformas e criaram novas
regulagdes, a fim de permitir que os sistemas educacionais, em ambito nacional e local, se submetessem
as novas orientagdes segundo essa outra logica, sendo assim o Estado deixa de cumprir suas funcdes
enquanto promotor da educacio para ser um regulador e avaliador desta.
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[...] eu trabalho o livro Girassol, que ndo € um livro bom.. séo
textos muitas vezes distantes da realidade dos alunos, outros
sao muitos complexos também... Trazem situagdes que o aluno
nao vivencia, mas a gente nao tem opc¢ao. (Bruna)

[...] e ai vem a cobranga do IDEB, do provinha ANA, da
provinha Brasil... E ai o professor acaba sendo culpabilizado,
porque a gente sabe da importancia que a gente tem na vida
do aluno, ensinando ele a ler, mas a gente acaba... o professor
recebe tanta cobrancga que as vezes a gente se questiona, sera
que eu estou fazendo a coisa certa? (Liberdade)

A reflexdo a partir dos relatos docentes vai processando em mim,
enquanto pesquisadora, relacdoes estreitas com outras tematicas ligadas a
docéncia e a leitura e aponta o meu olhar para uma realidade apontada por
Hypdlito (2009) e vivenciada no municipio de Amargosa, mas também em

muitos outros, na qual:

[...] nem mesmo ensinar esta sendo permitido, ja que o estado
esta implantando programas de intervencdo pedagdgica que
prescrevem ndo s6 somente os conteudos e materiais de
ensino, como também as metodologias e atividades de ensino,
com uma supervisao bem diretiva e processos avaliativos
definidos. (HYPOLITO, 2009, p. 134)

O impacto dessas politicas de regulacdo da educacdo tem sido
percebido em todos os niveis da federacdo, ndo s6 no ambito municipal,
afetando enormemente o planejamento e gestdo do trabalho pedagogico em
todas as é&reas do conhecimento, levantando questionamentos sobre a
formacao de leitores em escolas rurais, em especial no contexto de classes

multisseriadas.

4.1.3. Ser formadora de leitores em contextos de multisseriacao:
desafios presentes e possibilidades futuras

Alguns elementos da docéncia nas classes multisseriadas chamam a
atencao de forma surpreendente nas falas das colaboradoras, dentre eles a
articulacao entre formacgao teédrica e o cotidiano que vivenciam. O fato de
serem bolsistas e receberam uma formacédo constante sobre a realidade das
escolas localizadas em areas rurais se sobressai nas suas narrativas de leitura

e docéncia.
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[...] participar desses projetos ajuda muito. (Filipa)

Participar do Pibid/Classes Multisseriadas me ajudou muito.
Nossa... até porque a cada encontro € um texto pra ler e ai ndo
sO texto e dai vamos para um outro texto, um outro autor e ai
vocé fica com vontade de saber o que é que ele esta dizendo...
E ai outro dia eu conversei até com um colega de classe
multisseriada que participa do projeto: “A vontade que dar é
largar tudo para poder ler isso tudo” ai ele disse:* € mesmo, é
mesmo”. Ai assim vocé destaca, ai vocé anota o que vocé tem
que ler e vocé fica muitas vezes se culpando por que ndo da
tempo de fazer tudo e, como supervisora do PIBID, o quanto
tem me ajudado e eu costumo dizer, nossa é muito bom
participar de um curso de formacgado assim, porque, como eu
vejo em outros cursos ai, ndo tem texto para discutir, ndo tem
nada. E aqui, enquanto supervisora do Subprojeto de
Pedagogia de classes multisseriadas, eu tenho aprendido
muito a partir das leituras que sé&o proporcionadas e a partir
das discussbes aqui em sala que sao langadas aqui nos
encontros de formacao, tudo que a gente discute aqui é da
nossa vivéncia, entdo, de certa forma, a gente vé na teoria e
exemplifica na pratica, entdo esta sendo fantastico para mim.
N&o, ndo tem em lugar nenhum. Inclusive eu costumo dizer
que Amargosa esta muito avancado no que se refere a essas
discussdes de classes multisseriadas, a gente tem uma outra
visdo, a gente pode debater porque eu quero classe
multisseriada, porque eu gosto, porque eu quero que ela
permaneca. A gente tem hoje esse discurso, a gente tem esse
olhar, mas por que a gente tem esse olhar? Porque as
discussdes proporcionam isso. E em outros lugares eu vejo o
qué? Que todo mundo sé quer extinguir, vamos terminar as
classes multisseriadas porque ndo presta, mas assim,
participando dessa formacgao continuada que é o PIBID a gente
tem outro olhar sobre as classes multisseriadas. (Bruna)

Apesar da importancia da formagdo que recebem, os relatos também

apontam uma série de desafios vivenciados cotidianamente, o que nos coloca

diante de uma realidade: a pouca formacdo que os demais professores de

classes multisseriadas que atuam nestes espacos tém acerca das

ruralidades/educacao do campo tem sido apontada como um impedimento para

o avanco de um trabalho pedagégico referenciado nestes espacos. Entretanto,

os relatos das colaboradoras levam a uma constatagdo: o fato de terem

formacao tedrica acerca da situacao das escolas rurais, obtida nas formacgdes e

projetos que participam, isso, por si s6, ndo garante que as escolas se

desenvolvam, esta é uma condicdo necessaria, mas nao suficiente. A formacao
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€ fundamental, mas € preciso uma revisao também da estrutura didatica e dos
materiais pedagdgicos.

Aponta-se aqui a necessidade de maiores estudos académicos sobre a
dindmica cotidiana de uma classe multisseriada, pesquisas que acompanhem
toda a organizacao e gestao do trabalho pedagdgico nestes espacos, desde o
planejamento das aulas, o curriculo, a organizacao tempo/espaco, 0S recursos
pedagdgicos e demais elementos da préatica docente para que seja feita esta
necessaria revisdo da estrutura pedagodgica e dos materiais didaticos,
elementos apontados pelas docentes como os grandes desafios da docéncia e
da formacao de leitores em classes multisseriadas.

A gente enfrenta trés grandes problemas em uma classe
multisseriada: o tempo, por que ai vocé se questiona, qual é o
tempo que eu tenho?, qual é o tempo que o aluno tem
direito?... Outra questdo que perturba um pouquinho, um
pouquinho nao, perturba muito é a questdo do espaco,
porque... na maioria das escolas do campo ndo tem espaco
para ter uma biblioteca, uma sala de recursos audiovisuais, ndo
tem sala de professor, ndo tem refeitério, ndo tem uma quadra,
nao tem espago para que as criangas se conhegcam e se
descubram. Entdo € o espaco da sala de aula ali e acabou. E
no caso da escola que eu ensino tem um agravante, que um
deposito virou sala de aula ai vocé ver que 0 espago € o
minimo, o professor ndo consegue chegar no fundo da sala por
que as carteiras estdo grudadas uma na outra pra que
acontega a aula. Mas que tipo de aula realmente a gente ta
dando? E preocupante. E a questdo da seriagdo, porque o
professor da multisseriada ele tem da educagéo infantil ao 5°
ano, ele tem 7 planos de curso para elaborar uma aula. Como
atender a todas as necessidades? Como conseguir
desenvolver todas as habilidades desejadas para aquela série?
Entdo é preocupante a gente ver que a negligéncia do poder
publico é muito grande e ainda tem a cobranga (Liberdade)

[...] 0 que eu acho que hoje em dia o grande desafio é o tempo,
€ muito pouco, o entrave é o tempo, assim 6.. a gente com
4horas de aulas todo dia, para dar aula numa turma
multisseriada e para dar conta dos conteudos que tem que dar
e da formacao leitora que a gente pensa que deve ser, nao
tem. Ai teria que ter outro formato de aula... O entrave que eu
vejo hoje é o professor dar conta de toda uma demanda de
leitura e de conteldos que a gente sabe que cada vez que
passa vem sendo mais intensa, numa carga horaria minima,
que nao tem como fazer. (Léo)

Os desafios apontados pelas colaboradoras neste estudo perpassam

pelas questbes ja citadas, tais como a organizacdo do tempo/espago e do
148



trabalho pedagdgico com mudltiplas séries diante das demandas e cobrancas
que vivenciam “para dar conta dos conteudos que a gente tem que dar e da
formacao leitora que a gente pensa que deve ser”, como cita o professor Léo.

Os relatos apontam também para algumas possibilidades que se abrem
para os docentes que atuam nestes espacos, principalmente para os sujeitos
da pesquisa, que sao bolsistas de projetos ligados a UFRB e a UNEB e
também a agéncias de fomento a pesquisa. A possibilidade de trabalhos e
estudos realizados em parceria com diferentes instituicdes educacionais, como
as universidades e as escolas de educacao basica, surge como elemento
promissor, além disso, ha um desejo, por parte deles, de que eles possam
participar de forma mais efetiva para a mudancga das praticas de leitura e na
construgao de novos materiais pedagoégicos.

As possibilidades e anseios das professoras giram muito em torno da
construgdo de novas praticas de leituras, mas também de novos materiais
pedagdgicos, especialmente o livro didatico, ja que este € um material muito
utilizado cotidianamente, de modo que este esteja mais em afinidade com a
realidade delas e de seus alunos.

4.2 Leitura de si, formacao e praticas pedagdgicas nas classes
multisseriadas das escolas rurais: novos olhares sobre o cotidiano
educacional

Na tentativa de problematizar e visibilizar novas questbes ligadas a
pratica docente do professor/ formador de leitores em contextos de
multisseriacdo, esta secdo abre entdo a possibilidade de pensar o fazer
cotidiano das formadoras de leitoras colaboradoras a partir do eixo tematico:
“um olhar para as praticas de leitura”. Dessa forma, pretende-se refletir sobre o
ato e os modos de ler nas classes multisseriadas das escolas rurais,
entendendo a necessidade de conhecer as praticas das professoras de modo a
saber até que ponto a leitura tem sido sinbnimo de construcao de novos modos
de pensar e de refletir sobre 0 mundo, numa perspectiva histérica e racional,
nas escolas rurais.

O eixo tematico - Um olhar para as praticas de leitura — busca
evidenciar como as professoras trabalham a leitura em suas classes, a partir
das possibilidades e desafios que vivem. O contato com as professoras
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colaboradoras revela um movimento, por parte destas profissionais, de
inconformidade diante das questbes expostas e também de busca de
alternativas através da (re)invencdo do cotidiano escolar (CERTAU, 1994).
Ainda que s6 consigam eventualmente criar novas atividades e “fugir” do livro
didatico ou adapta-lo as suas concepcdes, observa-se uma tentativa de
apropriacao e autoria sobre o seu trabalho.

Ainda que reconhecam e falem o quanto se sentem “presas” as
demandas impostas pela Secretaria Municipal de Educacao, de conteldos para
alcancar os indices de avaliacdo educacional de desenvolvimento, ha uma
tentativa de fugir dos estere6tipos e um desejo de construir, em suas classes,
uma identidade positiva acerca das ruralidades que representam os sujeitos

que ali estao, como revelam as falas dos sujeitos da pesquisa.

[...] porque a leitura ainda pro aluno vocé... € dificil despertar
nele o gosto dele pela leitura, mas nao é impossivel. Entao a
gente fica buscando essas alternativas pra casar essas
alternativas do projeto, por exemplo, do projeto leitura com a
realidade da crianga do campo (Liberdade)

Ai é aquilo que a gente ja falou, tem que reinventar, tem que se
reinventar, a gente tem que estar todo dia pensando, é isso
aqui.... mas, eu posso, a partir disso, fazer diferente, colocar
mais coisas aqui.... (Léo)

[...] mas nem sempre estes textos estdo atrelados aquilo que a
gente quer abordar na sala de aula, na maioria das vezes néao
estao, os textos, além de fugir da tematica que é a educacao
do campo de Amargosa, muitas vezes trazem textos muito
distantes do aluno, ndo que ndo eu va querer que meu aluno
saiba onde fica a Europa, eu ndo vou negar isso pra ele, ndo é
isso, mas, por exemplo, para um aluno de 3% ano ele precisa
primeiro saber sua origem aqui, para depois partir para la...
(Bruna)

Segundo Certeau, a leitura € uma atividade de [...] producéo silenciosa
[que] introduz, portanto, uma ‘arte’ que nao é passividade [...]” (1994, p. 50),
Nessa perspectiva, observa-se, pelos relatos das professoras colaboradoras da
pesquisa, que as atividades de leitura realizadas nas escolas rurais nas quais
elas atuam nado buscam desenvolver a participacao ativa dos alunos e elas
tentam, entdo, criar atividades e situacdes para mudar a realidade, mas
também revelam que se véem impossibilitados de trabalhar de forma diferente

muitas vezes, jA que sao constantemente “cobradas” para alcancar as
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competéncias leitoras definidas pela Secretaria de Educacao e demais 6rgaos
normativos da educacéo brasileira.

O contato com as professoras colaboradoras mostrou o quanto estas
profissionais demonstraram sensibilidade e atencédo para as oportunidades de
construcao de praticas pedagdgicas nas quais seja possivel o entrelacamento
entre o ensino de Lingua Portuguesa e a identidade cultural dos alunos,
buscando algumas vezes, com o material que dispdéem, entrelagar leitura,
processos identitarios e culturais. Observei que elas procuram criar atividades
e situacdes configuradas pela busca em superar o distanciamento dos livros
didaticos e literarios e projetos de leituras propostos pela Secretaria de
Educacdo na ampliacdo do trabalho com um texto que tenha relacdo mais
préxima dos alunos.

Notei também que a leitura literaria no cotidiano das escolas rurais
sendo reinventada por elas, em busca de agcdées que aproximem os textos do
contexto no qual os alunos estao inseridos, em busca de situagdées que possam
de fato promover um dialogo com os leitores, propiciando identificacao e prazer
pela leitura. Chamaram a minha atencdo, agucando meu olhar de
pesquisadora, as atividades feitas pelos docentes Léo e Liberdade. Na
primeira, Léo elabora uma sequéncia didatica a partir de um texto do livro
didatico que, segundo ele, tém raros textos de boa qualidade e préximos aos

alunos.

[...] é assim 6... o livro didatico,como eu disse, ndo tem como a
gente abortar o livro, porque o Unico recurso que eles tém
impresso, em maos para leitura, € o livro, muitas vezes nao tem
outro recurso em casa escrito pra ler, entdo a gente ndo tem
como n&o trabalhar... Tem alguns colegas que dizem assim:
nem uso esse livro, sim, mas ai eu ndo sei como eles fazem
para trabalhar.... eu ndo vejo como, pelo menos na minha
realidade como dizer assim: eu néo vou trabalhar com o livro.
Eu nado tenho como, por exemplo, dizer assim: a partir de hoje
eu vou elaborar uma apostiiha mandar xerocopiar, por
exemplo, porque isso ai € barrado na secretaria de educacao,
porque a gente tem uma cota de xerox, a gente tem uma cota
que essa cota ndo pode ultrapassar as atividades da educagéo
infantil e as provas, por exemplo. Entdo nao tem como a
gente fugir do livro completamente, nao tem, o trabalho
tem que ser ressignificado... (Léo, grifos meus.)

E é no entendimento da impossibilidade de se abandonar o livro didatico

adotado pelos gestores do municipio e nao por ele, que afirma ter sinalizado a
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inadequacao do recurso didatico, que o docente Léo pensa uma sequéncia
para, a partir de um texto de Patativa do Assaré presente no livro, buscar
pontos de intersecdo entre aprendizagem da leitura, identidade cultural e
atribuicdo de sentido. No decorrer do trabalho proposto, os alunos estudam as
caracteristicas do género textual literatura de cordel, além de realizar leituras e
debater sobre o assunto. Também comecam a produzir seus textos de
literatura de cordel e apresentam suas producdes para a comunidade escolar,

como mostram as imagens cedidas pelo docente.

FIGURA 09 — ATIVIDADE DO LIVRO DE LINGUA PORTUGUESA DA COLEGAO
GIRASSOL (52 ANO)

Fonte: Acervo pessoal do docente Léo, colaborador da pesquisa — junho de 2015
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FIGURA 10 — ATIVIDADE FEITA PELO PROFESSOR LEO E SEUS ALUNOS A
PARTIR DO LIVRO DE LINGUA PORTUGUESA DA COLECAO GIRASSOL (5¢
ANO)

Fonte: Acervo pessoal do docente Léo, colaborador da pesquisa — junho de 2015

Fonte: Acervo pessoal do docente Léo, colaborador da pesquisa — junho de 2015.

A reflexdo que a atividade supracitada suscita leva-nos a pensar sobre
as possibilidades positivas deste trabalho para a identidade dos alunos e
professores que vivem e fazem as escolas rurais, € uma identidade
(re)construida e que toma outros sentidos a medida que professores e alunos
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se reconhecem no espaco em que estao inseridos e assumem essa identidade
sem negacao e subordinagao.

Neste processo, no qual o professor vai buscando a superagdo das
deficiéncias e auséncias do material didatico com atividades de leitura que
fagcam sentido para o aluno morador de &rea rural, ele luta contra um poder que
é exercido nas relagdes sociais e que esta em todas as partes, mas na escola
emerge, muitas vezes, como uma for¢ca de modo a negar ou sucumbir as raizes
identitarias dos sujeitos que ali estao.

E esse poder que se encontra presente nas relagcdes de forcas no
ambito das escolas rurais também é superado quando outra docente
colaboradora da pesquisa pensa em uma atividade de valorizagdo das
geragbes mais velhas e convida a comunidade e avés dos alunos a assistirem
a uma dramatizacdo de um livro literario intitulado: “ A colcha de retalhos
(2010)”, de Conceil Correa da Silva e Nye Ribeiro Silva, livro de propriedade da
docente, que narra uma histéria entre um neto e sua avo e discute sobre o
valor de se preservar e cuidar do que e de quem gostamos, oportunizando uma

discussao sobre meméria e as nossas historias.

Além de estimular as relagdes intergeracionais, a analise da atividade
revela a possibilidade da promocao de um dialogo com os mais velhos,
estabelecendo uma relagdo de troca de informacbées e valorizacdo da
comunidade nas atividades escolares, o que fortalece as relacées entre familia,
comunidade e escola. O empoderamento que nasce da leitura em atividades
como estas quando desenvolvidas na escola, apresentam-se como
extremamente eficazes no sentido de atuar como um dispositivo capaz de
sustentar os sonhos dos alunos moradores de &reas rurais, por se verem na
prépria histéria como protagonistas e nao apenas como figurantes.

Também conseguem dialogar com o texto, ja que a dialogicidade
necessaria para que a leitura de fato aconteca nao pode ser dissociada da vida
cotidiana. Por isso, a escolha das atividades, e dos diferentes géneros textuais,
precisa ter conexao com o contexto social dos interlocutores. Nesse caso, a
relacdo entre autor/leitor acontece porque o aluno sabe de onde se fala e para
quem e o porqué se fala. E nesse sentido que Bakhtin (2003) afirma que:
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O papel dos outros, para quem se constréi 0 enunciado, é
excepcionalmente grande, como ja sabemos. Ja dissemos que
esses outros, para 0s quais 0 meu pensamento pela primeira
vez se torna um pensamento real (e deste modo também para
mim mesmo), ndo s&o ouvintes passivos, mas participantes
ativos da comunicagao discursiva. Desde o inicio o falante
aguarda a resposta deles, espera uma ativa compreenséo
responsiva. E como se todo o enunciado se construisse ao
encontro dessa resposta. (BAKHTIN, 2003, p. 301).

Nas gravuras, observa-se que os alunos apresentam a atividade para
suas familias e tem um grande impacto e valor essa atividade também por abrir
essa possibilidade.

FIGURA 11 — ATIVIDADE FEITA PELA PROFESSORA LIBERDADE E SEUS
ALUNOS A PARTIR DE UM LIVRO LITERARIO

85

Fonte: Acervo pessoal da docente Liberdade, colaboradora da pesquisa — setembro de 2015.

Outro fato importante a ser considerado é que as situagbes didaticas
apresentadas retratam elementos da vida cotidiana dos alunos e das relagbes
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estabelecidas na comunidade e nas familias que ali residem, propiciando a
relacdo texto - leitor e valorizando elementos preponderantes na vida da
comunidade, como a conscientizagdo positiva do vocabulario utilizado
culturalmente entre os povos da comunidade. Dessa forma, ocorre dominio
interpretativo da palavra escrita, de tal modo que fornece elementos pos
releituras capazes de fortalecer o engajamento com producdes escritas e
outras leituras, inclusive a de mundo.

Na observagdo da atividade, contato que a docente busca entrelacar
leitura, ruralidades e identidade cultural e o ato de ler, nesse sentido, vai
assumindo outra relevancia e significagdo, dai a importancia de romper com 0s
siléncios e praticas pedagdgicas ancoradas em processos de formacédo de
leitores apenas como decodificadores de palavras como 0s propostos nos
materiais didaticos e literarios que as professoras trabalham usualmente nas
classes multisseriadas. Segundo Kleimann (2003), o professor que oportuniza
apenas atividades nas quais a concepcao de leitura, implicita ou nao, seja a do
ato de ler como mera decodificagdo de palavras, forma seus alunos nessa
perspectiva e ndo consegue promover a fruicdo estética nem modificar a visao
de mundo deles.

As reflexbes problematizadas e as experiéncias relatadas sobre a
tematica evidenciam a potencialidade do trabalho no qual os alunos e
professores sdo protagonistas e se identificam social e culturalmente com os
textos trabalhados. Mas as falas também revelam que este trabalho tem sido
dificil de ser operacionalizado no contexto de multisseriacao, principalmente
pelas demandas que vivenciam as docentes colaboradoras.

Ainda assim, é preciso valorizar a autoria e engajamento das docentes
ao desenvolverem propostas pedagogicas que entrelacem leitura, literatura e
identidade cultural, elementos essenciais para a construcdo de uma
valorizagdo e fortalecimento da identidade dos alunos, além de que estas
praticas favorecerem a configuragdo de um “novo” rural, rompendo a ideia de
roca como um lugar atrasado e contribuindo também para a construcdo de uma
“nova” visao sobre a escola rural, com professoras que tenham como principal
desafio perceber e valorizar a vida neste espaco, a medida que o mundo, 0
lugar, as nossas experiéncias e as nossas historias estdo dentro de nés e
formam a teia da nossa vida, ndo devendo nunca ser negligenciadas ou

desrespeitadas.
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Acreditando que a escola se configura como espaco fundamental para a
construgdo das identidades dos sujeitos que ali estdo, ratifica-se entdo a
necessidade de se repensar as praticas de leitura desenvolvidas nas escolas
rurais, a fim de que a educacéo e o ato de ler para os alunos desses espagos
possam ser mais significativas e emancipatérias, de modo que estes possam
produzir seus territorios singulares de identidades, valorizando suas ruralidades

e seus modos de ser, existir e aprender.
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CONSIDERAGCOES FINAIS:
a mao que folheia os livros é a mesma que os escreve

Nao existird um porvir verdadeiro para humanidade
e ndo existira um verdadeiro progresso,

se o futuro ndo tiver um ‘coragao antigo’, isto é,

se o futuro ndo se basear na memoria do passado.
(DISTANTE, 1992, p. 84)



A “viagem” empreendida neste estudo permitiu que seguissemos por
uma trilha na qual questbes importantes sobre as histérias de vida das
docentes e sobre o trabalho pedagdgico com a leitura em classes
multisseriadas puderam ser visualizadas. As colaboradoras descortinaram as
suas trajetdrias de vida-leitura-formacdo, possibilitando novos olhares para
situagbes ja vividas. Suas lembrancas de leitura na infancia, da escolha
profissional e todos os elementos que se articulam a essa decisdo, seus
percursos de formacéao, suas leituras de palavras e de mundo e toda uma
gama de situagdes foram sendo ressignificadas em torno do sentido do que é
ser professor e formador de leitores em classes multisseriadas de escolas
rurais.

E na construcdo empirica e tedrica que vivenciei, foi possivel
apreender, das narrativas, que muitas situacbes e temas perpassam as
histérias de todas as colaboradoras, mas ainda assim é importante que nao se
perca de vista as especificidades de cada docente, para que, das diversidades
das suas historias e trajetérias de vida, seja possivel a reconstrucdo das
histérias de tantos outros que virao.

O processo de investigacdo sobre o percurso formativo de leitura das
professoras de classes multisseriadas e suas praticas pedagodgicas leitoras
configurou-se como uma viagem de (auto)formacéo tanto para mim, enquanto
pesquisadora, como para as colaboradoras da pesquisa. A intencdo de
construir o futuro a partir da memoéria do passado, como propde Distante
(1992), foi a mola propulsora que moveu esta pesquisa.

As muitas duvidas que foram surgindo na construcéo desta dissertacao
e a forma como busquei o entendimento de questbes centrais para o
andamento deste trabalho evidencia uma espécie mesmo de viagem na qual,
em varios momentos, o destino era desconhecido e, por vezes, parecia até
ameacador, mas sempre revelava uma paisagem de surpresas e
aprendizagens.

A tentativa inicial de promover nas professoras colaboradoras a
possibilidade da reconstrucéo de si a partir das (re)leituras das suas memérias,
configurando como novas formas de (re)escritas das suas histérias, mostrou-se
que também quem pesquisa se refaz na busca dos seus objetivos e se
reconstréi, passando também a ler a si e a0 mundo de novas maneiras. Além
disso, revelou-me que, apesar do carater inconclusivo com o qual chegamos ao
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fim de um estudo, ainda com tantas questdes que nos indagam, multiplas
constatacdes se configuram e precisam ser publicizadas.

A forma como os professores lidam com a formacao leitora dos seus
alunos, relaciona-se com as suas concepcbes e experiéncias com a leitura.
Logo, o trabalho revelou modos de apropriacdo do “ser leitor e formador de
leitores”, inscritos nas trajetérias de vida-formacao-profissdo das professoras
que foram sujeitos da pesquisa. Importante ressaltar que a maneira como se
colocaram, diante das suas histérias e memérias de leitura, implicou em uma
investigacao de seus préprios conceitos e representacées do que é ser leitor e
de como estao formando leitores, submetendo suas praticas a exercicios de
avaliacdo. Para tanto, cada professora assumiu, durante o processo
investigativo, o papel de protagonista da sua histéria e, ao mesmo tempo, de
observador de sua pratica docente numa dindmica de intelectualidade. Por isso
a defesa de que a méao que folheia livros € a mesma que os escreve, ja que se
entende que estas professoras, leitoras que sdo, estdo (re)escrevendo
cotidianamente suas histérias de vida e de leitura.

Nesse sentido, a pesquisa apontou que ao retomar as memorias e
narrativas acerca dos seus percursos formativos de leitura pela via da
experiéncia, ou seja, do que foi significativo, as colaboradoras potencializaram
0s acontecimentos, transformando-os, através da rememoragdo, em um
dispositivo para pensar e propor resolucdo de problemas com os quais
convivem diariamente e que nem se davam conta, ou conviviam e nunca
tinham refletido, buscando assim visualizar novos caminhos para se pensar a
leitura nas suas vidas e na dos seus alunos em um exercicio de
intelectualidade, de atuacédo docente reflexiva.

A partir desse processo de narragéo e reflexividade sobre a vida, as
leituras e a docéncia, percebe-se que as narrativas e percursos de leitura das
professoras de classes multisseriadas do municipio de Amargosa que foram
colaboradoras neste estudo revelam um contexto de infancia na qual os pais
tiveram decisiva importancia nas suas histérias de vida e formacdo, por
entenderem a leitura como pratica social que possibilita a ascensao social e a
transformacao dos sujeitos e das condicbes em que estes vivem. Sendo assim,
constato como imprescindivel para a formacao de leitores nas escolas rurais
hoje o estudo das relagcdes familiares na sociedade contemporanea e a forma
como o0s pais entendem a leitura na vida dos seus filhos. Sabe-se que no
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contexto em que se vive na contemporaneidade, apontado por Bauman (2001)
como de modernidade liquida, o homem foi colocado na condicdo de ser de
consumo e a essa maxima se entrelaca a concepcdo de um modo de vida
marcado pela necessidade do prazer e da felicidade. Essa realidade vem
sendo imposta de tal forma ao homem que os limites, que antes os pais
imponham aos filhos, representam hoje uma frustracdo e uma perda da
felicidade. A ruptura destes limites, que eram colocados aos filhos pelos seus
pais, tem tirado os genitores da condigcdo daqueles que terdo que, por vezes,
subtrair o prazer dos seus filhos para que eles possam crescer. Exige urgentes
olhares e estudos esta questao, pois suas implicacbes tém sido sentidas no
ambito escolar de forma surpreendente, como apontam os colaboradores.

Prosseguindo a viagem, ndo ha como negar, neste caminhar
investigativo e de (auto)conhecimento que empreendemos, o quanto somos
colocados diante da necessidade de transpor obstaculos e de romper
fronteiras, algumas internas, para que possamos realizar as nossas travessias
individuais. Nesse movimento de narrar a vida/formacéao leitora, apreende-se,
dos relatos das colaboradoras, que a constituicao delas como leitoras se da em
um contexto de vulnerabilidade social, da leitura como instrumento de mudanca
de vida, mas também em uma realidade educacional de muitas lacunas
formativas. Chama a atencdo a auséncia de relatos das docentes sobre
experiéncias com a leitura durante o periodo escolar, segundo elas suas
referéncias leitoras vém da familia e ndo da escola.

As escolas de educacao basica que frequentaram, principalmente as
localizadas em areas rurais, eram marcadas por praticas leitoras
descontextualizadas e pela pouca diversidade textual, segundo seus relatos.
Percebe-se que estes espacos registram importantes avancos no que diz
respeito a diversidade de textos e materiais literarios, por exemplo, mas
persistem em questdes fundantes acerca da formacéo de leitores, como a do
livro didatico, suscitando em mim desejos investigativos em torno da tematica
que entrelaga formacdo de leitores, materiais didaticos e singularidades de
sujeitos da roca numa perspectiva de valorizacdo da experiéncia das docentes
que atuam no contexto de multisseriacdo e do desejo que elas possuem de
participacao ativa na construcao destes materiais.

Ao investigar as trajetorias de vida-leitura-formacao-profissdo das
quatro professoras de classes multisseriadas que foram sujeitos nesta
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pesquisa, foi possivel perceber a relevancia que tem o fato delas estarem
inseridas em projetos ligados a universidades e financiados por agéncias de
fomento a pesquisa. Isso tem impacto tanto para a formacao leitora destas
profissionais, como para o entendimento de questdes ligadas a docéncia, a
multisseriacdo e ao contexto rural. Além disso, a participacdo nestes projetos
reverbera em suas acdes pedagdgicas cotidianas, levando-as a um estado de
constante reflexao e de revisdo dos seus conceitos sobre temas essenciais
ligados a docéncia, as ruralidades e a multisseriagao.

Conclui também o quanto as professoras colaboradoras sao
implicadas, refletem constantemente sobre a pratica e reinventam seus
cotidianos, enfrentando corajosa e intelectualmente seus desafios diarios na
tentativa de construir estruturas pedagdgicas, curriculos e materiais didaticos
mais afinados com suas especificidades e ruralidades. Entretanto, para que
esta mudanca que se almeja seja efetivada no ambito das classes
multisseriadas, urge que seja feito um esforco conjunto de articulagéo entre as
escolas de educacéo basica e as universidades para, no ambito dos projetos ja
existentes e/ou na criacdo de novos projetos de extensdo ou de inovacao
educacional, a elaboragdo de novos livros, novas formacdes leitoras, novos
curriculos ocorram, configurando a possibilidade de ndo s6 um repensar sobre
as questdes pedagdgicas na multisseriacdo, mas uma reconstrucdo do sentido
da docéncia e da leitura nestas classes.

Ademais, reconhecendo a importancia da formacdo de leitores nas
escolas rurais, verifico ainda a necessidade de repensarmos a leitura nestes
locais como forma de resisténcia e empoderamento, entendendo
principalmente o contexto de dificil acesso dos alunos a bens culturais, como
livros e revistas, fora do ambiente escolar. Nesta perspectiva, o trabalho
desenvolvido na escola torna-se fundamental no sentido de combater uma
divida que vem se arrastando historicamente no Brasil, que é a leitura como
privilégio de algumas classes e a desvalorizagao das praticas culturais de
leitura de classes populares. O ato de ler ratifica-se entdo enquanto
instrumento de conquista, prazer e transformacao para os sujeitos que vivem,
moram e trabalham na roca, representando ainda possibilidade de
desalienacdo e emancipacdo, uma “ferramenta” para que ele repense sua

realidade e releia a si e ao mundo que vive.

162



E nesse repensar da realidade, reflito sobre as minhas vivéncias,
experiéncias e as mudangas vivenciadas ao longo do processo de producao
desta dissertacdo. Constato, enfim, que, ap6s muitas idas e vindas, chega ao
fim uma viagem de intensas aprendizagens e transformacdes que, longe de
trazer conclusdes fechadas, se abre para um imenso leque de possibilidades
ligadas as questbes apreendidas das narrativas e praticas de leitura das
professoras de classes multisseriadas do municipio de Amargosa/Bahia,
evidenciando a constante inquietacdo que me move enquanto pesquisadora e

que me levara certamente a novos lugares.
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