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RAMOS, Renata Fornelos d’Azevedo. Agricultura na Escola Urbana: Um processo
educativo para o desenvolvimento local sustentavel. 2012. 197 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Departamento de Educacdo, Universidade do Estado da Bahia, 2012.

RESUMO

Este estudo tem como objetivo principal analisar como a prética da agricultura no ambiente
escolar publico das periferias urbanas, entendido como processo de educacdo ambiental, pode
contribuir para a ressignificagdo da escola para a comunidade, favorecendo o
desenvolvimento local sustentavel. A pesquisa compreende um estudo de caso do Colégio
Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza, situado no bairro de Plataforma, Salvador — BA, tendo
como foco de estudo um projeto de educacdo ambiental baseado na prética agricola — Projeto
Plantando a Paz. O referencial teérico que fundamenta este estudo considera que a educacédo
ambiental critica aliada a agricultura urbana, sendo praticada no ambiente escolar, pode
viabilizar a ressignificacdo da escola, enquanto agente de desenvolvimento local sustentavel,
na medida em que contribui para a formacéo das bases para construcdo de uma racionalidade
ambiental. A trajetéria metodoldgica percorrida parte da compreensdo da génese histérica do
lugar onde se insere o colégio — Suburbio Ferroviario de Salvador; passa pela compreensao do
Projeto Plantando a Paz, enquanto ferramenta pedagdgica para a educacdo ambiental e, por
fim, examina a relacdo cultural entre a comunidade atendida pelo colégio e as praticas
agricolas, analisando como se d& sua articulagdo com o modelo de educacéo em vigor. Como
resultado confirma a contribuicdo da pratica educativa através da experiéncia com a horta
escolar, desenvolvida pelo Projeto Plantando a Paz, para o processo de ressignificacdo do
colégio como promotor do desenvolvimento local sustentavel, reforcando o papel da educacéo
na construcdo de uma racionalidade ambiental.

Palavras-chave: Educagdo ambiental critica. Agricultura urbana. Racionalidade ambiental.
Ressignificacdo da escola. Desenvolvimento local sustentavel.



RAMOS, Renata Fornelos d’Azevedo. Agriculture in Urban School: An educational process
for local sustainable development. 2012. 197 pp. Dissertation (Master’s Degree) —
Universidade do Estado da Bahia. Departamento de Educacéo.

ABSTRACT

Thisstudy aimsat analyzing how the practice of agriculture in the public school
environment in urban peripheries, understood as a process of environmental education can
contribute to the redefinition of the school to the community, promoting sustainable local
development. The research includes a case study of the State College Dr. Luiz Rogério
de Souza, located in the district Plataforma, Salvador - BA, focusing on a study of
environmental education project based in agricultural practice - Planting Peace Project. The
theoretical that ~ underlies this  study  considersthat  the critical ~ environmental
education coupled with urban agriculture being practiced in the school environment, can
enable the redefinition of the school as an agent of sustainable local development, as it
contributes to the formation of the bases for the construction of rationality environment. The
methodology covered part of understanding the historical genesis of the place where you
insert the college — Suburban Rail Salvador, is the understanding of the Project Planting Peace
asa teaching tool for environmental education and, finally, examines the
relationship between cultural community served by the college and agricultural practices,
analyzing how is their relationship with the education model in force. As a result confirms the
contribution of educational practice through experience with the school garden, developed
by Project Planting Peace, for the process of redefinition of the college as a promoter of
sustainable  local  development, strengthening the role of education in
building an environmental rationality.

Keywords: Critical Environmental Education. Urban Agriculture. Environmental Rationality.
Reframing school. Local sustainable development.
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INTRODUCAO

A perspectiva de desenvolvimento sustentavel para o século XXI coloca em evidéncia
a escola, como uma instituicdo social com possibilidade, entre outras, de criar conhecimentos

favoraveis ao processo de revisdo do atual estilo de vida e modelo de desenvolvimento.

Este modelo de desenvolvimento, caracteristico da modernidade, pautado na
conquista, colonizacdo e integracdo de paises ao mercado mundial, influenciou de forma
significativa o processo civilizatério ocorrido no Brasil, cujas consequéncias sobre 0s
segmentos sociais subalternos se manifestam principalmente pelo fenémeno da excluséo,
caracterizada por um conjunto de fenbmenos sociais coexistentes e interligados como: o
desemprego, a marginalidade, a discriminacdo, a pobreza, entre outros (SACHS, 2002, 2004;
LEFF, 2006).

Dotados de carater cumulativo, dindmico e persistente, estes fendmenos podem
reproduzir-se pela transmissdo de geracdo a geracdo e evoluir pelo surgimento de novas
formas que garantam suas vias de persisténcia, constituindo-se, portanto, em causa e

consequéncia de maltiplas rupturas na coesao social (RODRIGUES et al., s.d.).

Atingidas por esse fendmeno, parcelas importantes dos povos do campo (indigenas,
quilombolas, agricultores familiares proprietarios ou nao) sdo deslocados de seus territorios e
transformados em trabalhadores assalariados, pela imposicdo de megaprojetos de
desenvolvimento rural, pela estruturacdo de “polos de desenvolvimento” e pela implantagao
de pacotes tecnoldgicos voltados a maximizacdo da produtividade agropecuaria (LEFF,
2000)".

1 O desenvolvimento assentado sobre o crescimento econdmico, no periodo compreendido entre as décadas de 40
a 70 do século XX, baseava-se na ideia da existéncia de um desequilibrio no relacionamento entre paises do
centro e da periferia, com graves implicagcdes para a capacidade de acumulacdo de capital da regido. A taxa de
crescimento da produtividade era maior na inddstria manufatureira do que na producéo de bens primérios, em
especial dos agricolas. Por outro lado, tanto os precos dos bens industriais quanto os agricolas estavam sujeitos a
imperfeicdes do mercado e, por isso, havia uma deterioracdo dos termos de intercdmbio em detrimento das
commodities agricolas produzidas na periferia. Deste modo, este quadro influiu de forma decisiva para a adogao
de uma politica de estimulo a industrializagdo para os paises periféricos, baseada na adogdo de uma estratégia de
substituicdo de importagGes. Em paralelo, o sistema de produgdo agropecudrio destes paises passou a incorporar
padrdes tecnoldgicos favoraveis ao processo de integracao ao sistema industrial (MELLO, 2006).
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Impossibilitada de viver no campo, essa populagdo passa a ocupar &reas menos
valorizadas das periferias das cidades, em especial metrdpoles, a partir da ocupacao irregular
do espaco urbano, onde sobrevivem sob condic6es precarias de infraestrutura, altos indices de
desemprego, inseguranca, incerteza e pobreza. Trata-se de um contingente, em sua maioria,
fora da contratualidade moderna que, resistindo a faléncia moral, cria estratégias de
sobrevivéncia, as mais variadas, como o biscate, a coleta de lixo, a agricultura urbana, entre
outras. (MARTINS, 2003; NASCIMENTO, 2009).

Tal panorama histdrico deixa claro que a modernidade constituiu-se sob bases
predominantemente econdmicas que, independente das ideologias, sdo sustentadas por uma
razdo Unica, a da ciéncia (HISSA, 2008). Esta, por sua vez, compreendendo um monopélio
rigoroso do saber se esvaziou de sabedoria, na medida em que deslegitimou outros saberes.
Deste modo, a modernidade especializou o seu discurso, subdividindo seu saber em
disciplinas e estabelecendo territorios de conhecimentos que legitimaram “diversas formas de
apartheid entre os homens, sociedades e culturas” (HISSA, 2008, p. 19).

E o modo de produgdo de n&o-existéncia mais poderoso. Consiste na
transformacdo da ciéncia moderna e da cultura em critérios Unicos de
verdade e de qualidade estética, respectivamente. A cumplicidade que une as
“duas culturas” reside no fato de ambas se arrogarem ser, cada uma no seu
campo, canones exclusivos de produgdo de conhecimento ou de criacdo
artistica. Tudo o que o cénone ndo legitima ou reconhece é declarado

inexistente. A ndo-existéncia assume aqui a forma de ignorancia ou incultura
(SANTOS, 2004, apud HISSA, 2008, p.17).

Destaca-se assim o carater homogeneizador e excludente da razdo orientadora do
projeto civilizatério moderno, o qual tem nas estruturas educativas oficiais o principal
instrumento modelador desta racionalidade. Sendo assim, pensar em um projeto utépico para
a educacdo do futuro compreende prioritariamente o resgate de singularidades sem
homogeneizacdo, para que se alcance a transdisciplinaridade de fato e ndo aquela da
modernidade que, segundo Hissa (2008), estd pautada no diadlogo entre disciplinas que

disputam a autoridade sobre a palavra e a manutencéo de suas fronteiras de conhecimentos.

Neste contexto, vem se tornando necesséria a articulacdo entre a educacdo formal e
outras formas de conhecimento, visando estabelecer espacos de formacdo indispensaveis a
gestdo de saberes e fortalecimento da autonomia e do protagonismo social, voltados para a
gestdo compartilnada dos processos de desenvolvimento local sustentavel (PERALTA e
RUIZ, 2003; GOHN, 2008, 2010).
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Sob esta oOtica, uma estratégia educativa suplementar, pautada no “trabalho como
principio educativo”, que combine educagdo ambiental e agricultura urbana, é cogitada como
alternativa relevante para a ampliacdo da qualidade do processo educativo e ressignificacdo
do espaco escolar publico das periferias metropolitanas. Contudo, a construcédo e validacdo de
estratégias educativas desta natureza implicam no conhecimento das dindmicas que envolvem
a educacao ambiental no contexto da escola publica periférica, da forma como ela se articula

com os saberes da comunidade e gue significados ela agrega ao ambiente escolar.

Por outro lado, a utilizacdo da agricultura como ferramenta pedagdgica suplementar
também pressupe a avaliacdo de sua identificacdo cultural com a comunidade e de que forma

se estabeleceria sua articulacdo com as concepcdes de educacdo em vigor.

Surge entdo a questdo: como a pratica da agricultura no ambiente escolar publico das
periferias urbanas, entendida como processo de educacdo ambiental, pode contribuir para a
ressignificacdo da escola para a comunidade, favorecendo o desenvolvimento local

sustentavel?

Responder a esta questdo passa obrigatoriamente pela compreensdo do papel atual da
escola frente as demandas reais das comunidades onde ela esta inserida, no que se refere ao
seu engajamento no processo de desenvolvimento local, ndo apenas como entidade
responsavel pela escolarizagdo da populacdo, mas principalmente como entidade
estruturadora da racionalidade social.
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CAPITULO |

1 A QUALIDADE DA EDUCACAO PUBLICA: UM PROBLEMA EM EVIDENCIA
NA CONTEMPORANEIDADE

E fato marcante, nas Gltimas décadas, o descrédito que caracteriza a escolarizagio
fundamental publica no Brasil, principalmente pela falta de correspondéncia entre a teoria e a
pratica. Tal fato torna-se claro a partir das inimeras contradicdes que permeiam a escola
publica, repercutindo de forma efetiva na qualidade do ensino oferecido por ela. Trata-se de
um modelo de educacdo que, estando distante das questdes prioritarias das comunidades onde

esta inserido, ndo consegue criar vinculos mais resistentes entre a escola e seu publico alvo.

Entendendo a educacdo como atualizacdo histérica do homem e condicao
indispensavel, embora ndo suficiente, para constru¢do de sua propria humanidade histérico-
social, a partir da apropriacdo da cultura produzida historicamente (PARO, 2007), torna-se
fundamental que a escola atue como espago destinado ao desenvolvimento de consciéncias
criticas e valores. Ela deve também garantir a aquisi¢cdo de conhecimentos que possibilitem
aos estudantes o exercicio ativo da cidadania, na construcdo de um novo projeto de sociedade,
compativel com as referéncias que vém sendo estruturadas para o desenvolvimento na
contemporaneidade, compreendendo-o como um movimento que vai além do crescimento
econémico e do consumo, contemplando questdes mais profundas como a liberdade, a justica

e a solidariedade.

Neste sentido, a escola fundamental publica teria, segundo Paro (2007), objetivos

especificos a realizar numa dupla dimensao: individual e social.

A dimensédo individual diz respeito ao provimento do saber necessario ao auto-
desenvolvimento do educando, dando-lhe condicBes de realizar o bem-estar pessoal
e o usufruto dos bens sociais e culturais postos ao alcance dos cidaddos; em sintese,
trata-se de educar para o “viver-bem” (Ortega y Gasset, 1963). Por sua vez, a
dimensdo social liga-se a formag8o do cidaddo tendo em vista sua contribui¢do para
a sociedade, de modo que sua atuagdo concorra para a construcdo de uma ordem
social mais adequada a realiza¢do do “viver-bem” de todos, ou seja, para realizagao
da liberdade como construcdo social. (PARO, 2007, p. 16-17)

Pode-se entdo estabelecer como objetivo geral da escola publica a educagdo para a
democracia como instrumento da mediacdo para a construcdo e exercicio da liberdade social a

partir dos valores desenvolvidos historicamente.
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Contraditoriamente, a escola publica assenta seu modelo de educagdo num curriculo
informativo e na acumulacdo de contetdos. A formagéo de valores fica, inevitavelmente, ao
encargo das familias, ou a mercé da midia e outros meios de comunicacdo, cujas acoes
incisivas sdo responsaveis pela captura das mentes dos educandos, alienando-os e

manipulando-os em funcéo das prerrogativas do mercado capitalista.

Resta, entdo, a escola, adotar como parédmetro para afericdo da qualidade de ensino a
quantidade de informacdes acumuladas pelos sujeitos tidos como educados a partir do estudo
de disciplinas curriculares tradicionais. Por outro lado, a produtividade escolar estaria
diretamente vinculada a quantidade de estudantes aprovados em avaliagbes que medem a

posse das informacgdes acumuladas.

Além disso, outros fatores vém consubstanciar a precariedade da educag¢do como: a
baixa remuneracdo dos professores e funcionérios, a insuficiéncia de recursos educativos, bem
como a ineficiente estrutura fisica das escolas (auséncia de espaco para recreagdo,

laboratdrios, bibliotecas, refeitérios, etc.).

Diante deste fato, considerando-se que “o saber ndo é produzido na escola, mas no
interior das relagBes sociais em seu conjunto” (KUENZER, 1992, p. 26), torna-se oportuno
questionar a quantidade e a natureza dos conhecimentos oferecidos pela escola publica ao seu
pubico alvo. De acordo com Snyders (1977) apud Kuenzer (1992) muito embora se devam
reconhecer as transformacgdes promovidas pela “ciéncia oficial” na sociedade, deve-se ter em
mente que ela ndo pode ser considerada como verdade absoluta e universal, uma vez que sua
producdo nasce a partir do trabalho de intelectuais pertencentes as classes hegemonicas,

expressando por isso mesmo 0s pontos de vistas destas classes.

Destaca-se, entdo, a subordina¢do da “ciéncia oficial” aos interesses das classes
dominantes que, atuando em prol da manutencdo de sua hegemonia, ndo permitem que 0s
conhecimentos sejam democratizados a partir da escola publica, uma vez que tendo o saber
passado também & condi¢do de mercadoria, transformou-se no principal fator de producdo e
elemento econdmico indispensavel ao processo produtivo, cujo valor inviabiliza sua
distribuicdo gratuita (LYOTARD, 2002). Deste modo, o Estado passa a ter um papel
secundario na produgdo e difusdo dos conhecimentos, possibilitando apenas a difuséo
daqueles conhecimentos compativeis com a fungdo de cada classe social dentro do sistema

capitalista.
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Tomando como referéncia o trabalho como meio de reproducdo da vida e producéo de
conhecimentos, torna-se valido afirmar que a manutengdo da contradicdo entre capital e
trabalho determinando sua divisdo social e técnica, é responsavel pela definicdo do tipo e
quantidade de conhecimento que cada classe social tera o direito de receber. Sendo assim,
cabe a escola repensar seu projeto politico pedagdgico tomando como referéncia alguns
critérios apontados por Kuenzer (1992, p. 38) como fundamentais:

e a adequacdo a realidade concreta na qual vive o aluno, que devera ser capaz de
compreendé-la e transformé-la; em sintese, seriam privilegiados os conteldos
revestidos de atualidade, que, resguardando o carater de totalidade das unidades
selecionadas, compfem os diversos campos do conhecimento, considerados
indispensaveis para que o aluno possa compreender e participar da vida social e
produtiva, marcada pelo avango cientifico e tecnolégico e pelos imperativos de
democratizacdo econdmica e politica; ou seja, a escola deve tomar a prética social
como ponto de partida e critério de adequag&o;

e a consideracdo da concepcdo de mundo, das formas de aprender, dos interesses e
necessidades da maioria da popula¢do particularmente no que diz respeito ao
exercicio do trabalho e da cidadania, propondo contetdos e formas metodoldgicas
que permitam ao aluno usufruir de seus direitos e participar ativamente da vida
politica e dos beneficios gerados pela produgéo;

e a proposicdo de formas de organizacdo flexiveis e adequadas as caracteristicas do
aluno concreto, seja crianga ou adulto, estudante ou trabalhador.

E claro, portanto, que a escola, mesmo inserida no movimento geral do capital e,
estando articulada com os interesses do capitalismo ainda possa, explorando as contradi¢des
inerentes a este sistema, atuar como instrumento de mediacdo na negacdo dessas relagdes
sociais de producéo (FRIGOTTO, 2006).

Para tanto, tem-se buscado o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas de carater
dindmico e multidimensional que, em consonancia com as tematicas contemporaneas, possam
ressignificar a escola publica e integrar, de fato, a populacéo por ela atendida nos processos de

desenvolvimento local.

O essencial a se considerar é que, se o fim a alcancar € o homem como sujeito, a
maneira e os métodos utilizados precisam ser coerentes com esse fim. Sendo assim,
0 educando (que no processo de educagdo se transforma em sua personalidade viva
para se constituir no ser humano educado, que é produto desse processo) precisa
envolver-se nessa atividade como sujeito, como detentor de vontade, como alguém
que aprende porque quer. Eis a verdade cristalina com que a Didatica deve deparar-
se: 0 educando s6 aprende se quiser. Diante disso, o0 que ha a fazer é buscar formas
de levar o aluno a querer aprender. Para isso, € preciso que se levem em conta as
condicBes em que ele se faz sujeito. (PARO, 2008, p. 29-30)

Sendo assim, a principal fungédo da escola seria dar sentido e significado ao processo
educativo, despertando no individuo o desejo de aprender. Depois disso 0 educando passa a
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ser sujeito e assume o controle de seu processo educativo, buscando ele mesmo o

conhecimento que julgar necessario para sua “humanizac¢ao” (FREIRE, 1987).

De acordo com Charlot (2000) a relacdo com o saber é relacdo do sujeito com o
mundo e com as diferentes formas de apropriacdo do mundo, compreendendo por iSso uma
relacdo epistémica. Contudo ela comporta também uma dimenséo identitaria na medida em
que o sentido do aprender se d& em relacdo a histéria do sujeito, as suas expectativas,
referéncias, concepcdo de vida, relagbes com 0s outros, a sua autoimagem e a imagem de si

que pretende passar para 0s outros.

Trata-se também, segundo o autor, de uma relagdo consigo préprio, visto que
independente da figura® sobre a qual o aprender se apresente, o ponto central deste processo
sera sempre a construcdo de si mesmo e seu eco reflexivo, a imagem de si. Para Charlot [...]

A crianca e o adolescente aprendem para conquistar sua independéncia e para
tornar-se “alguém”. Sabe-se que 0 sucesso escolar produz um potente efeito de
seguranca e de reforgo narcisico, enquanto que o fracasso causa grandes estragos na
relacdo consigo mesmo (com, como eventual consequéncia, a depressdo, a droga, a
violéncia, inclusive a suicida). Em principio, existem muitas maneiras de “tornar-se
alguém”, através das diferentes figuras do aprender; mas a sociedade moderna tende

a impor a figura do sabre-objeto (do sucesso escolar) como sendo uma passagem
obrigatdria, para se ter o direito a ser “aguem” (CHARLOT, 2000, p. 72).

Concluindo, o autor destaca que aprender sempre compreende uma relacdo com o
outro, entendido neste caso tanto como o outro fisicamente presente no mundo do sujeito,
quanto o outro virtual que cada um leva dentro de si como interlocutor. Deste modo, “toda
relacdo com o saber comporta, pois, uma dimensdo relacional que é parte integrante da
dimensao identitaria” (CHARLOT, 2000, p. 72).

! Charlot (2000, p. 68-71) utiliza o termo “figuras do aprender” para identificar os diferentes processos
epistémicos que compreendem a relacdo com o aprender. Segundo o autor elas podem ser definidas como: i)
“objetivacdo-denominacéo o processo epistémico que constitui, em um mesmo movimento, um saber-objeto e
um sujeito consciente de ter-se apropriado de tal saber. O saber aparece entdo como existente em si mesmo, em
um universo de saberes distintos do mundo da relag@o, das percepedes, das emogdes”; ii) “imbricacio do Eu na
situagdo o processo epistémico em que o aprender é dominio de uma atividade ‘engajada’ no mundo”; iii)
distanciagéo-regulagéo o processo epistémico em que o aprender ¢ dominio de uma relagdo: “a relagdo consigo
préprio, a relagdo com os outros; a relagcdo consigo proprio através da relagdo com o0s outros e reciprocamente.
Aprender a tornar-se capaz de regular essa relagdo e encontrar a distancia conveniente entre si e 0s outros, entre
si e si mesmo; ¢ isso, em situa¢do”.
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Reconhecer a escola publica como uma instituicdo destinada a promover a
escolarizacdo das populacGes das periferias urbanas inclui, portanto, o fato de que ela também
possa agregar outras funcdes na perspectiva atual de desenvolvimento. Sob esta Idgica, a
escola publica, ainda mergulhada na crise decorrente dos modelos educativos da modernidade
regidos pela racionalidade econdmica, busca um sentido coerente para sua acdo, de modo a

tornar-se um espaco promotor de emancipagao e autonomia.

1.1 OBJETIVOS DE ESTUDO E JUSTIFICATIVA

A partir do quadro apresentado, agregar a escola experiéncias suplementares que
venham favorecer a emancipacdo real dos educandos, por meio de uma construcdo préatica
cotidiana, pode vir a ser uma estratégia viavel e enriquecedora a ser conquistada pelos
movimentos sociais tanto do campo, quanto urbanos. Neste sentido, o objetivo geral desta
dissertacdo ¢ analisar como a pratica da agricultura no ambiente escolar publico das periferias
urbanas, entendida como processo de educacdo ambiental, pode contribuir para a
ressignificacdo da escola para a comunidade, favorecendo o desenvolvimento local

sustentavel.
Em termos especificos objetiva-se:

e Conhecer as dinamicas que envolvem a educagdo ambiental no contexto da escola publica,
de modo a identificar como ela se articula com os saberes e demandas da comunidade e

que significados ela agrega ao ambiente escolar.

e ldentificar se a pratica agricola enquanto ferramenta pedagdgica estd culturalmente
identificada com a comunidade e como ¢ estabelecida sua articulacdo com a concepcao de

educagdo em vigor.

e Identificar se a pratica educativa agricola contribui para a ressignificacdo da escola como

agente promotor de desenvolvimento local sustentavel.

A partir do foco de estudo apresentado, esta pesquisa se justifica tendo em vista o fato
de seus resultados virem a respaldar e estimular a utilizacdo de experiéncias agricolas em
escolas publicas das periferias metropolitanas, como ferramentas educativas suplementares,

no sentido de viabilizar um processo educativo transformador, uma vez que, por tratar-se de
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uma temética multidimensional, agrega um sentido novo que conduz para uma nova
correlagéo de forcas dos sujeitos envolvidos. Trata-se de uma proposta que amplia 0 espaco
de atuacdo da escola, levando-a a interagir de forma mais efetiva com a comunidade na qual

se insere.

Propostas como atividade suplementar, alternativa ao aprisionamento curricular da
educacdo ambiental, areas de cultivo agricola na forma de hortas e viveiros educativos se
constituem em ecossistemas onde a comunidade pode criar um espaco de trabalho autdnomo,
solidario e cooperativo, favordvel ao resgate cultural, a partilha de conhecimentos e a

aprendizagem comum.

Por outro lado, a adocdo de metodologias participativas geradoras de vivéncias
coletivas também imprime ao grupo sentido e significado, tornando-o protagonista do
processo, ao tempo em que desenvolve uma consciéncia critica e agrega novos valores e uma

cultura politica.

Inserida num contexto cultural ambiguo - a escola publica - onde se contrapdem as
ideias de diversidade cultural e de superioridade do conhecimento cientifico, a ecologia de
saberes®, representada por esta estratégia metodoldgica, procura dar consisténcia
epistemoldgica ao pensamento pluralista e propositivo para o qual a ignorancia sé é forma
desqualificada de ser e de fazer quando o que se aprende vale mais do que 0 que se esquece.
Tem-se, entdo, a utopia do interconhecimento: aprender outros conhecimentos sem esquecer
0s préprios (SANTQOS, 2010).

Trata-se, portanto de um processo social educativo emancipatorio, na medida em que
possibilita a formagéo de amplo consenso em torno de uma concepgéo de mundo alternativa
aquela vigente e cuja hegemonia favorece a perpetuacdo dos processos de dominacao
(GONH, 2010). Deste modo, criam-se novos sentidos e significados para as relagcdes sociais
que passam a favorecer a recomposicdo e/ou fortalecimento do tecido social sob as bases de

uma nova racionalidade.

2 Conceito a ser discutido no Capitulo 11 deste estudo.
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Deste modo, uma horta educativa pode funcionar ndo apenas como uma area destinada
a producdo de hortaligas, ou a aulas de educacdo ambiental. Ela pode ampliar a qualidade do
processo educativo, a medida que contribui para desconstrucdo da racionalidade vigente, a
partir da superacdo da visdo do curriculo escolar como conjunto de conhecimentos
determinados a priori, que se enquadra em disciplinas cientificamente pré-definidas, e passa a
enxergd-lo como o conjunto sistematizado de elementos que compdem o processo de
escolarizacéo e de formacdo humana com base em valores ambientalistas. Com isso, todas as
atividades propostas pela escola sdo curriculares, uma vez que contribuem para a formacéo

integral dos estudantes e construgdo de uma racionalidade ambiental.

1.2 A PESQUISA

1.2.1 Antecedentes do estudo

Esta pesquisa originou-se a partir de uma acdo de assessoramento técnico-educativo
efetuado pela Empresa Baiana de Desenvolvimento Agricola S/A — EBDA (por meio da
equipe técnica do Centro de Apoio a Agricultura Urbana e Periurbana da Regido
Metropolitana de Salvador) a um projeto educativo desenvolvido pelo Colégio Estadual Dr.
Luiz Rogério de Souza, situado na Rua Deogracias Manuel dos Santos, s/n°, Conjunto Baia de
Todos os Santos, no bairro de Plataforma, Salvador — BA.

Compreendendo uma proposta de educagdo ambiental a partir de uma horta educativa,
0 Projeto Plantando a Paz - cujo nome origina-se do objetivo estabelecido pelos educadores
de promover a reducdo dos indices de violéncia no colégio em questdo - apresentou-se como
objeto de estudo promissor em fungdo das mudancgas por ele promovidas no contexto deste
espaco, seja do ponto de vista pedagdgico, seja nas dinamicas de relacionamento entre o

estabelecimento de ensino e a comunidade.

Neste sentido, passou-se a construir um plano de assessoramento técnico de carater
educativo participativo, buscando envolver todos os segmentos do colégio (estudantes,

funcionarios, professores e gestores), bem como a comunidade.

Para tanto, buscou-se inicialmente conhecer 0s antecedentes e as dinamicas que
envolvem o Projeto Plantando a Paz no contexto do colégio e suas articulagcbes com a

comunidade e outros atores. Partindo de um diagnostico preliminar participativo, identificou-
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se a visdo que cada segmento da comunidade escolar tinha sobre o projeto, suas expectativas e
as principais dificuldades enfrentadas.

Tal diagnostico foi efetuado no periodo de outubro a dezembro de 2009, a partir da
adaptacdo da metodologia de diagndstico participativo (DP) que vem sendo adotada pela
EBDA para projetos de desenvolvimento local no meio rural (KUMMER, 2007), tendo em
vista as condicOes operacionais peculiares ao ambiente escolar: (i) impossibilidade de
interrupcdo das atividades programaéticas da escola; (ii) dificuldade de compatibilizar a
participacdo de todos os segmentos componentes da escolar; (iii) dificuldade de

compatibilizar a participacdo da comunidade.
Deste modo este diagndstico preliminar participativo envolveu duas etapas:

a) Levantamento e analise em geral — compreendendo: (i) levantamento preliminar de dados
secundarios sobre o Suburbio Ferroviario de Salvador e o bairro de Plataforma, de modo a
possibilitar uma visdo do contexto ambiental, histérico, social, politico e econdmico no
qual a escola esta inserida; (ii) caracterizacdo da escola e do projeto Plantando a Paz,
desenvolvida por meio de ficha cadastral da escola aplicada junto ao diretor em exercicio;
(iii) identificacdo da visdo que a comunidade escolar tinha em relacdo ao projeto
Plantando a Paz no contexto da escola, tomando como referéncia trés entrevistas coletivas
efetuadas com representantes dos professores, com representantes dos funcionarios e com

representantes dos estudantes.

b) Levantamento e andlise participativa em geral — efetuada a partir de uma oficina de
diagnostico e planejamento participativo onde estiveram presentes: representantes da
escola (professores, funcionarios e estudantes), representantes da comunidade (pais de
estudantes, o lider de uma associa¢do do bairro, um representante do conselho escolar,
duas diretoras e uma coordenadora pedagogica de outros estabelecimentos de ensino),

uma representante da Secretaria Estadual de Educagdo e dois técnicos da EBDA.

Nesta oficina foram aplicadas algumas ferramentas do DP devidamente adaptadas para o

contexto da escola:

e Mapa da horta — O grupo presente foi dividido em quatro equipes, as quais, a partir
do desenho do mapa da horta avaliaram a situagdo geral da area de cultivo e

elaboraram uma proposta das melhorias necessérias para uma maior contribuicéo
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do projeto para a escola. As propostas foram em seguida socializadas para se

construir uma proposta comum.

e O que esperamos com a realizacao deste trabalho? — A partir da proposta comum e
da quest&o orientadora, promoveu-se uma discussdo sobre o0s objetivos pretendidos
com a reestruturacdo do projeto, identificando aqueles de maior relevancia para o

grupo.

e FOFA (Fortalezas, Oportunidades, Fraquezas, Ameacas) — Ferramenta que
possibilitou a identificacdo por parte do grupo dos aspectos positivos e negativos,
internos e externos ao ambiente escolar que influenciam o desenvolvimento do
Projeto Plantando a Paz e suas consequéncias para a qualidade do processo
educativo escolar. A base desta avaliagdo € uma matriz em que as fortalezas e
fraquezas (fatores internos) e as oportunidades e ameacas (fatores externos) sao
identificadas a partir de perguntas orientadoras e visualizadas por meio de quadro

confeccionado pelo grupo.

e Viséo de Futuro — A partir desta dindmica o grupo descreveu a situacdo desejada
para 0 Projeto Plantando a Paz para um horizonte de dois anos. Corresponde as
metas comuns que o grupo consegue alcancar. As discussdes foram estabelecidas a
partir de perguntas orientadoras tendo em vista um horizonte de tempo
estabelecido previamente pelo grupo (neste caso dois anos).

A partir dos resultados obtidos nas duas etapas anteriores elaborou-se um plano de

trabalho que foi submetido aos representantes dos trés segmentos da escola e aprovado, sendo

executado no ano de 2010, compreendendo as seguintes etapas:

a)

b)

Reestruturacdo da area de producdo tendo em vista facilitar o trabalho pedagogico,
promover a preservacao e melhor aproveitamento dos recursos ambientais disponiveis,

criando um ambiente favoravel a biodiversidade;

Capacitacdo do corpo docente da escola no sentido de criar as condigdes para o
exercicio da educacdo ambiental critica, com base na interdisciplinaridade, a partir da

utilizacdo da horta educativa como ferramenta pedagogica;

Capacitacdo de estudantes, professores e funcionarios em relacdo as praticas de

implantacdo e manejo de hortas, viveiros e farmacias verdes com base nos principios
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da agroecologia. Destaca-se que esta etapa de trabalho contou com a participacdo de
professores de outros estabelecimentos, de pais de estudantes e outros membros da

comunidade;

d) Capacitacao de estudantes, professores e funcionarios em educacgéo alimentar, nutricao
e saude, tendo em vista a criacdo de habitos alimentares saudaveis e o melhor
aproveitamento dos recursos disponiveis, visando a seguranca alimentar e nutricional.
Vale destacar que esta etapa foi cumprida, somente em 2011, de forma diversa daquela
programada (curso especifico) tendo em vista as circunstancias operacionais

vivenciadas e que serdo discutidas nos capitulos relativos a analise dos resultados.

A partir dos cursos de capacitacdo comecou-se a perceber a identificacdo da
comunidade escolar com as tematicas abordadas, em especial os estudantes do 6° ao 8° ano.
Foi constatado por parte dos professores que estudantes que normalmente apresentavam-se
desinteressados, pouco participativos e em alguns casos até agressivos durante as aulas das
disciplinas do curriculo oficial, apresentavam comportamento oposto durante as aulas do
curso de horticultura, criando um vinculo estreito com a instrutora e com o projeto. Tal fato
também foi percebido pelos pais de alguns estudantes que se dirigiram a escola para informar-
se sobre as atividades das quais os filhos estavam participando com interesse diferenciado.

Analisando-se tal episédio passou-se a relacionar este interesse dos estudantes ao fato
deles serem, em sua maioria, de matriz familiar camponesa o que poderia justificar a
identificacdo e interesse dos mesmos pela tematica do curso em questdo. Passou-se entdo a
cogitar a possibilidade de adogdo de uma estratégia educativa suplementar baseada no
trabalhno como principio educativo, associando-se a educacdo ambiental critica com a
agricultura urbana como uma possivel ferramenta de ressignificacdo das escolas para 0s

estudantes e para as comunidades das periferias urbanas.

1.2.2 A proposta de pesquisa

Partindo da observacéo e informacdes colhidas na fase anteriormente descrita optou-se
por estruturar esta pesquisa como um estudo de caso, tendo em vista os requisitos apontados
por Yin (2010): 1) a questdo de partida € do tipo “como”; ii) o pesquisador tem pouco controle

sobre os acontecimentos; iii) o foco de estudo se encontra em fendmeno contemporaneo
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inserido em um contexto da vida real. Por outro lado, segundo o mesmo autor, este método
permite a utilizacdo de evidéncias qualitativas e quantitativas, além de ndo exigir sempre a

inclusdo da evidéncia observacional direta e detalhada.

Partindo desta logica, foi efetuado um diagndstico dos estudantes a partir do qual foi
tracado um perfil dos mesmos, visando uma andlise da possivel relacao cultural destes com as
préaticas agricolas e de como estas praticas agricolas vém sendo articuladas pelo Projeto
Plantando a Paz com a concepg¢do de educacdo em vigor, estabelecendo vinculos entre os
estudantes e o colégio.

Para a execucdo deste diagndstico utilizou-se uma enquete tendo como instrumento de
coleta de dados a cédula de entrevista 01 (APENDICE A), que foi aplicada a uma amostra
composta por 227 estudantes dos turnos matutino e vespertino (ROJAS SORIANO, 2004),
por ser este o publico atendido pelo Projeto Plantando a Paz. O tamanho da amostra foi
determinado com base na “tabela para determinacdo de tamanho necessario de amostra”
(KEY, 1997) e a composicdo da mesma se deu por estratificacdo, obedecendo a proporc¢éo de

estudantes de cada turma.

Visando aprofundar as informacfes relativas a identificacdo cultural da pratica
agricola com a comunidade escolar, bem como demonstrar se houve realmente e qual foi a
contribuicdo da pratica educativa estabelecida pelo Projeto Plantando a Paz para o processo de
ressignificacdo do colégio, efetuou-se outra enquete baseada na cédula de entrevista 02
(APENDICE B). Para tanto, foram entrevistados os 36 estudantes envolvidos diretamente
com as atividades da horta escolar e acompanhados por técnico da EBDA, na oficina de
horticultura desenvolvida ao longo do ano de 2011. A cédula de enquete adotada
compreendeu perguntas fechadas e abertas abordando a caracterizacdo dos estudantes a partir
de aspectos pessoais ou familiares identificadores de vinculos com o campo e aspectos
identificadores do tipo de vinculo que os estudantes estabelecem com o Projeto Plantando a

Paz e com a escola.

A partir dos resultados obtidos nesta etapa foram selecionadas trés familias para
visitacdo, tendo em vista o aprofundamento da visdo sobre 0 modo de vida das familias dos
estudantes, seus vinculos com o campo, os significados que a escola tem para a familia e o
tipo de vinculo que ela mantém com a escola. Para tanto foi utilizada como técnica de coleta
de dados a entrevista semiestruturada (roteiro no APENDICE C) e o registro fotografico nas

residéncias dos jardins e quintais (Painel fotografico — APENDICE N) - enquanto areas de
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cultivo agricola urbano (ROJAS SORIANO, 2004). Destaca-se que uma das familias
entrevistadas ndo aceitou a visitacdo alegando morar em terreno familiar (area com varias

casas, todas de parentes), uma vez que isso causaria constrangimento.

A selecdo das familias baseou-se na andlise de contetdo dos questionarios, tendo-se
como criterios eletivos: i) os estudantes e/ou seus pais serem de origem rural; ii) 0s estudantes
estarem participando de forma continua da oficina de horticultura durante o ano de 2011 e iii)
a proximidade da residéncia familiar da escola.

Para a compreensdo das dindmicas que envolvem a educacdo ambiental nesse colégio
e a forma como ela e a horta escolar se articulam com a concepcdo de educacdo nele
desenvolvida, foram analisadas as duas Ultimas versbes do Projeto Politico Pedagdgico
(PLANTANDO A PAZ: Plante seu girassol e cuide de vocé - 2007/2008 e 2007/2011), tendo
em vista perceber a evolugdo da proposta educativa estabelecida e as contribui¢cGes do Projeto
Plantando a Paz nesta evolugéo.

Complementando esta etapa foram entrevistados sete professores: quatro com
participacdo direta no Projeto Plantando a Paz e trés sem envolvimento com o projeto
(APENDICE 1), tendo em vista compreender: i) o processo de construcdo do projeto politico
pedagogico do colégio e o tipo de participacdo estabelecida neste processo; ii) de que forma o
projeto politico pedagdgico construido influenciou a pratica pedagdgica da escola; iii) que
contribuicbes o Projeto Plantando a Paz trouxe para a pratica educativa do corpo docente
dessa escola; iv) que novos significados foram agregados a esta pratica educativa; v) que tipo
de vinculo vem sendo desenvolvido entre o corpo docente e o projeto (roteiro de entrevista no
APENDICE D).

Em Paralelo, foram tambem entrevistados trés funcionarios que participaram da
construgéo inicial do Projeto Plantando a Paz e a monitora da oficina de horticultura do
Programa Mais Educacdo (APENDICE 1), tendo em vista identificar qual o significado deste
projeto para o corpo de funcionarios e gue tipo de vinculo vem sendo desenvolvido entre eles

e 0 projeto (roteiros de entrevista nos APENDICES E e F).

Outro aspecto relevante abordado foi a historia do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério
de Souza, desde a sua fundacdo até o0 momento atual. Para tanto foram coletadas informacdes
a partir de entrevistas estruturadas com: a antiga esposa do Presidente da Associacdo de

Moradores do Conjunto Habitacional Baia de Todos 0s Santos, que participou ativamente do
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processo de negociacdo politica que viabilizou a construgdo do colégio e que exerceu neste,
desde a sua fundagédo, as funcGes de professora e vice-diretora até a sua aposentadoria; o atual
diretor do colégio e professor da instituicdo desde a sua fundacdo (roteiros de entrevistas nos
APENDICES G e H). Foram também coletadas e sistematizadas informacdes a partir de
levantamento de dados fornecidos pela atual Secretaria do Colégio e de documentos diversos

(Projeto Politico Pedagdgico, jornais, revistas e outros).

A caracterizacdo preliminar do Suburbio Ferroviario e do bairro de Plataforma foi
aprofundada a partir da ampliacdo e atualizacdo das fontes bibliograficas pesquisadas,
possibilitando uma visdo mais abrangente e atual do contexto onde a escola estudada esta

inserida.

Durante o desenvolvimento das etapas anteriores foi também desenvolvida a
observacdo ordinaria e/ou participante (a depender da ocasido), mantendo-se um diario com o
registro dos aspectos julgados relevantes para a compreensdo do processo em estudo (ROJAS
SORIANO, 2004).

Visando dar um sentido pratico imediato aos resultados deste estudo, sera efetuado um
seminario para a devolucdo dos principais aspectos identificados, tendo em vista munir a
comunidade escolar com referéncias objetivas para a realimentacdo das dindmicas do

processo educativo.
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CAPITULO Il

2 UMA REFLEXAO SOBRE A TEORIA

Conceitos ndo sdo meras nomeacdes de objetos, mas formulacédo de ideias, ou melhor,
unidades de pensamento a partir das quais é possivel a interpretacdo de determinado
fendmeno ou de dada realidade. Sendo assim, tendo em vista favorecer a leitura e
interpretacdo deste estudo sobre uma base de entendimento comum, torna-se oportuna a
reflexdo sobre alguns conceitos nele empregados como referéncia para a constru¢do da
discussao pretendida.

Deste modo, as reflexBes desenvolvidas a seguir visam a constru¢do de um quadro
tedrico cuja abordagem procura superar a mera delimitacdo de conceitos, buscando, a partir de
uma visdo transdisciplinar, estabelecer um nexo histérico que permita a compreensao dos

diversos processos que compdem o universo deste estudo.

2.1 DESIGUALDADE E POBREZA

Ao descrever a trajetoria evolutiva do homem, Rousseau (1994), ainda no inicio da
modernidade, destacou a consolidacdo progressiva das desigualdades na estruturacdo da
sociedade, a partir das mudancas dos habitos e das formas de relacionamento humano entre si
e com a natureza. Para ele, o processo civilizatdrio estabelecido a partir do desenvolvimento
de novas habilidades produtivas e novas necessidades; das relagdes de dependéncia e de
dominacdo; de novas expressbes de afetividade ou de suas antiteses, culminou com o
estabelecimento da lei do direito de propriedade, com a instituicdo da magistratura e a
transformacdo do poder legitimo em poder arbitrario. Passa-se, entdo, a identificar a
desigualdade a partir da percepcdo clara das condigdes de riqueza e pobreza, poder e
vulnerabilidade, dominagdo e escraviddo. Tem-se entdo instituida a sociedade politica,
caracterizada pela desigualdade que por sua vez constitui-se em produto do desenvolvimento
das faculdades e do espirito humano. Neste sentido, torna-se natural esperar diferentes
capacidades de articulacdo e de acumulacdo de recursos (materiais e sociais) por parte dos

atores pertencentes a uma dada sociedade.
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Em contrapartida, o agravamento das desigualdades pode dificultar ou impedir a
articulagdo entre as diferentes dimensdes da sociedade e os individuos, fazendo com que estes
deixem de ter acesso a um conjunto minimo de recursos, que os definem como membros de

pleno direito. Tem-se, entdo, segundo Rodrigues et al. (s.d.), a excluséo, cuja configuracao

[...] estd estritamente ligada a desintegracdo social (quebra dos lacos de
solidariedade e risco de marginalizacdo), a desintegracdo do sistema de atividades
(associada as mutacBes econdmicas) e a desintegracdo das relagcBes sociais e
familiares (aparecimento de novos tipos de estruturas familiares mais vulneraveis a
exclusdo — familias monoparentais — e enfraquecimento das redes de entreajuda
familiares, de vizinhanga e comunitéarias) (RODRIGUES et al., s.d., p. 66).

Neste contexto, o individuo vivencia a privacdo acentuada de recursos materiais e
simbdlicos da sociedade, sofrendo crescente rejeicdo, podendo chegar a incorporar um
sentimento de autoexclusdo como expressdo de dor moral que pode leva-lo a busca de um

prazer alternativo ou a fuga da realidade (FREUD, 1996).

Entretanto, Martins (1997) salienta que a ideia de exclusdo € insuficiente por tratar-se
de um conceito desprovido de compreensdo historica. Segundo o autor, ndo é possivel pensar
na sociedade capitalista tendo por referéncia a exclusao, visto que a dindmica dessa sociedade
baseia-se em processos de exclusdo para incluir com base em regras e ldgicas proprias. O

autor destaca como caracteristica dessa sociedade o desenraizamento.

O desenraizamento compreende um processo de exclusdo dos individuos dos lugares
gue ocupavam e dos papéis que desempenhavam na sociedade, transformando-os em membro
desta mesma sociedade, s6 que a partir de uma das formas possiveis: como produtores ou
consumidores de mercadorias. Neste sentido, o que deve ser analisado é a forma de inclusdo
na sociedade. Trata-se de uma “inclus@o precaria ou marginal”, processo no qual as escolhas
oferecidas aos cidaddos ndo possibilitam a reversdo do quadro de privagdo no qual estdo
inseridos (MARTINS, 2003).

Sob esta dtica, o problema da exclusdo se estabelece na forma encontrada pelos
individuos para participar da sociedade, ou seja, nas formas utilizadas pelos individuos para
realizarem sua inclusdo, o que, em alguns casos, pode representar 0 comprometimento do
carater, a partir de uma socializacdo degradante (MARTINS, 2003). Neste sentido, pode-se
tomar como referéncia a situagcdo dos povos do campo que desenraizados migram para as
cidades, onde eles (sob a otica do autor) ndo s@o excluidos, ao contrario, engendrando novas
formas de sobrevivéncia — por meio de atividades como a coleta de lixo, comércio informal,

agricultura urbana, ou, a depender da situacdo, prostituicdo, comércio de drogas... - ganham o
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dinheiro que viabiliza sua inclusdo na economia e no mercado como consumidores. Trata-se,

portanto, de uma forma perversa de inclus&o.

Seguindo esta l6gica, Pizzio (2010) alerta para o fato de que ao se analisar a nova
dindmica da sociedade capitalista, que realiza o movimento de exclusdo para em outro
momento incluir, deve-se estar atento para a ampliacdo do espaco de tempo entre estes dois
momentos, cuja consequéncia é a sua transformacdo em um estado permanente que, segundo
Véras (1999 apud P1ZZI0, 2010) passa a ser o modo de vida do excluido que permanece ndo
conseguindo ser reincluido, comprometendo “sua dignidade, capacidade de ser cidaddo e sua

condi¢cdo humana, do ponto de vista moral ¢ politico”. Torna-se claro, portanto, que [...]

[...] além da humanidade formada de integrados (ricos e pobres), inseridos de algum
modo no circuito de atividades econdmicas e com direitos reconhecidos, ha uma
outra humanidade no Brasil, crescendo rapida e tristemente através do trabalho
precario, no pequeno comércio, no setor de servigos mal pagos, tratados como
cidaddos de segunda classe. Entre esses dois mundos, ha uma fratura cada vez maior
e dificil de ultrapassar. (SAWAIA, 1999, p. 40).

Esta constatacdo ganha importancia na medida em que expressa a complexidade que
envolve a pobreza, cujas consequéncias variam desde existéncias dificeis, dolorosas e
perigosas, devido as inimeras caréncias, até as manifestacdes subjetivas como sentimentos de
impoténcia diante de seus destinos, de falta de esperanca, de vulnerabilidade, de inseguranca e
de falta de poder politico (CODES, 2005).

Elaborado a partir da racionalidade econdmica, o conceito de pobreza restringiu-se a
nocdo de renda suficiente para o provimento de uma vida digna, ndo se prestando como
subsidio para uma compreensdo da sociedade, uma vez que s6 possibilita o entendimento dos
processos sociais de caréncia como resultante da renda, enquanto produto final do trabalho
(SALGADO, 2005).

Segundo Salama & Destremau (1999) o conceito de pobreza assenta-se na comparagao
entre um padréo de normalidade e uma condicdo de caréncia, o que determina a definicdo do
“sujeito pobre”, antes de tudo, pelo que ele ndo tem ou pelo que ndo €. Neste contexto, fica
claro que a assimetria das posicdes entre quem define e entre quem é definido como pobre,
por si sO, ja expressa 0s desniveis e hierarquias vigentes na sociedade (P1ZZIO, 2010),
destacando-se assim a desigualdade. Em complemento, tem-se a possibilidade de reforgo do
estigma que fixa a pobreza como marca de inferioridade, modo de ser descredenciador dos
individuos para o exercicio de seus direitos, uma vez que sdo “percebidos numa diferenca

incomensuravel, aguém das regras da equivaléncia que a lei supde e o exercicio dos direitos
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deveria concretizar” (TELLES, 2001, p. 21). Sendo assim, nas sociedades modernas, a
pobreza nédo se restringe ao estado de ndo posse, mas confirma-se como um status social
especifico menor e desprovido de valor, que marca profundamente aqueles que vivem esta
experiéncia (PAUGAM, 2003).

Deve-se, portanto, buscar a compreensao da pobreza a partir de sua perspectiva
historica, tomando como base 0 processo temporal de empobrecimento e vivéncia da pobreza
por parte dos individuos; a estruturacdo de identidades marcadas pelo ndo reconhecimento
e/ou desvalorizagdo no contexto social; 0s aspectos territoriais associados, tendo em vista a

configuracdo de bases para processos excludentes que levam a segregacao.

2.2 SEGREGACAO

Tomando-se como ponto de partida o conceito de cidade como “um complexo
demogréafico formado por importante concentracdo populacional ndo agricola e dada a
atividades de carater mercantil, industrial, financeiro e cultural” (FERREIRA, 2001, p. 161-
162), pode-se pensar na cidade como o resultado da atuacdo da sociedade no espago
geogréfico, materializado em um ambiente fisico construido. Neste sentido, a populagdo pode
ser reconhecida como um agente de producdo do espacgo, cuja arquitetura e organizacdo

refletirdo o nivel de desenvolvimento da complexidade das relac@es sociais (NEGRI, 2008).

Como expressdo desta complexidade tem-se o fendmeno da segregacdo que éa [...]

[...] separac@o, por razdes sociais, de um grupo em relacdo ao outro, em geral
perpetuando condicdes de desigualdade e opressdo social. Na maioria das vezes,
refere-se a distribuicdo de natureza fisica, como a segregacdo de bairros e escolas,
que concentram individuos de diferentes racas, etnias, classes sociais ou religides
em territérios diferentes, ou em ambientes de trabalho segregados, onde homens e
mulheres realizam tipos claramente diferentes de trabalhos (JOHNSON, 1997, p.
203).

Quanto a sua natureza, a segregacdo pode ser de jure, ou exigida pela leit, mas em
geral ela e de facto, quando ao manifestar-se em um setor da vida social - como habitacdo -
promove sua reproducdo em outros setores - como a educagdo? (JOHNSON, 1997). Constata-
se, entdo, que a segregacdo socioespacial decorrente, em especial, da diferenciacdo
econdmica, funciona como um agente de reproducdo das forgas-de-trabalho, estando esses

processos interligados e articulados com a estrutura social (CASTELLS, 1983).
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Para Castells (1983) a segregacdo socioespacial ocorre como consequéncia da
distribuic@o espacial das diferentes classes sociais, com base no nivel social dos individuos e a
partir de determinacdes de carater politico, econdbmico e ideologico. Para o autor este
fendmeno pode ser definido como a tendéncia a organizacdo do espaco em zonas
caracterizadas por forte homogeneidade social interna e acentuada desigualdade social entre
elas, sendo esta desigualdade expressa tanto em termos de diferenga como de hierarquia.

Complementando, Castells (1983) salienta que em espagos urbanos marcados pelo
crescimento acelerado, a homogeneidade social de alguns bairros promove a formacgdo de
identidades prdprias, definidas pelo espaco e nivel de renda. Estas identidades refletem as
caracteristicas das construcfes e da organizacdo do espago onde estdo inseridos, criando forte
desigualdade em relacdo a outros bairros, tanto de carater social, quanto cultural e espacial.
Neste sentido o autor resgata a analise de Engels (1985), em que a historicidade dos
fendmenos adquire grande importancia relativa aos processos e relagfes sociais forjados pela

segregacao.

David Harvey, ao discutir o significado da segregacdo, argumenta que a desigualdade
residencial segundo grupos significa desigualdade de renda real, ou seja, maior ou menor
proximidade das facilidades da vida urbana - como &gua, esgoto, areas verdes, melhores
servicos educacionais... - € maior ou menor proximidade dos custos da cidade - como crime,
servicos educacionais inferiores, auséncia de infraestrutura etc. Sendo assim, existindo
diferenca de renda monetaria, a localizacdo residencial implica em maior diferenca em relagéo
arenda real (HARVEY, 1980 apud CORREA, 2001).

Sob esta Otica, segundo o autor, desigualdade residencial implica em aceso
diferenciado a recursos escassos necessarios a aquisicdo de oportunidades para a ascensao
social, como a educacéo, por exemplo, cuja forma de estruturacdo pode definir um sistema de
reproducdo do bairro que se perpetue entre geracfes. Harvey destaca também que a
desigualdade social & responsavel pela producdo de comunidades distintas com valores
peculiares ao grupo, que, por sua vez, estdo profundamente ligados aos codigos moral,

linguistico e cognitivo, fazendo parte do acervo de conceitos usado pelos individuos para o

1 Segregacéo racial existente nos Estados Unidos até medos do século XX e até final do século na Africa do Sul.
2 As escolas de bairro, por exemplo, refletem a condicdo de segregacdo vivida pelo bairro, apesar destas
situacBes ndo serem exigéncias legais.
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enfrentamento do mundo. Deste modo a estabilidade de um bairro e de seu sistema de valores

promove a reproducdo e permanéncia de grupos sociais dentro de estruturas residenciais.

Percebe-se, entdo, que, além da qualidade de vida inferior da populacdo, no que se
refere ao acesso aos recursos oferecidos pela cidade, ocorre também um prejuizo cultural
representado pela forma como os individuos passam a enxergar 0 mundo e pelo nivel de
consciéncia objetiva sobre seu estado de segregado social e espacial (NEGRI, 2008), uma vez
que segundo Lefebvre (1999, p. 89) apud Negri (2008, p. 138) “a alienagdo urbana envolve e
perpetua todas as alienacdes. Nela, por ela, a segregacdo generaliza-se: por classe, bairro,

profissdo, idade, etnia, sexo”.

Tomando-se como referéncia o processo de segregacdo socio espacial das cidades
latino-americanas, os estudos de Oscar Yujnovsky (s.d. apud CORREA, 1999) constatam que
este se deu em trés periodos de padrdo de segregacdo. Entre o século XVI até
aproximadamente 1850, correspondendo a quase todo periodo colonial, caracterizou-se pela
centralidade das moradias da classe alta. Entre 1850 e 1930, devido ao desenvolvimento dos
meios de transporte (bondes e trens), a classe alta passou a morar mais distante do centro,
enquanto suas casas foram ocupadas por pessoas de baixa renda, constituindo os corti¢os
préximos aos seus locais de trabalho. E, a partir de 1930, em paralelo a preferéncia das classes
altas por areas dotadas de amenidades, ocorreu o grande fluxo migratorio dos povos do campo
que se deslocam das zonas rurais para as cidades. Na condigdo de “desenraizados” estes povos
acabam ocupando as periferias das cidades, através da formacdo de loteamentos populares,

favelas e conjuntos habitacionais financiados pelo Estado.

Este modelo centro-periferia, que vigorou dos anos de 1940 a 1980, atualmente vem

sendo sobreposto pelo modelo fractal, em funcdo das transformacdes recentes que [...]

[...] estdo gerando espacos nos quais os diferentes grupos sociais estdo muitas vezes
préximos, mas estdo separados por muros e tecnologias de seguranga, e tendem a
ndo circular ou interagir em areas comuns. O principal instrumento desse novo
padrdo de segregacéo espacial € o que chamo de ‘enclaves fortificados’, Trata-se de
espacos privatizados, fechados e monitorados para residéncia, consumo, lazer e
trabalho. A sua principal justificacdo € o medo do crime violento. Esses novos
espagos atraem aqueles que estdo abandonando a esfera publica tradicional das ruas
para os pobres, os ‘marginalizados’ e os sem-teto (CALDEIRA, 2000, p. 211).

Para Sabatini, Caceres e Cerda (2001 apud NEGRI, 2008) nas ultimas décadas o
padrdo da segregacdo latino-americana caracteriza-se por ser de grande escala, no qual as
familias das classes altas progressivamente se concentraram somente em uma area de

crescimento em forma de cone, mantendo-se unidas ao centro tradicional, ao passo que as
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classes mais baixas passaram a se aglomerar em extensas zonas de pobreza cada vez mais

distantes e desprovidas de infraestrutura.

Neste contexto, esta diviséo entre os diferentes bairros, onde cada um se encontra mais
isolado de seus entornos, cria uma tendéncia a que cada bairro satisfaca suas necessidades
cotidianas no interior de seus préprios limites (MARCUSE e VAN KEMPEN, 2000 apud
ROITMAN, 2003), o que vem a acentuar ainda mais a desigualdade, levando Roitman (2003)

a uma reflexdo sobre o carater voluntério do fenémeno da segregacao.

Para a autora, as pessoas que residem nos bairros privados (condominios fechados) se
auto segregam por livre escolha. Pode-se também considerar que s&o eles que segregam o
resto da populacdo, excluindo-os dos beneficios que possuem. Por outro lado, segundo ela, o
Estado também estimula e legitima este processo de segregacdo, uma vez que autoriza a
implantacdo destes empreendimentos privados com base na legislacdo vigente. Concluindo,
Roitman (2003) afirma que o processo de segregacdo social urbana decorre ndo apenas de
causas estruturais (aumento da desigualdade social, aumento da pobreza, violéncia urbana,
etc.), contudo, também da opc¢do das classes mais altas de segregarem-se em seus bairros

privados - ou de segregar os demais.

Esta concluséo serve para reforcar a posicdo de Ribeiro e Santos Junior (2003) quando
afirmam que além dos aspectos distributivos, a segregacdo urbana também é dotada de
dimensdo imaterial relacionada com o empodeiramento ou des-empodeiramento dos grupos e
classes sociais com base na sua localizacdo no espaco urbano. Segundo eles, [...]

[...] a estrutura urbana também revela e reproduz as desigualdades no que concerne a
distribuicdo do poder social na sociedade, entendido este como a capacidade
diferenciada dos grupos e classes em desencadear a¢des que lhes permitam disputar
0s recursos urbanos. Esta capacidade depende do quanto a concentracdo espacial

conduz a sociabilidade indutora da construgdo de comunidades de interesses
(RIBEIRO e SANTOS JUNIOR, 2003, p. 84).

De acordo com os autores, em muitos estudos sobre a marginalidade urbana na
America Latina (em especial os da CEPAL) a segregacdo urbana foi interpretada como um
mecanismo de integracdo social dos segmentos recém-chegados a cidade, mesmo de forma
marginal. Sob esta Gtica a segregacéo [...]

[...] destes grupos pouco adaptados as exigéncias econdmicas (baixa qualificacdo da
forga de trabalho), social (a manutencdo de uma cultura rural) e politica (baixa
consciéncia da cidadania) suscitava a criagdo de uma “economia moral” capaz de

gerar bens e servicos necessarios a vida urbana e uma sociabilidade indutora da
manutencdo dos lagos de pertencimento social dos individuos ao grupo.
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Esta “economia moral” terminava por suscitar uma participagdo na sociedade
urbana, ainda que subordinada aos mecanismos do clientelismo, da qual se
beneficiavam os moradores dos bairros populares das cidades da América Latina em
termos de acesso a uma parcela dos recursos urbanos distribuidos pelo poder publico
(RIBEIRO e SANTOS JUNIOR, 2003, p. 85).

Atualmente, segundo os mesmos autores, 0s lugares de moradia dos trabalhadores das
classes baixas desempenham uma fungédo contraria, uma vez que passaram a ser percebidos
como lugar do isolamento, do abandono e principalmente caréncia econdmica e consequente
incapacidade de insergcdo na estrutura produtiva e, em paralelo, incapacidade dos moradores
se constituirem em comunidades de interesse®. Em complemento, a transformacdo das
relacbes de trabalho (a partir da desestruturacdo do assalariamento), o sentimento de
inseguranca, bem como a desconfianga em relacdo a vizinhanga, vem destruindo a
sociabilidade e os processos identitarios. Neste contexto, os autores apontam como concluséo
evidente o surgimento de “diversos obstaculos a formagao de agdes coletivas em um contexto

de crescente fragmentagao social” (RIBEIRO e SANTOS JUNIOR, 2003, p. 85).

® Este termo faz alusdo a discussdo sobre a concepcdo de comunidade trazida por Eilbaum (2004 apud
CORREA, 2010) quando explica que a concepcdo de comunidade na Argentina (concepcdo extensiva ao Brasil)
difere daquela dos Estados Unidos. Esta diferenca torna-se importante para a compreensdo da construgdo da
participacdo popular nas politicas publicas. Segundo Eilbaum:

Segun la concepcion norteamericana, “comunidad” remite a una asociaciéon de
individuos con intereses y necesidades comunes que interactlan en una area
geografica comin. La “comunidad” incluye varios tipos de individuos que a partir
de valores y experiencias de vida en com(n discuten y participan con cierto grado de
consenso y cooperacion en las cuestiones locales. En cambio, en la tradicion
iberoamericana la “comunidad” refiere a grupos circunscriptos de personas que
poseen el derecho de erigirse en “comunidad” y por ello participar de las cuestiones
politicas locales y/o nacionales. Esto supone la identidad de “vecino”/’buen vecino”
o “propietario” como integrantes de una elite local autorizada por las reglas del
estado a intervenir en el destino de toda la sociedad (EILBAUM, 2004 apud
CORREA, 2010, p. 44).

Neste sentido, Corréa conclui destacando que na concepcdo de comunidade ibero-americana ndo ocorre o
reconhecimento, aceitagcdo ou integracdo do diferente, porém a reafirmacdo de uma identidade prépria de um
grupo determinado. Deste modo, a construcdo da cidadania ocorre de cima para baixo, ficando ao encargo do
Estado incluir gradativamente os cidadaos a partir da ampliagao dos seus direitos. Ao contrario, a concepcédo de
comunidade norte-americana ¢ construida pela “associagdo de diferentes individuos, que possuem interesses em
comum e buscam o consenso para resolver suas demandas” (CORREA, 2010, p. 44).
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De forma mais especifica, no contexto da segregacdo, a desigualdade ganha uma nova
conotacado, passando a expressar as vulnerabilidades dos diferentes grupos sociais decorrentes
da auséncia de organizacdo e capacidade de reivindicacdo que favoreca o processo de coesao
tendo por referéncia a identidade. Tal fato pode ser justificado pela ideia de Hall (2003) de
que as “velhas identidades”, que por muito tempo estabilizaram o mundo social, estdo em
declinio, originando novas identidades e fragmentando o individuo. Nesse sentido, ganha
énfase o descentramento do sujeito como processo gerador de identidades modificadas,
inacabadas e, por isso, contraditérias.

Considerando a interacdo entre desigualdade, pobreza e segregacdo como um
complexo que atua de forma dindmica, persistente e incisiva sobre o tecido social,
promovendo 0 seu esgarcamento, surge, entdo, a necessidade de compreensdo da perspectiva
gue vem sendo construida para o desenvolvimento na contemporaneidade, tornando-se
importante perceber que, caso continue como um movimento estruturado a partir do
crescimento econdmico e do consumo, ele continuard a funcionar como principal agente

reforcador e reprodutor deste complexo.

2.3 DESENVOLVIMENTO: UMA VIA COMPLEXA

O desenvolvimento, ndo sendo um conceito neutro, traz pro si uma conotacao
ideoldgica com fortes implicacBes histéricas, econbémicas e sociais, fato que pode ser
percebido a partir da evolucéo de suas concepcoes.

Os estudos de Colin Clark (1905-1989), que compreendia o desenvolvimento como a
superacao de fases, e de W.W. Rostow (1916-2003), que na década de 1950 descreveu cinco
etapas de crescimento partindo das sociedades tradicionais até o consumo de massa,
consolidaram-se na segunda metade do seculo XX com a determinacdo, para o conjunto de
paises do mundo, de um gradiente de desenvolvimento que definia as etapas a serem vencidas
por eles até se estabelecerem como sociedade de consumo: subdesenvolvidos, em
desenvolvimento e desenvolvidos (FURTADO, 2000).

Por outro lado, Raul Prebische (importante economista que assumiu em 1949 a
Secretaria Executiva da CEPAL — Comissdo Econdmica para América Latina criada pela
ONU em 1948) contesta tal ideia ao identificar no desenvolvimento econémico moderno a

existéncia de um centro condutor e uma vasta e heterogénea periferia, caracterizados por
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relacbes que mantém a desigualdade em escala mundial e impede a ascensdo dos paises
subdesenvolvidos (FURTADO, 2000).

A partir desta critica, Celso Furtado (1974, p. 19) chama a atencdo para o fato de que
“em nossa civiliza¢ao a criagdo de valor econdmico provoca, na grande maioria dos casos,
processos irreversiveis de degrada¢ao do mundo fisico”. Neste sentido, a ampliacao dos niveis
de consumo fatalmente tornaria o desenvolvimento de todos os paises insustentavel e

inatingivel.
Furtado ressalta também que [...]

A orientagdo das atividades econbmicas, impondo a concentracdo da renda e
acarretando a coexisténcia de formas suntudrias de consumo com a miséria de
grandes massas, é origem de tensdes sociais que repercutem necessariamente no
plano politico. O Estado, incapaz para modificar a referida orientagéo, se exaure na
luta contra os seus efeitos (FURTADO, 1974, p. 61-62).

Deste modo, o autor destaca a situacdo da desigualdade caracteristica do modelo de
desenvolvimento adotado pelos paises periféricos, onde pequena parcela da populacdo se
beneficia do crescimento econdmico, inserindo-se nos padrdes de consumo dos paises
desenvolvidos, em detrimento da maioria. Tal contraste passa a ser fator decisivo para o

esgarcamento do tecido social e enfraquecimento do Estado.

Sob esta ética, o autor conclui afirmando que o modelo de desenvolvimento capitalista
ndo pode ser universalizado, entretanto, mesmo assim, a ideia de desenvolvimento como
processo evolutivo serviu as elites como justificativa para manutencdo da exploracdo e

cerceamento das liberdades.

E foi neste cenario de crescente pobreza global que o multilateralismo* estabeleceu no
mundo a ideia de que a Unica alternativa para “aliviar a pobreza” ¢ a “ajuda internacional”,
traduzida na forma de transferéncia de capitais e tecnologias. Com isso, 0 Banco Mundial,
expoente do multilateralismo, tornou-se o principal agente das politicas de combate a pobreza

nos paises periféricos, com base no pensamento de que a “pobreza € uma ameaca ao

* De acordo com John Gerard Ruggie, o multilateralismo é definido como uma “forma institucional de
coordenagdo das relacGes entre trés ou mais estados com base em principios de conduta generalizados™. A nogédo
de multilateral definida por Ruggie refere-se, portanto, a principios de conduta generalizados que podem ter
expressdo numa multiplicidade de arranjos institucionais que inclui organizacfes internacionais, regimes
internacionais e fendmenos menos concretos apelidados de ordens internacionais, como é o caso da ordem do
comércio livre, de finais do século XIX, ou a economia global do inicio do século XXI. Desta forma, o
multilateralismo, a cooperacdo entre trés ou mais atores, pode assumir uma natureza generalista ou ocupar-se de
assuntos especificos (DOGHERTY e PFALTZGRAFF, 2003, p. 643).
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desenvolvimento e a seguranca do mundo” (pensamento expresso por Robert McNamara,

Presidente do Banco Mundial de 1968 a 1981, em discurso proferido em Nairobi em 1973).

Deste modo, o Banco Mundial assume a condi¢do de articulador das politicas de
combate a pobreza, em conjunto com 0s governos nacionais dependentes da sua ajuda e, ao
longo do século XX, conduziu sua estratégia de acdo sempre no sentido de fortalecer as bases
do capitalismo nos paises menos desenvolvidos, conforme expressa no relatério de 2002,
citado por Farias e Martins (2007).

Fica claro, entdo, que a atuacdo do Banco Mundial ao longo do século XX estruturou
as bases para a expansdo do Neoliberalismo. Neste sentido, a década de 1990 foi decisiva para
a nova ordem mundial, uma vez que testemunhou profundos ajustes politicos e econdmicos,
com a abertura para 0o mercado internacional, as privatizacdes de bens publicos, a
precarizacdo do trabalho e a transferéncia intensiva de capital estrangeiro e tecnologia para as
sociedades menos desenvolvidas. A reducdo dos servicos publicos e o crescimento do
contingente de desempregados tornaram a pobreza ainda mais acentuada (FARIA e
MARTINS, 2007).

Mesmo sendo um fendmeno complexo, varidvel e persistente, o0 Banco Mundial se
apropriou do “problema pobreza” e, com o pretexto de ameniza-lo, ampliou sua capacidade de
persuasao junto aos governos nacionais orientando a elaboracdo de politicas publicas e
interagindo em mudltiplas areas do conhecimento e geracdo tecnoldgica. Deste modo, suas
ideias influenciam o universo académico, 0s governos e meios de comunicacéo, trazendo para

a institui¢do “autoridade” em relacdo ao tema pobreza.

Esta estratégia de acdo, apoiada prioritariamente na concessdo de empréstimos
externos e ingeréncia politica, torna os paises “assistidos” dependentes das grandes poténcias
que dirigem o Banco Mundial, o qual, por sua vez, atribui a pobreza apenas a fatores locais,
tais como a “ineficiéncia” dos governantes, o “nacionalismo exacerbado” e o “excesso de
corrupgao”. Com isso, tem-Se uma minimizacdo das origens do problema que incentiva a
“naturalizacdo” da pobreza, cuja manutengdo ganha importancia em detrimento da sua
erradicacdo, haja visto que ao assumir a missao de combaté-la, a instituicdo multilateral

amplia seu prestigio e poder.

Este panorama deixa claro que as bases para formacéo e perpetuacdo da pobreza véo

além da disponibilidade de recursos financeiros. Elas se consolidam a partir do exercicio do
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poder arbitrario e do cerceamento de liberdades. Neste sentido a concep¢do de liberdade,

como fator decisivo para o desenvolvimento, foi trazida em 1999 por Amartya Sen no livro

Desenvolvimento com Liberdade.
Uma concepcdo adequada do desenvolvimento deve ir muito além da acumulacédo de
riqueza e do crescimento do Produto Nacional Bruto e de outras variaveis
relacionadas a renda. Sem desconsiderar a importancia do crescimento econdmico,
precisamos enxergar muito além dele. [..] O desenvolvimento tem de estar
relacionado, sobretudo com a melhoria da vida que levamos e das liberdades que
desfrutamos. Expandir as liberdades que temos razdo para valorizar ndo so torna
nossa vida mais rica e mais desimpedida, mas também permite que sejamos seres

sociais mais completos, pondo em prética nossas voli¢des, interagindo com o mundo
em que vivemos e influenciando esse mundo (SEN, 2005, p. 29).

Segundo esta concepcdo, as desigualdades e suas consequéncias como a fome,
dificuldade de acesso a saude, educacdo, moradia, emprego, entre outros direitos, poderiam
ser mais bem equacionados a partir do exercicio pleno das liberdades civis, politicas,
econbmicas e sociais, visto que, por meio delas, seriam estimuladas as trocas de
conhecimentos, experiéncias, produtos e servigos, acabando por promover o0 crescimento

econdmico.

Ampliando a concepcao de liberdade, Sen (2005, p. 326-7) complementa:

[...] uma abordagem de justica e desenvolvimento que se concentra em liberdades
substantivas inescapavelmente enfoca a condicdo de agente e o juizo dos individuos
[...] Adultos responséveis tém de ser incumbidos de seu préprio bem-estar; cabe a
eles decidir como usar suas capacidades. Mas as capacidades que uma pessoa
realmente possui (e ndo apenas desfruta em teoria) dependem da natureza das
disposicdes sociais, as quais podem ser cruciais para as liberdades individuais. E
dessa responsabilidade o Estado e a sociedade ndo podem escapar (SEN, 2005, p.
326-7).

Aqui o autor associa liberdade a responsabilidade ao destacar a condi¢do de agente,
atribuindo a este a responsabilidade pelas escolhas que definirdo as politicas publicas que
embasardo o processo de desenvolvimento e a sua condugdo. Reconhece, contudo, que cabe
ao Estado e a sociedade a promoc¢édo das condi¢cfes indispensaveis para que cada individuo

possa vir a exercer seu papel de agente na defini¢do do processo de desenvolvimento.

Percebe-se, deste modo, a manutencdo de uma vinculagdo entre a ideia de
desenvolvimento e crescimento econdmico. Contudo, neste contexto de ideias, 0 crescimento
econdmico ndo estaria diretamente vinculado & modernizagdo enquanto ‘“‘processo que
consiste na adocdo, por uma sociedade em mudanca, de padrbes de consumo, de
comportamento, de instituicbes, valores e ideias caracteristicos de sociedades mais
avangadas” (COSTA PINTO, 1967 apud OLIVEN, 2010, p. 27-28), passando-se a cogitar o



44

desenvolvimento a partir de uma ruptura com as estruturas coloniais de economia e sociedade

conquistada a partir do protagonismo social.

Confrontar a ideia de desenvolvimento do inicio do século XX, na qual o homem era
mera ferramenta para o progresso, com a concepc¢do de protagonismo social que vem se
consolidando progressivamente neste século, constata-se 0 avan¢co na compreensdo do
desenvolvimento. Fica claro, entretanto, que mesmo este avancgo ainda é pouco diante das
mazelas historicamente acumuladas e que necessitam ser sanadas. Segundo a visdo de
Bauman (2008) no mundo contemporaneo a manutengdo da pobreza é estratégia oportuna e
eficiente, pois se constitui em mecanismo de coacdo para que 0s ndo-pobres voluntariamente
busquem sua adequacdo a ordem globalizada sob risco de serem excluidos. As acdes que
visam o resgate de uns poucos da condi¢do de exclusédo nédo significa preocupacdo com o

outro, mas sim um mecanismo de controle dos riscos de seguranca.

Percebe-se entdo que a censura e a vigilancia foram substituidas pela inseguranca e

que, de fato, a Unica liberdade real é a de consumir para manter o mercado em pleno vigor.

Neste sentido, vale mais uma vez resgatar o pensamento de Celso Furtado como um

alerta para reflexdo, uma vez que, ao contrario da visdo de Sen, ele considera que [...]

O crescimento econémico, tal qual o conhecemos, vem se fundando na preservacéo
dos privilégios das elites que satisfazem seu afd de modernizagdo; j4 o
desenvolvimento se caracteriza pelo seu projeto social subjacente. Dispor de recursos
para investir esti longe de ser condicdo suficiente para preparar um melhor futuro
para a massa da populacdo. Mas quando o projeto social prioriza a efetiva melhoria
das condigBes de vida dessa populacdo, o crescimento se metamorfoseia em
desenvolvimento (FURTADO, 2004, p. 484 apud VEIGA, 2008, p. 81-82).

Reforgcando tal pensamento recorre-se mais uma vez a Bauman (2008, p. 150) que,
parafraseando Karl Marx, afirma que “o restante da sociedade ndo pode ser libertado de seu

medo ambiente e impoténcia a ndo ser que sua parte mais pobre seja libertada da penuria”.

Constata-se, portanto, que a unica via real para o desenvolvimento esta n&o na redugao
da pobreza como prevé os planos internacionais de desenvolvimento para o milénio, mas na
extingdo da pobreza enquanto agente de desumanizacédo e exclusdo. Neste contexto, torna-se
indispensavel uma revisdo da racionalidade que esta subjacente ao modelo de
desenvolvimento atual, tendo em vista criar as bases para um desenvolvimento que promova
mudangas estruturais profundas, que possibilitem a construcdo de uma ordem social mais

adequada & realizag&o da liberdade como construcdo social.
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2.4 EDUCACAO PARA 0OS POVOS DO CAMPO: DA EXTENSAO A EDUCACAO
AGROECOLOGICA

O mundo tem dois campos: os que aborrecem a liberdade, porque s
guerem para si, estdo em um; os que amam a liberdade e a querem
para todos, estdo em outro.

(Jose Marti)

Refletindo sobre o pensamento de Marti nos remetemos automaticamente a dualidade
existente no campo brasileiro. De um lado, o rural tradicional marcado por uma relacédo
homem-natureza baseada na exclusdo, na acumulacdo de riquezas por poucos, a partir da
exploracdo de muitos. O rural que privilegia a producdo a partir de bases cientificas e
tecnoldgicas definidas ainda na modernidade e que se estabeleceu como unanimidade a partir
da negacdo de outras logicas e visdes de mundo, apoiado por politicas de desenvolvimento

assentadas na ideia de crescimento econdmico.

Do outro lado, por sua vez, os povos do campo e da floresta teimam em resistir tendo
como bhase de sua existéncia o territério, onde reproduzem as relagfes sociais que
caracterizam suas identidades e que viabilizam sua permanéncia na terra, a partir de uma forte
centralidade da familia tanto nas relagfes produtivas quanto na cultura e no modo de vida
(FERNANDES e MOLINA, 2004). Destes, contudo, muitos ndo resistiram e, desenraizados,
agregaram-se as cidades buscando uma adequacdo que nem sempre foi alcangada, sendo, por

isso, punidos de forma severa pela sociedade urbana.

Deste modo, a partir da consciéncia da impossibilidade de uma compreensédo
unidimensional do campo, serdo discutidos a seguir alguns aspectos que permeiam a histéria
do campo brasileiro no que se referem aos processos educativos promovidos pelas politicas de
desenvolvimento e as reacGes que vém ao longo do tempo se consolidado como agentes

estruturadores de um novo paradigma para o campo.

2.4.1 No processo do desenvolvimento

Favorecidas pela conjuntura internacional decorrente do fim da Il Guerra e inicio da

Guerra Fria, as discussfes sobre o desenvolvimento dos paises do Terceiro Mundo

assentavam-se nas ideias de crescimento econdmico a partir da modernizacdo de suas bases de
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producédo. Apoiado por instituigdes encarregadas de produzir conhecimentos e exercer o poder
junto a sociedades tidas como subdesenvolvidas, a ideia do desenvolvimento foi propagada

pelas mais variadas institui¢cdes e agentes entre 1945 e 1955, promovendo “diversos arranjos

entre Estado, Saber e Poder” (MENDONCA, 2010, p. 191).

No inicio da década de 1940 ja era intenso o interesse de certas instituicdes americanas
— como a Inter-American Affairs Association, de Nelson Rockefeller — pelos problemas dos
paises subdesenvolvidos. Neste contexto, foi firmado em 1945, entre o Ministério da
Agricultura do Brasil e uma agéncia privada norte-americana o acordo de cooperacao técnica
que resultaria na criacdo da Comissao Brasileiro-Americana de Educacdo das Populacdes
Rurais (CBAR), cujas metas contemplavam a implantacdo de Centros de Treinamento (CTSs),
voltados a qualificacéo profissional de trabalhadores rurais adultos; a difusdo em todo pais de
Clubes Agricolas Escolares para infancia e juventude; a capacitacdo de técnicos especialistas
nos EUA e a preparacdo de “lideres rurais” por meio de programas educativos que visavam

incutir nos trabalhadores do campo o “amor a terra e ao trabalho” (MENDONCA, 2010).

Respaldado pelo Programa Ponto IV® do presidente Truman, este acordo de
cooperacao técnica, enfatizando as praticas educacionais ndo escolares, tinha por objetivo
possibilitar a ampliagdo do mercado para as novas tecnologias agricolas produzidas pela
industria americana, bem como garantir a aquisicdo de matérias primas a baixos custos
(OLIVEIRA, 1999).

Segundo Mendonga (2010, p. 191) com o fim do Estado Novo no Brasil, 0 ano de
1946 “seria decisivo para a consagracdo da Educagdo Rural como ramo especial e
hierarquizante de ensino, marcado pela subalternidade daqueles por ela formados”. A
aprovacao da Lei Orgéanica do Ensino Agricola (LOEA), por iniciativa do MES (Ministério da
Educacgdo e Salde, criado em 1931, durante o recém-iniciado governo de Getulio Vargas),
excluiu este ramo educacional da rede primaria regular, mantendo-a sob o controle do MA
(Ministério da Agricultura), cabendo, contudo, a Pasta da Educacdo a responsabilidade
exclusiva pela definicdo de suas diretrizes nacionais. Esta lei promoveu um desvio nas
praticas da Educacdo Rural, destinando-as a qualificacdo da forca de trabalho adulta do

campo a partir da difusdo do principio de desenvolvimento comunitéario.

® Programa de ajuda técnica para o mundo subdesenvolvido, incluido no programa de governo do segundo
mandato do presidente americano Truman, visando dar um toque de idealismo a politica externa servindo de
contraponto para sua politica de seguranca internacional que visava a construcéo de aliancas militares em tempos
de paz com poderes transoceénicos (OLIVEIRA, 1999).
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A autora ressalta que, consolidando-se a ideia do que seria denominado de agéo
educativa de novo tipo, sua materializacdo se deu no &mbito do Ministério da Agricultura,
com da criacdo, em 1955, do Servico de Extensdo Rural (SER) e do servico de Crédito Rural
Supervisionado (CRS). Vale destacar que o redirecionamento dado a educacao rural ocorreu
num contexto marcado pelo surgimento, no pais, de inlmeros movimentos sociais rurais,
como foi o caso das Ligas Camponesas. Sendo assim, o Extensionismo Rural e seus correlatos
desempenhariam duplo papel: o disciplinamento coletivo dos homens do campo a partir da
difusdo dos valores e da visdo de mundo capitalista e a consolidacdo da pratica da Assisténcia

Técnica e Financeira como “nova agdo educativa”, voltada a modernizagdo ¢ efici€ncia

produtiva da agricultura.

Ampliando o sistema em curso, em 1956 foi implantado o Servigo Social Rural,
destinado a elevar o nivel de vida no meio rural, cuja a¢do - “de cunho eminentemente
educativo” - estaria voltada somente a “comunidades rurais” construidas a partir da mediacéo
dos “técnicos”, as quais seriam preparadas para agir por si préprias pelo “aproveitamento dos
lideres comunitarios”. Estas agdes, que tinham suas raizes ligadas a concepgdo puritana de
filantropia® das elites capitalistas norte-americanas, consolidaram-se no Brasil, tendo por
principio a ajuda “aos que querem ajudar-se”, ou seja, apoiar “comunidades” somente onde

fosse possivel obter “resultados mais vantajosos” (OLIVEIRA, 1999, p. 102).

Em sintese, o principal objetivo do extensionismo latino-americano e, por conseguinte,
brasileiro, era “o alcance de uma maior ‘produtividade’ agricola para a conquista de
‘melhores condigdes de vida no campo através da educacdo’ da familia rural” (FONSECA,
1985, p. 52), demonstrando seu carater educativo alienante e indiferente ao real problema em
vigor. Tal modelo vigorou no Brasil a partir da década de 1940 até o final da década de 1960,
tendo como funcéo impulsionar e difundir um novo modelo de produgdo, orientado pela
logica da eficiéncia capitalista, bem como, a de administrar as consequéncias sociais deste
modelo de producdo (FONSECA, 1985; QUEDA, 1987).

® Segundo Oliveira (1999), a concepcdo de mundo dos magnatas capitalistas americanos permitia-lhes sentirem-
se perfeitamente tranquilos em comandar a sobre-exploracdo dos trabalhadores e a0 mesmo tempo contribuir
para obras filantrdpicas e trabalho voluntario. Tendo por referéncia a maxima filantropica de Carnegie (“o ponto
importante, em matéria de caridade, é ajudar os que querem ajudar-se”), os filantropos buscavam apoiar as
comunidades onde fosse possivel obter “os resultados mais vantajosos” (DEBOUZY, 1972, p. 249 apud
OLIVEIRA, 1999, p. 102). Neste sentido tem-se um dos principios da acdo extensionista desde seu inicio:
trabalhar com os mais capazes entre 0s pequenos agricultores.
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Neste sentido, devido ao seu carater ideoldgico, a extensdo rural atuou de forma
decisiva junto aos camponeses na elaboracdo e difusdo de uma visdao de mundo, caracterizada
por modernos métodos de producéo e por grande variedade de bens de consumo. Deste modo,

tal projeto educativo privilegiou a formacdo de consumidores e ndo de cidadaos.

A partir do meado da década de 1960 surge o modelo da mudanca tecnoldgica,
centrado no pensamento neoclassico, que se caracteriza pela anélise do processo econémico a
partir dos fatores produtivos e da busca de eficiéncia na utilizagdo destes. Para Schultz (1973)
o0 problema do desenvolvimento estaria resolvido a partir da introducdo de novos insumos e
técnicas produtivas nos sistemas agricolas, aumentando sua eficiéncia a partir do aumento da

produtividade da terra e da mao-de-obra.

Schultz (1973) também analisa a relacdo entre nivel educacional e produtividade,
percebendo uma relacdo direta que o leva a considerar a educagdo como investimento, sendo
por isso incorporada a teoria econdmica geral, o que possibilitou o surgimento da teoria do
capital humano, em cuja perspectiva o principal ponto de sustentacdo do crescimento
econbmico e da produtividade estd na qualidade da méo-de-obra disponivel e ndo na

quantidade do capital, tanto fisico quanto humano.

No Brasil, seguindo as ideias de Schultz, Ruy Miller Paiva (1979), apesar de defender
a modernizacdo agricola e o fim da agricultura tradicional, apontou as limitagdes que a
agricultura encontrou para impulsionar o crescimento econdmico nos paises subdesenvolvidos
e analisou as consequéncias causadas pela modernizacdo, como intensificacdo da pobreza e a
diminuigdo dos postos de trabalho (SILVA e COSTA, 2006). Tais consequéncias referem-se,
de acordo com Fonseca (1985), a logica capitalista que exigiu da extensdo um projeto
educativo rural que viabilizasse a reproducdo da relacdo capital x trabalho no campo, por
meio da divisdo social e técnica do trabalho, garantindo o dominio e o lucro de uma minoria a

partir da expropriacao do saber e do trabalho da maioria.

Schultz (1973) e Paiva (1971 apud Silva e Costa, 2006) também defendiam a
qualificacdo e educacdo formal dos agricultores, como meio de permitir que 0S mesmos
tivessem condicGes de empregar insumos tecnologicamente atualizados. Tal defesa assenta-se
na afirmacdo de Schultz (1973) de que o “investimento formado pela educagdo é, por
conseguinte, composto de duas partes: de um consumo futuro e de um componente de futuro

rendimento”. A partir desta visdo, a agropecudria nacional passou a ser tratada como suporte
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para o desenvolvimento industrial, cabendo a extensdo promover a transformacéo do campo a

partir da adocéo tecnoldgica, sem alterar a estrutura de concentracdo da terra (SILVA, 1992).

Cria-se entdo, no Brasil na década de 1970, a Empresa Brasileira de Assisténcia
técnica e Extensdo Rural - EMBRATER (extinta em 1990, no governo Collor) e as empresas
estaduais EMATER’s (Empresas de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural), que defendiam a
ideia do credito rural educativo como instrumento de difusdo e adogdo de tecnologias de

forma homogénea.

Com a introducdo no Brasil do modelo neoliberal de Estado Minimo, reduziram-se
progressivamente as verbas que mantinham as empresas estaduais de ATER (Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural) e, em 1990, extingue-se a EMBRATER, caracterizando o
abandono de uma politica unificada para o setor. Segundo Equenique (1998) e Abramovay
(1998) citados por Duarte (2006), enfraquecidas por esse processo, muitas empresas estaduais
foram extintas e outras foram incorporadas a empresas de pesquisa e desenvolvimento,
sofrendo, todo o sistema, grande desgaste em funcdo da falta de recursos e de apoio

institucional.

Além da falta de coordenacdo e de financiamento, o sistema de ATER também sofreu
pressdes por parte de organismos internacionais, movimentos sociais e até por grupos criticos
de extensionistas internos ao sistema de ATER publica, que questionavam: (1) os métodos de
trabalho, considerados autoritarios por ndao levarem em consideracdo 0s conhecimentos e
interesses dos produtores; (2) o publico atendido, tradicionalmente composto por agricultores
mais capitalizados e (3) os contetdos tecnoldgicos trabalhados, por serem totalmente externos
a realidade dos agricultores e causadores de dependéncia financeira das grandes industrias e
de fontes de energia ndo renovaveis (CAPORAL, 1998 apud DUARTE, 2006).

Evidenciou-se, portanto, que o processo de modernizacdo agricola, apoiado pela
ATER, resultou num modelo de desenvolvimento predatério e centralizador de renda,
contribuindo para o éxodo rural, 0 aumento populacional nos grandes centros e 0 aumento da
degradacdo ambiental. Cresce, entdo, a demanda por politicas publicas que tratem o

desenvolvimento rural a partir de novo olhar, [...]

[...] considerando o fato da agricultura familiar estd presente em mais de quatro
milhdes de estabelecimentos rurais, e apresentar importante contribuicdo na
producédo de alimentos basicos e no PIB agricola, mesmo ocupando apenas cerca de
30% da area das unidades produtivas (CAPORAL, 2008, p. 5).
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Surge entdo em 2003 a Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural —
PNATER, a partir de uma construgéo coletiva da qual participaram as trés esferas de governo,
segmentos da sociedade civil, liderancgas das representacfes dos agricultores familiares e dos
movimentos sociais comprometidos com esta questdo, tendo sua concepg¢do assentada na
Missdo dos Servigos de ATER:

Participar na promocdo e animacdo de processos capazes de contribuir para a
construcéo e execucdo de estratégias de desenvolvimento rural sustentavel, centrado
na expanséo e fortalecimento da agricultura familiar e das suas organizagdes, por
meio de metodologias educativas e participativas, integradas as dindmicas locais,
buscando viabilizar as condi¢Bes para o exercicio da cidadania e a melhoria da
qualidade de vida da sociedade (BRASIL, 2004).

Para Caporal (2008, p. 6), “os enfoques pedagogicos, metodologicos e tecnoldgicos
que estdo propostos na PNATER requerem a implementacdo de uma extensdo rural
agroecoldgica ou ecossocial”, que exige mudanga significativa nas praticas educativas. Tais
mudancgas j& eram preconizadas desde o final da década de 1960, a partir das criticas de Paulo
Freire (1997) aos fundamentos do “processo educativo” adotado pelo modelo extensionista-
difusionista, bem como suas consequéncias, contestando, inclusive, o conceito de extensdo

rural.

2.4.2 Processo educativo para a sustentabilidade

Vista como um processo de educagdo ndo formal a extensdo rural, sendo dotada de um
carater essencialmente ideoldgico, levando, fora do marco de referéncia do sistema formal de
educacdo, tipos selecionados de conhecimentos a subgrupos particulares da populagéo,
exerceu um papel decisivo no controle social (COOMB E AHMED apud GOHN, 2008, p. 91-
92).

Sendo um modelo norte-americano, a extensdo rural teve sua pratica moldada por
estratégias de comunicacgéo voltadas a mudanca do comportamento humano em ampla escala
através da transferéncia de novas ideias (CAPORAL, 1991).

Tal prética, sendo percebida por Paulo Freire (1997) como um grave problema no
contexto da sociedade agraria da América Latina, levou o autor a discutir o conceito de
extensdo, demonstrando sua significacdo enquanto agdo transformadora do camponés em
“objeto” das politicas de desenvolvimento, negando-o como agente de transformacdo do
mundo e ator de histdéria propria. Ressalta também a substituicdo do carater educativo do

conceito por um carater publicitario, que se baseia na persuasao, transformando, deste modo,
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0 camponés em depdsito de uma cultura tida como superior e indispensavel a modernizagéo e

ao desenvolvimento, visto como crescimento econdémico. Neste sentido Freire (1977, p. 36)

afirma que [...]

[...] o conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga
ndo saberem, o conhecimento se constitui nas relages homem-mundo, relacBes de
transformacdo, e se aperfeigoa na problematizacao critica destas relagdes.

Para se discutir com os camponeses qualquer questdo de ordem técnica, impde-se
que, para eles, a questdo referida ja constitua “um percebido destacado em si”. [...]
Isto demanda um esforgo ndo de extensdo, mas de conscientizacdo que, bem
realizado, permite aos individuos se apropriarem criticamente da posicdo que
ocupam com os demais no mundo. Esta apropriacdo critica os impulsiona a assumir
o verdadeiro papel que lhes cabe como homens. O de serem sujeitos da
transformagdo do mundo, com a qual se humanizam. (FREIRE, 1977, p. 36)

Freire (1977) destaca também o carater alienante das culturas importadas por

representar uma mera “superposicao a realidade da sociedade importadora”, uma vez que por

nao esta em relacdo dialética com o contexto onde se insere, “ndo tem nenhuma for¢a de

transformagao sobre a realidade”. Trata-se, portanto, de um processo de invasao cultural, onde

as praticas educativas passam a constituir-se em mero adestramento. Por esta razdo o autor

reafirma a necessidade de se desenvolver tanto a capacitacdo técnica, quanto qualquer outra

dimensdo educativa, por meio do “esfor¢o através do qual 0os homens simples se decifram a si

mesmos como homens, como pessoas proibidas de ser” (FREIRE, 1977, p. 92).

Neste sentido, a extensdo defendida por Freire, enquanto processo educativo, coaduna-

se com o conceito de Gohn (2010, p. 33) que afirma ser a educacdo nao formal [...]

[...] um processo sociopolitico, cultural e pedagogico de formagdo para a cidadania,
entendendo o politico como a formacao do individuo para interagir com o outro em
sociedade. Ela designa um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e
producdo de saberes, que envolve organizacBes/instituicdes, atividades, meios e
formas variadas, assim como uma multiplicidade de programas e projetos sociais.
(GOHN, 1910, p. 33)

Reforcando as ideias de Freire, a autora destaca que no processo de educagdo nédo

formal ndo se deve levar a priori novos saberes ou “verdades” sem um processo de interagdo

prévio com a comunidade, o qual deve compreender as seguintes etapas:

[...] primeiro a escuta, estabelecer o dialogo, captar as matrizes articulatorias de suas
praticas discursivas, s6 entdo se pode diagnosticar — o0 que sera conveniente e
apropriado — segundo as necessidades do grupo, ser “levado” para conhecer e
debater, construindo um entendimento sobre o significado daqueles fatos e dados
que irdo se agregar ao conhecimento prévio ja existente. Forma-se assim uma espiral
reflexiva que resulta num conhecimento fruto de um saber construido, via uma
investigacdo emancipatoria, porque construida a partir da cultura local, dos valores e
pertencimentos da comunidade. (GONH, 2010, p. 53-54)



52

Deste modo, criam-se novos sentidos e significados para as relagfes sociais que
passam a favorecer a recomposicao e/ou fortalecimento do tecido social.

Aderindo também a critica e discussdo dos intelectuais, segmentos da sociedade civil,
liderancas das representagfes dos agricultores familiares e dos movimentos sociais
comprometidos com esta questdo, contribuiram de forma significativa para a reelaboracéo e
transformacéo da visdo de extensao rural enquanto educagdo ndo formal, que passou a servir
de base para a PNATER e envolve as quatro dimensdes ou campos definidos por Gohn (2008,

p. 98 e 99) para a educacgédo nao formal:

O primeiro envolve a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidaddos, isto é, 0 processo que gera a conscientizacdo dos individuos para a
compreensdo de seus interesses e do meio social e da natureza que o cerca [...] O
segundo, a capacita¢do dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades. O terceiro, a aprendizagem e
exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com objetivos
comunitarios, voltadas para a solugdo de problemas coletivos cotidianos. [...] O
quarto, e ndo menos importante, é a aprendizagem dos conteldos da escolarizagéo
formal, escolar, em formas e espacos diferenciados. (GOHN, 2008, p. 98 e 99)

Constata-se também na PNATER a adocdo de um novo paradigma que, incluindo o
homem na natureza, reconhece a natureza humana e possibilita que 0 homem se reconheca na
natureza. Neste sentido, Guzman e Molina (1993) e Norgaard (1989, 2002) citados por
Caporal (2006) afirmam que a transicdo para um modelo de desenvolvimento pautado em
principios agroecoldgicos e sustentavel ganha coeréncia enquanto politica publica, uma vez
que, a Agroecologia compreende um campo do conhecimento cientifico que, a partir do
enfoque holistico e abordagem sistémica, visa possibilitar que as sociedades redirecionem o

curso alterado da coevolucéo social e ecoldgica nas suas multiplas interacdes e influéncias.

Neste sentido, Caporal (2006) destaca dois aspectos significativos na Agroecologia:
(1) a utilizagdo de praticas educativas baseadas em metodologias participativas, que
possibilitam a reconstrucdo historica das trajetdrias de vida e dos modos de producéo, de
resisténcias e de reproducgdo, bem como o desvendamento das relagcGes das comunidades com
seu meio ambiente e, (2) o reconhecimento dos saberes e conhecimentos proprios de um
determinado sistema cultural e do potencial representado por estes saberes como base para
outros estilos de desenvolvimento e de agricultura. Trata-se, portanto, de um processo
educativo dialético, conforme preconizado por Freire (1977), a partir do qual atores, dotados
de diferentes saberes e conhecimentos, mediados pela realidade concreta, comunicam-se de

forma respeitosa, buscando uma sintese que possibilite a superacdo dos niveis de
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conhecimento e saberes de cada um. Ultrapassa-se, entdo, a barreira do difusionismo
tecnoldgico, criando-se 0s mecanismos necessarios para a disponibilizacdo, apropriagdo e
adaptacdo de conhecimentos e tecnologias que evitem a alienacdo dos sujeitos (CAPORAL,
2006).

E € a luz desta concepcdo que a PNATER cria possibilidades para uma relagdo mais
proxima entre a extensdo rural e a escola publica, na medida em que estimula a atuacdo da
primeira como elemento de fortalecimento da educacdo ambiental e da seguranca alimentar e
nutricional a partir dos principios e praticas agroecoldgicas. Neste processo, a adog¢do de
metodologias participativas ganha uma dimensdo educativa bastante significativa uma vez
que, segundo Pistrak (2008), educacdo € mais que ensino, tornando-se por isso importante a
superacao da visdao da escola como mero local de transmissdo ou acumulacdo de contetdos.
Para 0 autor torna-se necessario passar do ensino a educacdo, dos programas aos planos de
vida, pois a escola s6 promove a educacdo quando consegue interligar os multiplos aspectos
da vida das pessoas; e ao se tornar o centro da vida dos estudantes, onde trabalho, estudo,
atividades culturais e politicas comp&em o curriculo, a escola ganha o dinamismo necessario
para promover o constante ajustamento deste curriculo as necessidades dos estudantes e dos

processos sociais onde estdo inseridos.

Torna-se claro, pelas abordagens anteriores, que o0 contexto socio-politico latino-
americano e brasileiro vem se caracterizando nas Gltimas décadas pelo aprimoramento dos
mecanismos de participagio e controle social sobre politicas e decisdes a ela relacionadas. E
perceptivel, portanto, a ampliacdo tanto quantitativa quanto qualitativa do envolvimento de
pessoas nos processos decisorios (democracia), do crescente nimero de beneficiarios dos
servigos essenciais (incluséo social) e do crescimento dos quantitativos de pessoas envolvidas
no processo de desenvolvimento (equidade e combate a pobreza). Tem-se entdo a necessidade
de viabilizar estratégias e acbes no sentido de ampliar e reforcar a postura ativa dos seres
humanos (IBE, 2004).

Diante de tal desafio, o local passou a ser reconhecido como espaco privilegiado para
0 exercicio da cidadania, da democracia e da participa¢do popular na gestdo publica. Segundo
Jara (1996, p. 15):

Actuar localmente significa pensar en el destino de las comunidades, asociaciones,
barrios, parroquias, municipios e demas organizaciones sociales. Significa
comprometerse con el futuro, a través del esforzo de la administracién local, con las
micro-formas de hacer politica, los pequenos canales de participacion, siguiendo la
cotidianidad del ciudadano, sus valores, roles y actitudes, partiendo de las
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potencialidades, sin opresione sobre la naturaleza. Alli, en el nivel local, es possibile
encontrar pistas concretas de desarrollo humano. Alli estan los codigos culturales
para construir uma nuova orden social, las herramientas para moldear uma nueva
ética politica.

Sob esta Otica a escola, enquanto organizacdo social local - ao ser vista como espaco
onde circulam ndo apenas os saberes da ciéncia, mas, principalmente, os valores éticos e
culturais bem como as visées de mundo dos diferentes grupos que nela transitam - passa a
constituir-se em espago potencial para a “formagdo para a participagdo”. Sendo assim, as
opcdes metodoldgicas que favorecem este objetivo devem implicar na promocgéo de processos

verdadeiramente autbnomos e participativos.

Contudo, ocorre com frequéncia a confusdo entre a participacdo entendida como
“tomar parte da acdo” e estar presente a atividades de grupo. Tal fendmeno ¢ abordado por
Caporal (1999), com base nos trabalhos de Pretty (1995) e Graventa (1998), ao chamar
atencdo para o fato da participacdo ser utilizada, em determinadas situagdes, como
instrumento para reforcar situacbes de dominacdo. Tem-se, segundo este autor, um gradiente
qualitativo de participacdo que vai da participacdo passiva ou manipulada a participacdo ativa,

voltada a mobilizacdo dos individuos.

Neste sentido, Brose (2004 apud IBE, 2004, p. 48-49) lembra que [...]

[...] quando trabalhamos com enfoque participativo, nossa intencdo ndo deve estar
centrada nos instrumentos, métodos e técnicas, mas naquilo que constitui a questao
central da participacdo: o poder. Ou melhor, as disputas sobre o poder. Instrumentos
participativos tém como funcéo principal ajudar a estruturar as disputas sobre poder
entre atores sociais, torna-las mais transparentes e, dessa forma, contribuir para uma
distribuicdo mais equitativa de poder.

Deste modo, a integragdo escola publica/extensdo rural pode vir a favorecer o resgate
dos reais papéis destes atores, que historicamente foram subvertidos em nome de uma visdo

de desenvolvimento construida com base na alienagdo e exploragéo.

E fato que, ao se cogitar tal relacdo, a escola em foco ¢ aquela “do campo”, ndo por
estar localizada no campo, mas, principalmente, por representar a concretizacdo do projeto de
educacdo nascido das lutas camponesas que ainda estd em processo de elaboracdo pelos
trabalhadores, por ndo ser fechado e nem imposto arbitrariamente.

Essa escola tem por finalidade a formacéo do trabalhador e da trabalhadora do campo
com competéncia para enfrentar os desafios da producéo e da vida contemporanea, devendo

este aprendizado articular-se com o trabalho cooperativo e com a producdo em harmonia com
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0s seres humanos e a terra, tendo como objetivo a construcao de relagfes sociais democraticas
e solidarias (RIBEIRO, 2010). Neste sentido, a identidade da escola do campo [...]

[...] é definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na meméria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponiveis na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (ARROYO, CALDARTE
e MOLINA, 2004, p. 202-203).

A opcao por tal escola estd diretamente ligada a expectativa em relacdo a uma
educacdo entendida como processo de transformacdo e emancipa¢do humana, na qual os
valores do campo fazem parte da historia da emancipacdo humana. Deste modo, a questdo
fundamental implica em ir as raizes do campo e trabalha-las, incorpora-las como uma heranca
coletiva mobilizadora e inspiradora de lutas pela terra, pelos direitos, por um projeto
democratico de desenvolvimento e também pela educacdo (ARROYO, 2004 apud RIBEIRO,
2010).

Trata-se de um projeto de educacdo que, nascido do campo, ndo pode ser restrito a ele,
perdendo de vista aqueles que, ndo resistindo as pressdes do modelo de desenvolvimento
imposto, ocupam hoje as periferias das cidades. Tal contingente, carregando consigo a matriz
cultural camponesa, mesmo polido por uma ténue camada do verniz da urbanidade, ainda traz
dentro de si o camponés desenraizado, que precisa construir novos significados para sua

existéncia, reelaborando de forma construtiva aqueles construidos no seu passado.

Neste contexto, a educacdo passa a ser condigdo para um trabalho em favor da
substituicdo da racionalidade econémica por uma racionalidade ambiental, como logica de
estruturacdo de um modelo alternativo de desenvolvimento mais sustentavel e socialmente

mais justo.

2.5 DA RACIONALIDADE ECONOMICA A RACIONALIDADE AMBIENTAL

Ao tentar estabelecer a relacdo entre capitalismo, racionalidade e dominacéo na obra
de Max Weber, Marcuse (1972) destaca que, de forma genérica, o conceito ocidental de razdo
se estabelece em um sistema da cultura material e intelectual (economia, técnica, "modo de
vida", ciéncia, arte), cuja expressao plena encontra-se no capitalismo industrial. Neste sentido,
a razéo se apresenta como razao técnica, envolvendo a producéo e transformacéo de material

(humano e objetos) por meio do sistema construido a partir de métodos respaldados na
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ciéncia, tendo em vista a eficiéncia calculavel, cuja racionalidade possibilita a organizacéo e

controle de coisas e homens, fabricas e burocracia de funcionérios, trabalho e tempo livre.

Marcuse deixa claro, entretanto, que esta racionalidade capitalista tem na
irracionalidade a sua razdo, uma vez que o incremento da produtividade, a dominacdo da
natureza e a riqueza social se convertem em forcas destrutivas, ndo no sentido apenas da
destruicdo dos chamados valores superiores, mas principalmente no sentido da legitimacédo de
crueldades e genocidio promovido cientificamente em decorréncia da acirrada luta pela
existéncia, que se processa tanto no interior dos Estados nacionais como no plano

internacional.

Tal racionalidade fundamenta-se no modelo cientificista moderno, definindo como
racional a conduta dos atores sociais motivadas pelo mercado, pelo lucro e pela utilidade,
procurando sempre deslegitimar os modos de organizagdo assentados sobre outros valores.
Trata-se de um processo de racionalizagdo tecnoldgica, baseado no controle e na eficiéncia
social, que desqualifica e exclui outras opcdes histdricas, sendo criticada desde o socialismo
utopico e marxismo até o racionalismo critico, “por fundar-se na exploracdo da natureza e do
trabalhador, por seu carater concentrador de poder que segrega a sociedade, aliena o individuo
e subordina os valores humanos ao interesse econdmico instrumental” (LEFF, 2006, p. 227).

Neste contexto, o discurso da globalizagdo econémica, abordando o desenvolvimento
sustentavel, trata as praticas tradicionais, demandas das comunidades locais e sociedades nao
capitalistas como direitos e valores carentes de racionalidade por ndo se constituirem por
intermédio de codigos de leis materiais, desconhecendo o fato de que em toda organizagdo
cultural o real estd incorporado nos “mundos de vida”’ dos sujeitos sociais por meio “de
processos de significacdo, de racionalizacdo e de producdo de sentidos, em diferentes codigos
culturais” (LEFF, 2006, p. 235).

" Segundo o IEB (2005) o termo “mundo de vida” foi usado por Habermas e compreende: “[...] o locus da
interacdo e do entendimento intersubjetivo. Nele estdo contidos os modelos de interpretacdo e as capacidades
semanticas viabilizadas pelos mecanismos cognitivos inerentes aos seres humanos e somente a eles, bem como
os saberes reflexivos que ddo sentido ao mundo e conforme a experiéncia vivida de cada individuo e do grupo
social do qual este faz parte. Esses conjuntos de saberes, vivéncias, padrdes e interpretacdes e de comunicagdo
intersubjetiva sdo desenvolvidos concomitantemente ao processo de socializacdo pelo qual passam as pessoas
desde o momento do seu nascimento. Eles sdo também o “recurso” de que dispdem as pessoas quando se
deparam com a necessidade de dialogar ou interagir com outros atores, na esfera publica”. (IEB, 2005, p. 61)
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Deste modo, embora sejam recorrentes os debates visando promover uma relagdo mais
harménica entre os homens e deles com a natureza, sdo imperceptiveis ainda mudancas
significativas nas relacdes interpessoais e no convivio com o meio ambiente. Como saldo da
modernidade resulta a injustica social, a forte excluséo e as praticas imprudentes e predatorias
contra a natureza (CAETANO, 2008).

Fica claro, portanto, a incapacidade da racionalidade econ6mica responder as
demandas relativas a sustentabilidade planetaria. O que se torna mais evidente no debate que
envolve a ecoescassez, 0s limites naturais, superpopulacéo e sustentabilidade é muito mais a
preocupacdo com a manutencdo da ordem social posta do que com a preservacdo da natureza
propriamente dita (HARVEY, 1996 apud COSTA, 2008), valendo ressaltar que, neste

contexto de analise, 0 homem também deve ser visto com parte integrante da natureza.

No entanto, contrariando esta ldgica, é possivel pensar formas de futuro com
alternativas baseadas em principios democraticos e valores ambientalistas que possibilitem
ndo s6 a conciliacdo de conflitos, como também a criacdo e fortalecimento de diferentes
estratégias de apropriacdo, gestdo e transformacdo da natureza, dentro dos principios da

racionalidade ambiental.

Para Leff (2006) a construgdo de uma racionalidade ambiental envolve tanto a
producdo tedrica, quanto as transformacdes sociais. Trata-se de uma categoria que [...]
[...] aborda as relagGes entre instituicdes, organizages praticas e movimentos
sociais, que atravessam o campo conflitivo do ambiental e afetam as formas de
percepcdo, acesso e usufruto dos recursos naturais, assim como a qualidade de vida
e os estilos de desenvolvimento das populagcfes. Esse conjunto de processos sociais
— em que se entrelagam as relagdes entre as formagdes tedricas e ideoldgicas, a
producdo de saberes e conhecimentos, a organizacdo produtiva e as praticas sociais
induzidas pelos valores do ambientalismo — orienta as relagfes para construir uma

nova racionalidade social e para transitar a uma economia global sustentavel.
(LEFF, 2006, p. 240-241)

Para este autor a racionalidade ambiental se constroi a partir da desconstrucdo da
racionalidade moderna, o que compreende os aparatos ideologicos, praticas institucionais e
instdncias de poder que legitimam e instrumentalizam procedimentos e agdes. Em
contrapartida, a construcdo de uma racionalidade ambiental demandaria uma administragéo
transversal do Estado e a gestdo participativa da sociedade para a incorporagdo de normas
ambientais ao comportamento dos agentes econdmicos, as condutas individuais e as

organizaces sociais.
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Trata-se de uma ressignificacdo da sustentabilidade a partir da valorizagéo cultural da
natureza, onde desenvolvimento, biodiversidade, territorio e autonomia passam a constituir
estratégias de mobilizacdo social que legitimam direitos e resgatam ou reinventam identidades
associadas a reapropriacao social da natureza. Tais estratégias de poder no campo do saber
ambiental, desdobrando-se no dialogo de saberes entre intelectuais e grupos de base, inventam
discursos tedricos e politicos que se fundem adquirindo sentido proprio e transformador.
Deste modo pode-se constatar que [...]

A racionalidade ambiental que orienta a construcdo da sustentabilidade implica um
encontro de racionalidades — de formas diferentes de pensar, de imaginar, de sentir,
de significar e de dar valor as coisas do mundo. Nesse contexto, as contradi¢fes
entre ecologia e capital vao alem de uma simples oposicdo de duas l6gicas abstratas
contrapostas; sua solu¢do ndo consiste em submeter a racionalidade econdmica a
l6gica dos sistemas vivos ou em internalizar um sistema de normas e condigfes
ecoldgicas na dindmica do capital. A diferenga entre a racionalidade ambiental e a
racionalidade capitalista se expressa na confrontagéo de interesses sociais arraigados
em estruturas institucionais, paradigmas de conhecimento, formas de compreensao

do mundo e processos de legitimacdo, que enfrentam diferentes agentes, classes e
grupos sociais. (LEFF, 2006, p. 249-250)

Sob esta 6tica, 0 ecologismo dos pobres®, distinguindo-se por seus objetivos (luta pela
sobrevivéncia) dos valores pos-materialistas (qualidade de vida) das classes dominantes,
propGe projetos produtivos e sociais alternativos, nos quais as lutas pela equidade e justica se
assentam sobre principios de diversidade e diferenca, de identidade e autonomia, e ndo por
regras de valorizacdo, complementacdo e distribuicdo da globalizacdo econdmico-ecoldgica
(LEFF, 2001).

Para 0s grupos sociais periféricos 0 ambiente reverte-se em sistema produtivo
estabelecido a partir das condicOes de estabilidade e produtividade dos ecossistemas, bem
como dos estilos étnicos das diversas culturas que habitam. Tem-se, entdo, uma articulago
entre processos ecologicos, tecnologicos e culturais determinante das formas de apropriacao e
transformacéo da natureza e geradora de produtividade ecotecnologica sustentavel. Contudo,
esta racionalidade ambiental, esta ordem social s6 sdo possiveis a partir da orientagcdo de

valores culturais diversos que, defrontando-se com interesses sociais postos, estabelecem

® Termo estabelecido por Joan Martinez Alier que representa uma das trés correntes que compdem o movimento
ambientalista internacional. Segundo Alier (2007) esta corrente compreende aquelas popula¢des humanas que
lutam pela preservacdo do meio ambiente em que vivem, e que por conta disso sdo ameagadas pelos interesses
politicos e econdmicos poderosos. Povos indigenas e populagdes tradicionais — como extrativistas, pescadores
artesanais, quilombolas e agricultores familiares — bem como os operarios e moradores de areas urbanas
degradadas, pertenceriam a corrente.
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relagbes de poder voltadas para a reapropriacdo da natureza e autogestdo dos processos
produtivos. Logo, é em nivel local que os principios ambientalistas ganham sentido como
principios catalizadores da construcdo da racionalidade ambiental, uma vez que ndo existe
possibilidade de quantificacdo e homogeneizagédo destes processos tdo diferenciados dos quais

depende a producdo de valores de uso ou a qualidade de vida das populac¢des (LEFF, 2001).

Sob esta Gtica, vale concordar com Santos e Nunes (2003, p. 83) quando afirmam que:

A ciéncia moderna ndo € a Unica explicacdo possivel da realidade [...] A razdo por
que privilegiamos hoje uma forma de conhecimento assente na previsdo e no
controle dos fendmenos nada tem de cientifico. E juizo de valor (SANTOS e
NUNES, 2003, p. 83).

Entretanto, assumindo-se a postura da epistemologia critica, para quem todo
conhecimento é parcial e situado, torna-se mais correto a comparacdo de todos os
conhecimentos, incluindo os cientificos, em funcdo da capacidade de realizacdo de tarefas
especificas em contextos sociais estabelecidos por logicas particulares, inclusive as que

orientam o conhecimento cientifico (SANTOS, 2008).

Deve-se entdo pensar na reinvencdo das culturas para além da homogeneizacdo
imposta pela globalizacdo hegemonica deixando de lado a imitagdo servil da cultura da
metrépole como estratégia Unica de constituicdo cultural (SAID, 1978, 1980 apud SANTOS,
2008). “A diversidade epistémica do mundo ¢é potencialmente infinita, pois todos os
conhecimentos sdo contextuais e parciais” (SANTOS, 2008, p. 154). O que se torna logico € a
admissdo de uma ecologia de saberes ou de préatica de saberes entendida como [...]

[...] um conjunto de epistemologias que partem da possibilidade da diversidade e da
globalizacdo contra-hegemdnica e pretendem contribuir para as credibilizar e
fortalecer. Assentam em dois pressupostos: 1) ndo ha epistemologia neutra; 2) a
reflexdo epistemoldgica deve incidir ndo nos conhecimentos em abstrato, mas na

pratica de conhecimento e seus impactos noutras praticas sociais (SANTOS, 2008,
p. 154).

Objetivando a constituicdo de sujeitos individuais e coletivos, a ecologia dos saberes
possibilita maior sobriedade na analise dos fatos advinda da multiplicidade de perspectivas
cognitivas sobre a realidade, enquanto estimula a intensificacdo de uma vontade de luta contra
a opressao, na medida em que favorece ao conhecimento mais profundo das possibilidades
humanas com base nos saberes que, diferentes do cientifico, privilegiam a forca interior em
vez da forca exterior, alimentando assim “um valor espiritual, uma imaginacdo da vontade
gue € incompreensivel para 0 mecanismo classico da ciéncia moderna” (SANTOS, 2008, p.
164).



60

Neste sentido, ao admitir que na relagdo homem x natureza participam formas variadas
de saberes e ignorancia, a ecologia dos saberes contribui para desconstrucdo da racionalidade
econbmica, sustentada pela epistemologia da sociedade capitalista, que privilegia o
conhecimento cientifico e que transforma em ignorancia todo conhecimento ndo reconhecido
pela ciéncia. Vale destacar que o conhecimento cientifico nunca esteve distribuido de forma
equitativa na sociedade, sendo os efeitos de suas intervenc¢des no real um privilégio para quem
0 detém. Fica claro, portanto, que a injustica social esta assentada na injustica cognitiva e que
a ecologia de saberes constitui-se, deste modo, na epistemologia da luta contra a injustica
cognitiva (SANTOS, 2008).

Torna-se claro, portanto, a importancia da atuacdo da educacdo ambiental em nivel
local, pois sendo permeada pela ecologia de saberes funciona como catalizadora da
construcdo da racionalidade ambiental e consequente via promotora do desenvolvimento local

sustentavel.

2.6 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Pensar no desenvolvimento assentado sobre um projeto social que priorize a redugéo
das desigualdades e consequente melhoria da qualidade de vida para o conjunto da populagao
pressupde a insercdo desta populacdo no processo de discussdo e construgdo deste projeto.
Neste sentido, a Educacdo passa a ter papel central como promotora da insercdo social que

promove 0 acesso aos direitos de cidadania.

Destacando o carater de multidimensionalidade do desenvolvimento que agrega trés
propriedades indispensaveis na contemporaneidade: ser socialmente includente,
ecologicamente sustentavel e economicamente sustentado (SACHS, 2004) e buscando na
Educacéo as ferramentas para instrumentalizar a sociedade para este desenvolvimento, torna-
se quase automaética a relacdo deste com a educagdo ambiental. Contudo, partindo da ideia de
que este campo de conhecimento formou-se pelo dialogo e disputa entre diferentes visdes de
mundo, cuja identidade definiu-se bem mais pela negacgéo do estilo de vida urbano-industrial
e dos valores culturais individuais e consumistas do que por consenso em torno de
proposicgdes alternativas, torna-se importante definir que educagdo ambiental interessa discutir

neste estudo.
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Certamente que ndo se trata da educagdo ambiental dominante até a década de 1980 e
que ainda é presente no discurso de empresas e na midia, a qual caberia a transmissdo de
conhecimentos bioldgicos de carater ecoldgico, de condutas ecologicamente corretas e a
sensibilizacdo dos individuos para a beleza da natureza, levando a mudancas
comportamentais, ignorando os intrincados processos de aprendizagem e as necessidades
sociais relativas as mudancas de atitudes, habilidades e valores e ndo apenas comportamentos.
Esta educacdo ambiental ndo associa as condigdes histdricas a nossa acdo individual em
sociedade, deixando de problematizar a impossibilidade de fazermos o que queremos mesmo
tendo consciéncia das implicacdes. Trata-se, portanto, de uma educacdo ambiental de carater
reprodutivista das relagdes de poder existentes, conveniente a setores que querem que “tudo
mude para permanecer como esta”, ficando os riscos de colapso ecossistémico e degradacao

das condic¢bes de vida planetaria protelados para o futuro (LOUREIRO, 2007).

Também ndo interessa a este estudo as abordagens recentes de educacdo ambiental
gue, mesmo incorporando objetivos educacionais que superam a mera transmissdo de
contetidos e sensibilizacdo, pecam por interpretar 0s processos sociais exclusivamente pela
Gtica da ecologia, biologizando o que é historico-social. Neste sentido, acaba por produzir
uma visdo funcionalista da sociedade, ao estabelecer analogias generalizantes entre sistemas
complexos e autorreguladores distintos, deixando de lado a funcdo social da atividade
educativa, numa sociedade economicamente desigual e culturalmente preconceituosa
(LOUREIRO, 2007).

A educacdo ambiental aqui defendida é a educagdo ambiental critica, definida por

Loureiro (2007, p. 66) como a que [...]

[...] se insere no mesmo bloco ou é vista como sindnimo de outras denominagdes
que aparecem com frequéncia em textos e discursos (transformadora, popular,
emancipatdria e dialogica), estando muito préxima também de certas abordagens da
denominada ecopedagogia. A sua marca principal estd em afirmar que, por ser uma
pratica social como tudo aquilo que se refere a criagdo humana na histdria, a
educacdo ambiental necessita vincular os processos ecol6gicos aos sociais na leitura
de mundo, na forma de intervir na realidade e de existir na natureza. Reconhece,
portanto, que nos relacionamos na natureza por mediagBes que sdo sociais, ou seja,
por meio de dimensdes que criamos na propria dindmica de nossa espécie e que nos
formam ao longo da vida (cultura, educagdo, classe social, instituicGes, familia,
género, etnia, nacionalidade etc.). Somos sinteses singulares de relagdes, unidade
complexa que envolve estrutura bioldgica, criagdo simbdlica e acdo transformadora
da natureza.

Segundo esse autor, tal perspectiva de educagdo ambiental conduz ao entendimento de

que ndo ha leis atemporais, verdades absolutas, conceitos sem histdria, nem educacéo fora da
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sociedade. Ao contrario, 0 que constata sdo relages dinamicas no tempo-espaco e
caracteristicas particulares de cada formacdo social, que devem ser permanentemente
questionadas e superadas para que se construa uma nova sociedade entendida como
sustentavel. Trata-se, segundo Carvalho (2004) de uma educacdo ambiental que assume
diversas conotagBes que se vinculam mais precisamente a ideia de enderecamento, que
compreende a producdo das diferentes educagbes como artefatos produzidos dentro de
dindmicas e forcas sociais especificas, poderes e contra poderes em constante interlocucéo,

onde o destinatario também constroi o artefato que a ele se destina.

Constata-se, entdo, uma clara mudanca de concep¢do. Deixa-se para traz a educacao
ambiental de dimensdo individual, como ato comportamental pouco articulado as acdes
coletivas, problematizacdo e transformacdo da realidade, e pautada na biologizacdo do que é
social, para dar lugar a uma educagdo ambiental critica, com proposta de conhecer a realidade
para nela inserir o processo educativo, possibilitando a transformacéo da sociedade a partir de
sua dimensdo politica. Sob esta Otica, Guimaraes (2004, p. 32) destaca que, “na educacao
formal, certamente esse processo educativo ndo se basta dentro dos muros de uma escola, o

que explicitaria a interface entre Educacao Ambiental e a Educagao Popular”.

Loureiro (2003), por outro lado, destacando o papel educativo privilegiado da escola,
reafirma sua tarefa de levar o individuo a intervir na realidade a partir da incorporacdo de
valores humanos e da construcdo da interdisciplinaridade e das agdes conscientes no
ambiente. O autor ressalta também a necessidade de politicas de formacgdo continuada de
professores, privilegiando as metodologias participativas para realizagcdo de diagndsticos e
planejamento de projetos. Deste modo, torna-se clara a necessidade de uma ruptura com as
ideologias vigentes apoiadas na compartimentalizacdo da realidade e da exploracdo utilitaria

da natureza.

Reforgando esta ideia, Guimardes (2004, p. 32) afirma que:

A proposta da acdo pedagégica da Educagdo Ambiental Critica vir a ser
desenvolvida através de projetos que se voltem para além das salas de aula pode ser
metodologicamente viavel, desde que os educadores que a realizam, conquistem em
seu cotidiano a praxis de um ambiente educativo de carater critico.

Sob esta 6tica, Gadotti (2007) defende a necessidade de um projeto alternativo global
de educacdo dotado de visdo emancipadora, no qual a educacdo ambiental entra como um
pressuposto basico e o aprendizado proposto ocorre pela apreensdo do sentido das coisas
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cotidianas, sob nova visdo da relacdo espago/tempo onde se processam as relacdes entre o

homem e 0 meio ambiente.

Ter-se-ia, entdo, segundo este autor, uma base pedagdgica de trabalho que
possibilitaria desenvolver uma educagdo transformadora, com énfase em trés aspectos
basicos: a politizacdo e publicizacdo da probleméatica ambiental; procedimentos
metodoldgicos pautados na participacdo e no exercicio da cidadania e 0 rompimento com as

préticas sociais contrarias ao bem-estar publico.

Gohn (2008), concordando com Touraine, destaca a necessidade de se desenvolver
nova cultura escolar que dé aos educandos instrumentos para interpretacdo do mundo. E,
nesse sentido, aponta a necessidade de agregar ao ensino formal escolar conteldos da
educacdo ndo formal, como aqueles referentes a motivacao, situacdo social e origem cultural

dos educandos.

Tal visdo de educacdo resgata a concepcdo de Amartya Sen (2005) de
desenvolvimento com liberdade, na medida em que além de propor o resgate da condicdo de
agente dos educandos, objetiva desenvolver ou devolver a estes a capacidade de juizo sobre a
realidade na qual estdo inseridos, passando a decidir como usar suas capacidades para

promover o bem-estar individual e coletivo.

Esta concepcdo reafirma o pensamento de Gramsci, que mostra que a mera existéncia
de condicdes e possibilidades de liberdade ndo é suficiente para transformar as relacGes
sociais de dominagdo. E necesséario conhecé-las profundamente para saber utiliza-las, e,
principalmente, é fundamental querer utiliza-las, assumindo de fato a condi¢cdo de homem
enquanto autor da histéria (GRAMSCI, 1978 apud OLIVEIRA, 1996). Neste sentido, a
producéo de conhecimentos parte dos homens, por meio do trabalho, como forma de atividade
humana que possibilita a apreensdo, compreensdo e transformacdo da realidade ao mesmo
tempo em que é transformado por ela (MARX e ENGELS, s.d. apud KUENZER, 1992).

No que se refere a contextualizagdo desta visdo educativa no ambiente escolar formal
publico, por intermédio de projetos que se voltem para além das salas de aula, constata-se a
importancia da adoc¢do de tematicas dindmicas, com uma abrangéncia multidimensional e que
possibilitem a ressignificacdo da escola como nucleo promotor do desenvolvimento local.
Tem-se entdo a agricultura urbana como uma proposta de a¢ao educativa nas escolas publicas

periféricas das regiGes metropolitanas, onde residem grandes contingentes de agricultores e
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trabalhadores rurais que foram expulsos do campo, sendo cotidianamente desafiados a
encontrar alternativas de sobrevivéncia nas franjas da cidade, por estarem, na maioria das

vezes, impossibilitados de retornar ao campo.

2.7 AGRICULTURA URBANA: ESTRATEGIA DE REPRODUCAO SOCIAL E
FERRAMENTA EDUCATIVA POTENCIAL

Como um conceito multidimensional incorporado pelo Programa de Agricultura
Urbana e Periurbana da Secretaria Nacional de Seguranga Alimentar e Nutricional do
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, respaldado pela Lei n°. 11.346 de
2006 (LOSAN), é considerada agricultura urbana a producdo e ou transformacao, de forma
inbcua, de produtos agricolas e pecuarios em areas intra e periurbanas das cidades, para
subsisténcia ou comercializa¢ao, aproveitando recursos, insumaos e servi¢os urbanos.

Admitida como uma tendéncia fundamental para concretizacdo do direito humano a
alimentacdo saudavel de populagdes em risco, a agricultura urbana no Brasil vem se
consolidando assentada na Agroecologia e privilegiando a autogestdo, a justica social, o
cuidado com o meio ambiente e a responsabilidade com as gera¢des futuras, estando, deste
modo, articulada com o movimento de Economia Solidaria, que se caracteriza por préaticas
fundadas em relacdes de colaboracdo solidaria, inspiradas por valores culturais que colocam o
ser humano como sujeito e finalidade da atividade econdmica, em vez da acumulagéo privada

de riqueza em geral e de capital em particular.

Segundo Moreira (2008, p. 247):

A construcéo social e politica da agricultura urbana, que inclui a terra como trunfo e
altera as relagBes sociais e de poder no territorio, constrdi novos espacos e define
novos papeis e fungdes — inclusive sociais e ambientais — para o solo urbano. Assim,
(re) territorializa projetos de vida, de libertacdo societaria para os desempregados e
subempregados das classes oprimidas das cidades.

Neste sentido, as terras urbanas ocupadas por familias pobres para a producdo de
alimentos a partir das técnicas agroecoldgicas € territdrio ndo capitalista. Trata-se de espaco
urbano adicionado ao projeto técnico-social-politico da agricultura urbana a partir do qual os
agricultores desterritorializaram o capitalismo (MOREIRA, 2008), demonstrando neste
processo uma légica de acdo coerente com valores culturais e identitarios, estabelecendo-se,

assim, uma racionalidade ambiental.
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Materializada no ambiente escolar na forma de hortas e viveiros educativos, a
agricultura urbana contribui: i) para a melhoria da nutricdo e da educagdo dos estudantes na
escola, podendo estimular a criagdo de areas domésticas de cultivo com o potencial de
melhorar a seguranca alimentar e nutricional familiar, através de seu efeito demonstrativo; ii)
pode servir como eixo dinamizador de vinculos entre pais, educadores e estudantes, bem
como redes de relacionamento entre a escola, a comunidade e outros atores. Considera-se,
portanto, que a pratica da agricultura urbana no ambiente escolar pode se constituir em
importante ferramenta educativa, tanto para o processo formal, quanto ndo formal que,
associados, podem viabilizar a ressignificacdo da educagdo e do espacgo escolar publico das

periferias para a comunidade, a partir de uma nova racionalidade.

Reforcando este pensamento Marinho et al. (s.d.) considera que na escola [...]

[...] a Agricultura Urbana permite alcangar a téo perseguida transdisciplinaridade. O
desenvolvimento de atividades pedagogicas relacionadas as hortas escolares
possibilita a construgdo de conhecimentos referentes a: origem e modo de produgéo
dos alimentos que comemos, prejuizos socioambientais inerentes ao modelo
implementado pela “revolucdo verde”, mudancas de habitos de consumo, artes,
estética, funcionalidades curativas dos vegetais, botanica, ecologia, alimentacdo,
solos, etc. Assim, as hortas escolares podem constituir excelente ferramenta ldica
para a integracdo de contelidos que sdo trabalhados tradicionalmente em nichos
disciplinares isolados.

Para Capra (2006) as hortas escolares possibilitam a “eco-alfabetizacdo”, que
contempla desde o conhecimento dos aspectos individuais mais profundos, passando pela
relagcdo com os outros seres vivos nas diversas escalas relacionais existentes. Deste modo, 0S
estudantes podem reconhecer os padrdes utilizados pela natureza para a construcdo das

relacfes que mantém o equilibrio da vida.

Petter (s.d.), estudando as repercussdes da construgdo de uma horta escolar sobre os
habitos de higiene e salde dos estudantes participantes, acompanhou durante o periodo de
abril de 2002 a dezembro de 2003 uma escola estadual do ensino fundamental do municipio
de Estrela — Rio Grande do Sul, tendo constatado o fortalecimento da rede de relacionamentos
interna e externa da escola. Além deste fato, a autora pode também observar a melhoria da
capacidade de expressdo dos estudantes; a incorporacao, por eles, do habito de consumo de
hortalicas; o desenvolvimento da afetividade nos relacionamentos e do comprometimento dos
estudantes com as atividades em sala de aula e consequente reducdo dos elevados indices de

violéncia na escola; além do maior comprometimento por parte dos professores.
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Morgado (2006) investigando as acOes desenvolvidas pelas unidades educativas
participantes do Projeto Horta Viva (desenvolvido na rede municipal de ensino de
Florianopolis), relacionando a horta escolar a promocao da educacdo ambiental e alimentar,
constatou que esta ferramenta pedagdgica contribui de forma significativa para a formacao

integral dos estudantes. Contudo, em especial na educacdo fundamental, o autor salienta que

[..]

[..] alguns obstaculos ainda precisam ser vencidos para se consolidar as
experiéncias interdisciplinares, como a horta requer, cito entre eles: horarios letivos
sobrecarregados; grade curricular organizada de forma disciplinar; enfrentar em sala
de aula os problemas locais, sempre considerando que estes envolvendo aspectos
indissociaveis (histéricos, sociais, ambientais, econdmicos e éticos) no estudo de sua
complexidade, buscando desenvolver nos alunos uma postura critica e reflexiva;
incentivo por parte dos supervisores escolares de discussdes e planos de trabalhos
em grupo (professores de todas as disciplinas), uma vez que ndo ha continuidade em
acoes isoladas; falta de hébito dos professores de exercitarem a pratica de aulas
ministradas no exterior das salas de aula (MORGADO, 2006, p. 21).

Por sua vez, Arruda e Souza (2009) em pesquisa realizada em escolas publicas das
redes municipal e estadual pertencentes ao distrito de Bardo Geraldo, Campinas - S&o Paulo
visando: i) discutir a importancia da utilizacdo da horta como ferramenta de integracéo social
na escola; ii) apontar as dificuldades de implantacdo e manutencdo da mesma no ambiente
escolar e iii) analisar as diversas fun¢des que ela tem na escola, observaram que, de fato, a
presenca de uma horta no espacgo escolar contribui para uma maior comunicacao e interacao
entre as pessoas que ali trabalham ou frequentam. Contudo, os autores também salientam a

necessidade de superar 0s obstaculos citados anteriormente por Morgado (2006).

Silveira, Andrade e Guimaraes (2009) avaliando o aprendizado de 34 criancas da 4°
série de uma escola publica municipal da cidade de Timo6teo — Minas Gerais sobre
alimentacdo e nutricdo, observaram que as criangas retiveram maior conhecimento apods
intervencdes nutricionais e que aquelas criangas que tiveram acesso a horta escolar
assimilaram mais dos temas abordados, quando comparadas com criangas que permaneceram

em sala de aula.

Segundo Santandreu et al. (2004), Moreira (2008) e Coutinho (2010 apud ALMEIDA,
2010) o contingente de familias que se transferiram do campo para as favelas e periferias das
metrépoles trouxeram consigo saberes ecologicos tradicionais seculares, herdados das
inimeras etnias indigenas e povos de origem africana, mesclados aos de origem europeia.
Mesmo com a dificuldade de cultivo da terra e do enfraquecimento das relagdes de

parentesco, muitos valores e praticas do campo permanecem e, apesar da invisibilidade, sdo
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perpetuados nas cidades, sendo determinantes para se entender as formas de uso e ocupacao
do espaco urbano, em especial no que se refere ao que se denomina Agricultura Urbana.

Tal fato demonstra que o exercicio da agricultura nas escolas publicas periféricas, por
meio do cultivo de hortas e viveiros educativos, pode constituir-se em importante ferramenta
de resgate e valorizacdo identitaria das comunidades, uma vez que parcela significativa dos
estudantes e suas familias sdo originarias do campo, situacdo que muitas vezes é escondida ou
camuflada como estratégia de defesa frente a desvalorizacéo sofrida pela cultura camponesa
nos ambientes urbanos. Sendo assim a criacdo de animais e cultivo de plantas nos quintais ou
outros espacos, de alguma forma, faz referéncia a um modo de vida (o do campo),
considerado como espaco onde as relagdes sdo baseadas em “valores solidos”, em oposigdo ao
caos da cidade (MENDRAS, 1987 e THOMAS, 1989 apud ALMEIDA, 2010). Neste sentido
estas populacOes das periferias urbanas, a partir da necessidade de sobreviver e desejo de
felicidade, movidos por novos saberes, adquiridos na luta ou por saberes tradicionais,
herdados da raiz familiar camponesa, “antes de serem pobres urbanos, foram trabalhadores da

terra” (MOREIRA, 2008, p. 243) e devem ser vistos como tal.

Constata-se assim a importancia da agricultura urbana como tematica e ferramenta
préatica educativa, tanto do ponto de vista ético quanto cultural, uma vez que o resgate e
valorizacdo dos saberes ecologicos dessas populacbes podem contribuir de forma
determinante para a promocao da seguranca alimentar e nutricional dos espagos urbanos,
deslocando parcialmente a dependéncia do fluxo de alimentos do campo para a cidade. Além
disso, o conhecimento relativo ao cultivo e utilizagdo das ervas medicinais, trazidos das zonas
rurais para os quintais urbanos, também podem amenizar de forma significativa os problemas
decorrentes da precariedade dos servigos publicos de satde. Deste modo, encarando estas
praticas como forma de resisténcia da cultura camponesa e a0 mesmo tempo como resultado
da mescla de saberes que envolve as populagdes das periferias urbanas, torna-se indispensavel
a sua preservacdo como meio de potencializar os saberes ecoldgicos como promotores do

bem-estar humano nas cidades.

Neste contexto, as hortas e viveiros educativos funcionariam nas escolas publicas
periféricas como ferramentas pedagdgicas com perspectiva multidimensional, do ponto de
vista curricular, podendo contribuir também para a ressignificacdo do espaco escolar,
enquanto espaco cultural e ecologico dindmico engajado no processo de desenvolvimento

local sustentavel a partir da construcéo e/ou fortalecimento de uma racionalidade ambiental.
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2.2 ARREMATANDO A TRAMA DE REFLEXOES

Uma verdadeira viagem de descoberta ndo € procurar novas

terras, mas ter um olhar novo.
(Marcel Proust)

Quando néo se encontra solucdo numa disciplina, a solugéo

vem de fora da disciplina.
(Jacques Labeyre)

Muito embora seja questiondvel a absoluta superioridade da ciéncia em relacdo a
outros conhecimentos, € incontestavel o progresso técnico promovido por ela ao longo da
histéria da humanidade. A producdo de conhecimentos cresceu, assim como seu grau de
especificidade e abstracdo, a ponto de se tornar quase impossivel o estabelecimento de
relacbes entre eles. Tem-se, entdo, como uma das consequéncias deste processo, a

fragmentacdo do curriculo escolar.

Por outro lado, a disciplinarizacdo no contexto da educacao pode ser vista tanto como
um instrumento de controle sobre o aprendizado, quanto sobre o comportamento do

educando, fazendo com que ele interiorize, de forma eficiente, qual é o seu lugar social.

Associando-se a este quadro a burocracia (representada por programas, livros-textos,
diarios de classe...) chega-se a conclusdo de que a educacéo e a escola deixaram de falar sobre
a vida, passando a falar sobre um cenario irreal, onde os conhecimentos ndo se articulam,

acabando por perder o seu sentido, quando pensados para 0 mundo real.

Refletindo sobre o pensamento de Proust, percebe-se que se faz necessario um novo
olhar sobre a escola. N&o mais como aparelho de poder, onde grades curriculares aprisionam
as possibilidades de aprendizado, matando muitas vezes o principal elemento de estimulo ao

conhecimento: a curiosidade dos estudantes.

Segundo Morin (2008) ao contrario da ideia de que uma nogao € pertinente somente
no campo disciplinar, onde ela nasceu, certas no¢des migram e fecundam um novo campo,
onde se enraizam as vezes ao pre¢o de um contra senso. E o contra senso pode, na verdade,
traduzir-se num novo olhar que, aprisiona novas nuances da realidade criando novos

conhecimentos, inclusive mais coerentes com a realidade objeto.
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E neste sentido que a educacdo vem, enquanto area de conhecimento complexa,
permitindo-se apelar para outras &reas de conhecimento muito distintas e a policompeténcia
de seus pesquisadores. Trata-se da quebra de isolamento baseada na necessidade de
cooperacdo, visto que segundo Morin (2008, p. 58) “a constituicdo de um objeto a0 mesmo
tempo interdisciplinar, polidisciplinar e transdisciplinar, permite, muito bem, criar a troca, a

cooperacgéo e a policompeténcia”.

Mas Morin ndo se restringe a defender a importancia das ideias de inter e

transdisciplinaridade. Para ele [...]

Devemos, efetivamente “ecologizar” as disciplinas, isto é, considerar tudo o que lhe
é contextual, ai incluidas as condicfes culturais e sociais. Precisamos ver em que
meio elas nascem, colocam questBes, se esclerosam, se metamorfoseiam. E o
metadisciplinar — meta significando ultrapassar e conservar — conta igualmente. Ndo
se pode destruir o que foi criado pelas disciplinas, ndo se pode colocar abaixo todas
as barreiras. Este é o problema da disciplina, o problema da ciéncia, bem como o
problema da vida: é preciso que uma disciplina seja, ao mesmo tempo, aberta e
fechada (MORIN, 2008, p. 63).

E concordando com a perspectiva trazida por Morin, passou-se a refletir sobre o
pensamento de Labeyre e percebeu-se que de fato um caminho para a ressignificacdo das
escolas das periferias urbanas de modo a favorecer o desenvolvimento local sustentavel ndo

poderia ser trilhado de forma solitéaria pela Pedagogia.

Por tratar-se de uma realidade hibrida complexa que se apresenta territorialmente
urbana, abrigando uma sociedade de matriz camponesa oriunda de um processo histérico de
desenraizamento, as periferias precisam ser mais bem compreendidas pela educacéo,
principalmente em relagdo as suas peculiaridades identitarias. E neste matiz que se encontra a

raiz dos sentidos e significados que precisam ser resgatados pela escola.

E sob esta dtica que neste estudo percebeu-se a importancia da cooperacdo entre a
educacdo ambiental critica e a extensdo rural, tendo como eixo de ligacdo a agricultura

urbana.

A educacdo ambiental critica em funcdo de sua “plasticidade” cientifica e cultural ¢é
bastante complexa em seu entendimento da natureza, sociedade, ser humano e educagéo, pois
ao requerer um intenso dialogo entre ciéncias (sociais e/ou naturais) e filosofia constrdi pontes
e saberes transdisciplinares. Por outro lado, viabiliza 0 movimento de acdo-reflexdo sobre
elementos micro (curriculo, conteddos, atividades extracurriculares, relacdo escola-

comunidade, projeto politico-pedagogico, etc.) e sobre aspectos macro (politica educacional,
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politica de formacdo de professores, relacdo educacdo-trabalho-mercado, diretrizes
curriculares, etc.), percebendo suas inter-relagcdes (LOUREIRO, 2007).

Tendo como elemento central a problematizacdo da realidade, dos valores, atitudes e
comportamentos por meio da pratica dialdgica, passa a atuar na escola como dinamica que
reconhece as especificidades de cada componente da comunidade escolar, tratando o acesso a
informacdo e a cultura a partir da contextualizacdo da prética e recriacdo da cultura da propria
comunidade. Trata-se de um movimento coletivo que amplia o conhecimento das relagdes que
constituem a realidade a partir da leitura do mundo, “conhecendo-o para transforma-lo e, ao
transforma-lo, conhecé-lo” (LOUREIRO, 2007).

Outra preocupacdo da educacdo ambiental critica € o constante repensar sobre a
estrutura curricular, buscando identificar os motivos histéricos que conduzem as
configuracdes disciplinares estabelecidas e sua capacidade de atendimento dos interesses das
comunidades sobre a qual se aplicam, facilitando, assim, o desenvolvimento de atividades
integradas, considerando as possibilidades de cada escola e seus objetivos enquanto elemento

catalizador do desenvolvimento local.

Por fim, pode-se destacar a capacidade de mobilizacdo da educacdo ambiental critica,
pautada no estimulo a participacdo nos espacos publicos conquistados a partir da
democratizagdo do Estado como os conselhos, comités, foruns, agendas, entre outros. Neste
sentido favorece o processo de construcdo de um sistema de educagdo ambiental nacional com
capacidade de interferir nas politicas publicas em geral e nas politicas educacionais

especificamente.

Incluindo-se nesse processo a extensdo rural, destaca-se a partir das prerrogativas da
PNATER a agroecologia como contribuicdo desta area de conhecimento ao processo de
ressignificacdo da escola. Trabalhando em consonéancia com a educagdo ambiental critica,
enquanto processo educativo dialético, a extensdo rural, tomando como ferramenta as
metodologias participativas e agregando a estas a experiéncia do convivio e conhecimento da
cultura camponesa, possibilita o resgate historico das trajetorias de vida e modos de produgéo,
reproducédo e resisténcias da comunidade escolar e suas relacbes com seu meio ambiente,
possibilitando deste modo o reconhecimento dos saberes e conhecimentos proprios do sistema
cultural das periferias como elementos indispensaveis a criacdo de novos sentidos e

significados para o processo educativo desenvolvido pela escola.
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Sob esta Gtica a educacdo supera a condicdo de mera transmissdo e acumulo de
contetidos, na medida em que passa a promover a interligacdo entre os varios aspectos da vida
das pessoas, onde trabalho, estudo, atividades culturais e politicas passam a dinamizar o
curriculo escolar de modo a torna-lo mais coerente com as necessidades dos estudantes e dos

processos sociais por ele vivenciados.

E tecendo esta trama com o fio condutor da agricultura urbana, consegue-se compor
um tecido de conhecimentos resistente as presses da racionalidade econémica sobre o
imaginario das periferias, uma vez que ele possibilita a vivéncia da cultura da terra como
elemento de maior significado da cultura camponesa e elemento de auto reconhecimento e

valorizacéo.

E como laboratério vivo de experiéncias cotidianas reais que as areas de cultivo
escolares ou familiares possibilitam a construcdo de sentido para os conhecimentos
“dessentidos” pela fragmentacdo curricular. E é neste processo que vidas se (ré) enraizam,

uma vez que segundo Boaventura de Sousa Santos:

Alguns objetos transformam-se quando colocados em novas situagBes, seja
adquirindo novas propriedades sem perder as que o caracterizavam, seja assumindo
identidades novas que permitem a sua reapropriacdo em novas condi¢fes (SANTOS,
2008, p. 149).

Sendo assim, é deixando de lado a visdo compartimentalizada do mundo e buscando
uma Otica transdisciplinar que se constata que uma horta desenvolvida dentro do ambiente
escolar pressupde muito mais que a producdo de hortalicas ou aulas de educacdo ambiental.
Ela pode funcionar como um eixo norteador da compreensdo de processos histéricos, sociais,
politicos, econdémicos e ecoldgicos dinamicos, que traduzem a transformacdo do mundo pelo

homem, bem como sua autotransformacao.

Neste sentido, a escola ndo pode ser vista como uma instituicdo estanque, mera
repassadora de conteudos pré-definidos e desprovidos de intencionalidade e de ideologia. O
desenvolvimento e suas expressdes positivas ou negativas sao forjados e reproduzidos através

da racionalidade nela construida.

A pobreza, a desigualdade, a segregacdo, a falta de voz politica ndo sdo contingéncias
naturais da vida ou o destino de tantos, sdo fenbmenos produzidos intencionalmente e a escola
faz parte do mecanismo que viabiliza de forma eficiente a perpetuacdo deste complexo

perverso.
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Deste modo, pensar na superacdo deste complexo passa principalmente pela escola. A
construcdo de novos significados para esta institui¢cdo social ao nivel local passa pela forma
como ela se relaciona com a sociedade, pela forma como ela interage com suas demandas
reais e como ela contribui para a formacéo e fortalecimento de agentes sociais, que possam

intervir de forma objetiva nas lutas pela conquista de direitos e oportunidades.

E papel da escola trazer & tona a questido ambiental, ndo sob o ponto de vista
idealizado e bucdlico, mas nos seus aspectos criticos que possibilitam a discusséo da realidade
cotidiana dos individuos e as inumeras mazelas decorrentes do processo de desenvolvimento

estabelecido no mundo.

A escola ndo pode continuar pretendendo encastelar-se na condicdo de guardid do
saber humano. Ela precisa participar do mundo, relacionar-se, enredar-se na grande teia
ecoldgica de saberes que possibilita trocas importantes para a revisdo e reconstrucdo de
conhecimentos com base no respeito as diferencas e diversidade cultural. Abrindo
compartimentos e permitindo que os saberes se misturem e interajam a escola estara
cumprindo seu papel na contemporaneidade: construir novos significados para o mundo e
para 0 homem, que servirdo de base para o estabelecimento de uma racionalidade ambiental,

que orientaréa o desenvolvimento local sustentavel.
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CAPITULO 11l

3 UM LUGAR COMO CENARIO

Na contemporaneidade o conceito de lugar ganhou nova dimensdo, ultrapassando a
ideia de local onde se processa a acdo, ou seja, uma localizagdo. Este conceito ampliou sua
abrangéncia de significado, deixando de ser compreendido apenas como um espaco fisico
produzido em um determinado intervalo de tempo pela natureza e pelo homem, passando a
abranger uma construcdo Unica, singular, carregada de simbolismo, que agrega ideias e

sentidos produzidos por aqueles que o habitam.

Sendo assim, neste estudo, tomou-se como referéncia o lugar como expressdo da
tensdo entre 0 progresso e a perda, compondo um espaco criativo, apesar de ambivalente, que
se estabelece entre a opressao da nova ordem e o aprisionamento da tradicdo (OAKES, 1997
apud FERREIRA, 2000).

Perceber o lugar sob esta otica significa compreender a relacéo possivel entre questdes
politicas e econdmicas e as significacGes e vivéncias expressas ao nivel local, sem esquecer
suas relagcOes estruturais globais, bem como as novas relagdes espaciais determinadas pela
dindmica das constantes mudancas do mundo, que resultam na construcdo de identidades

relacionadas ao lugar, principalmente a partir da percepcao destas tensoes.

Deste modo, ao expressar singularidade e globalidade e materializar a construgdo de
identidades individuais e coletivas (OAKES, 1997 apud FERREIRA, 2000), o lugar passa a
representar muito mais do que um “espago que circunda o corpo” (ARISTOTELIS, na obra
Fisica), passando a expressar [...]

[...] esta esséncia constantemente em movimento, esta capacidade de responder aos
estimulos internos e externos com diferentes velocidades, esta qualidade da
permanéncia (material, afetiva e simboélica) associada a permeabilidade a processos
internos e internos influenciadores de sua modificacdo (material, afetiva e simbdlica)

que faz com que o lugar seja um permanente desafio a sua compreensdo e a
compreensdo do mundo (FERREIRA, 2000, p.81).

Partindo-se da visdo de Ferreira, desenvolveu-se a seguir uma analise sintética do
processo de génese e desenvolvimento do Subudrbio Ferroviario de Salvador, buscando
destacar alguns fatos histdricos relevantes e os processos por eles desencadeados, no sentido

de demonstrar a importancia da compreensdo das origens e organizacdo social dos grupos
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humanos que compdem este lugar e de que forma estes aspectos vao influir no processo de

significacdo da escola no contexto local.

3.2 UM PRIMEIRO OLHAR SOBRE O LUGAR

Iniciando esta construgdo considerou-se que, segundo Rocha (s.d.), para entender a
cidade de Salvador torna-se indispensavel entender a sintese dos diversos tempos sociais que
nela se articulam e buscam adaptacao ou afirmacéo perante as constantes mudancas ocorridas
no mundo globalizado. O mesmo ocorrendo com o espaco, que, segundo o autor, deve ser
analisado a partir de uma visdo ampliada de sociedade, que ultrapasse 0s aspectos fisicos e
geograficos e, partindo da complexidade dos movimentos que o cercam, observe como as

crescentes demandas sociais manifestam-se e se organizam no espaco local.

Tomando com foco de andlise o0 Subdrbio Ferroviario de Salvador enquanto lugar, é
possivel observar uma clara modificacdo nos significados a ele atribuidos no periodo

compreendido entre o final do século X1X e os dias atuais.

No ano de 1875, quando foi implantada a estrada de ferro Calcada-Paripe (da antiga
Viacdo Ferroviaria Leste Brasileiro), iniciou-se a expansdo urbana rumo “aos arredores da
cidade”, ao lugar considerado até aquela época como zona rural, cuja agricultura, a pesca e o
artesanato abasteciam a populacéo de Salvador. Com a ferrovia, ampliou-se o comércio local,
chegou a iluminacdo elétrica e, em seguida, em 1886, € inaugurada na localidade de
Plataforma a fabrica de tecido Sdo Braz. Com a fabrica e seu sistema de produgéo vieram a
racionalidade econdmica e sua temporalidade, marcada pelo relégio de ponto e pelo ritmo da
producdo atrelada ao tempo do mercado, que promoveram mudangas importantes no modo de
vida da populagdo do lugar. Tem-se, naquele momento historico, um significativo
desenvolvimento politico e econdbmico que viabilizou a génese do suburbio provocando o

surgimento progressivo dos atuais bairros.

As transformacdes sociais, econdmicas e politicas do final do século XIX, que
redefiniram a cidade e suas circunvizinhancas, fizeram do subdrbio rural invadido
pela cultura metropolitana um suburbio industrial invasor e portador da incultura das
concepcdes métricas da fabrica e sua logica linear pobre, opressiva e disciplinadora
(MARTINS, 2002, p. 10).

Surgem, entdo, as vilas operarias para abrigar o contingente da populacdo que se
deslocou para esta regido em busca do trabalho nas fabricas. Em paralelo, a melhoria da
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infraestrutura, do acesso e a presenca de amenidades no sublrbio passaram também a atrair as
classes mais elevadas, cujo deslocamento foi encarado por Mumford (1998, p. 523) como a
solucdo encontrada para os “problemas (referentes ao bem estar) causados pela dinamica

turbulenta da cidade grande”.

[...] o antigo subdrbio romantico era um esforco da classe média no sentido de
encontrar uma solucdo para a depressdo e a desordem da metrépole imunda: uma
efusdo de gosto romantico, mas também uma fuga a responsabilidade civica
(MUMFORD, 1998, p. 530).

Vale destacar que essa fuga da elite também contribuiu para a progressiva perda das
caracteristicas rurais que o ambiente do subulrbio possuia, antes da chegada do
“desenvolvimento” e do crescimento populacional. Esta contribui¢ao se deu principalmente
no que se refere ao estilo de vida, que passou paulatinamente a incorporar habitos e costumes

da cidade.

Este processo, segundo Vellanes (2004), levou as caracteristicas rurais da localidade
suburbana — a vida tranquila, a temporalidade diversa daquela da cidade grande e as
expressoes de trabalho ndo capitalista - a sofrerem modificacdes significativas a partir da

consolidacdo do suburbio como uma parte anexada a cidade.

Este processo perdurou até a década de 1940, quando passa a ocorrer o grande fluxo
migratorio dos povos do campo, que se deslocaram das zonas rurais para as cidades, em

funcdo da crise no sistema agropecuério baiano.

Segundo Souza (1980) devido as sucessivas crises e consequente retracdo das
principais culturas agricolas de exportacdo, que serviam de base para a economia baiana (em
especial a cana e o fumo), o nivel de atividade dos grandes estabelecimentos foi
sensivelmente afetado, culminando na liberacdo continuada de fatores produtivos (terra e
trabalho). Deu-se entdo uma lenta substituicdo destas culturas por outras destinadas ao
consumo interno, assentadas em sistemas de producdo de base capitalista, que se
concentraram em areas restritas. Como consequéncia, parte da mao-de-obra liberada emigra

para outras regides ou para Salvador.

Por outro lado, ocorre também importante crescimento da agricultura minifundiaria,
gue passa a representar a base de sobrevivéncia de um campesinato que se expande a partir de
elevado crescimento vegetativo. Essa agricultura, absorvendo boa parcela da forca de trabalho
rural até a década de 1960, contribuiu para conter o fluxo migratério do Recéncavo. Contudo,

com o passar do tempo [...]
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[...] esse tipo de lavoura se ampliou também no Estado, revelando crescentes
sintomas de saturacdo, isto &, apresentando-se cada vez mais com menor
possibilidade de absorver tanto parte da forca de trabalho liberada das atividades em
retracdo, das atividades substitutas ou da modernizacdo de antigos cultivos, como
aquela parcela resultante dos crescentes acréscimos vegetativos da populacdo
(SOUZA, 1980, p. 113).

Deste modo, os fluxos migratérios que se dirigiram para Salvador foram
consequéncia, em sua grande maioria, da estagnacdo das forcas produtivas baianas,
originando-se principalmente nas areas de concentracdo das lavouras de exportacdo (Micro-
Regido Cacaueira e Micro-Regido do Rec6ncavo) e nas areas de maior concentracdo de
minifandios, onde estavam também as maiores densidades demogréficas da Bahia

(Recdncavo Baiano, Litoral Norte, Feira de Santana entre outras).

De acordo com Singer (1973) a movimentacdo das populagdes componentes dos
fluxos migratorios para Salvador ocorreu por etapas, partindo do campo para as pequenas
cidades e dai para cidades mais dindmicas, em especial a capital do Estado. Para o autor, a
ocorréncia dessas etapas migratdrias se deu devido aos custos de deslocamento, o que
fortaleceu a hipétese de que os fatores repulsivos do campo contribuiram de forma mais
incisiva para a formacdo dos fluxos, enquanto os fatores atrativos direcionaram suas
trajetérias para as cidades com oportunidades de trabalho em expansdo. Neste sentido €
possivel afirmar que “a expulsdo rural acentuou-se a partir de 1940, sendo os fluxos rurais
principalmente orientados para Salvador, independentemente (até certo ponto) das condi¢des

de expanséo da estrutura produtiva da capital” (Souza, 1980, p. 118).

Chegando a Salvador os migrantes se depararam com “oportunidades de trabalho” que
se discriminavam para os diferentes estratos sociais. Deste modo, para aqueles de baixo
estrato social - que é o caso da grande maioria oriunda do campo - a insercdo na cidade se da
em uma classe correspondente a sua de origem (SINGER, 1973), o que determina a maior
concentracdo da forca de trabalho migrante de Salvador em setores precariamente

remunerados ou em atividades autbnomas e de maior instabilidade.

Além da reconfiguracdo das bases agricolas do Estado, outros fatores também
afetaram o processo de urbanizacdo do Subdrbio Ferroviario de Salvador. O deslocamento da
producdo téxtil para o Sudeste do pais e a descoberta do petréleo nos anos de 1950 - que
provocou a substituicdo do algodao pelas fibras sintéticas — contribuiu para o fechamento da

Fabrica de Tecidos Sdo Braz em 1959, deixando sem emprego €, em muitos casos, sem
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possibilidade de reinsercdo no mercado de trabalho formal, um grande contingente da
populacdo do suburbio, que teve sua economia seriamente prejudicada.

Paralelamente, entre os anos de 1940 e 1950, a estrutura espacial de Salvador sofreu
modificacdes devidas a varios fatores, destacando-se entre eles a reestruturacdo do centro da
cidade, que teve sua funcao substituida, deixando de ser area predominantemente residencial
das elites, que passaram a ocupar outros espacos, enquanto a populacao de baixa renda passou
a ocupar as velhas edificacbes, fazendo crescer a demanda por novas areas residenciais,
forgando a expanséo da periferia urbana. Exatamente neste periodo constituiu-se no Subdrbio
Ferroviario inimeros loteamentos populares, que foram ocupados nas décadas seguintes sem
0 devido controle urbanistico, com suas areas livres também invadidas (CARVALHO e
PEREIRA, 2008).

Esta tendéncia a ocupa¢do desordenada por parte da populacdo de baixa renda foi fator
determinante para o abandono do lugar pelas elites residentes, que com elas levaram a atengéo
dos poderes publicos, os investimentos em infraestrutura, e tudo que por longo tempo
caracterizou o lugar como uma regido aprazivel. Nasce entdo o Suburbio Ferroviario
“periferia”, termo que ao longo do tempo foi redefinido, passando a ser entendido como &rea
deficiente em termos de infraestrutura, equipamentos e servigos, sendo principalmente espaco
de reproducdo social das comunidades de baixa renda, dos excluidos e mais vulneraveis as

transformacdes politicas e econébmicas (ROCHA, s.d.).

Sob esta Otica, as periferias urbanas se distinguem do resto da cidade pela precariedade
da configuracdo espacial onde os loteamentos clandestinos sdo elementos denunciadores
concretos das diversas formas de segregacdo socioespacial (SERPA, 1998 apud ROCHA,
s.d.). Esta segregacdo se da ndo apenas pelo isolamento em relacdo ao exterior, mas, em
especial, pelo isolamento de éareas no interior dos bairros, provocada pela falta de

planejamento urbano e pelas desigualdades sociais (SERPA, 2001).

E como resultado deste processo histérico, social, politico e econémico tem-se
atualmente o Suburbio Ferroviario de Salvador compreendendo um dos maiores territorios de
pobreza da capital baiana. Neste contexto, a rapida expansdo do povoamento, sem o devido
planejamento, deu lugar a novas tipologias e arranjos habitacionais que comecaram a surgir e
adensar-se, apesar do relevo acidentado, onde morros, encostas, tabuleiros e até mesmo o mar

da baia de Todos os Santos foram ocupados pelas populacdes empobrecidas expulsas do
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campo ou do centro urbano de Salvador, em consequéncia das dindmicas do desenvolvimento
estabelecido (SOARES, 2006).

Constituido por vinte e dois bairros — entre eles o bairro de Plataforma — o Suburbio
Ferroviario possui uma area de 4.145ha, onde sdo mantidas grandes manifestacdes da cultura
negra. De acordo com o Censo Demografico (IBGE, 2000) o subdrbio tem aproximadamente
500 mil habitantes, em sua maioria, negros, pobres e com baixa escolaridade, vitimas da

maior violéncia urbana do contexto metropolitano de Salvador.

A caréncia de infraestrutura urbana desta regido contribui de forma marcante para o
estabelecimento de problemas ambientais graves, que associados a precariedade dos sistemas
de seguranca, saude e educagdo, concorrem para a baixa qualidade de vida da populacdo que
reclama das deficiéncias dos bairros, destacando o crescente envolvimento de adolescentes
com o trafico de drogas como uma preocupacdo unanime. Segundo representantes da
comunidade, a cooptacdo dos jovens pelo trafico ocorre, em grande parte, devido a
inexisténcia, no suburbio, de projetos de qualificacdo profissional e aparelhos destinados ao
esporte e lazer. Além das caréncias citadas, a populacdo também se sente prejudicada pela
exposicdo negativa dos bairros na midia, a qual desqualifica a regido e seus moradores, que

passaram a ser socialmente discriminados.

Destaca-se que o Suburbio Ferroviario, possuindo certas peculiaridades socioculturais,
distingue-se de outros territorios de pobreza de Salvador. Segundo Soares (2006) como
variaveis indutoras desta distin¢do, pode-se considerar a proximidade e a relacdo com o mar,
bem como a presenca mais consolidada da histéria e cultura negra, que se expressa nos rituais
religiosos e no misticismo lendario do Parque Sdo Bartolomeu, que tem parte significativa de

sua area situada em territorio suburbano.

Deste modo, é possivel perceber que este lugar ultrapassa a caracterizacdo fisico-
geografica que remete a pobreza e a desigualdade social. Ele abriga significados nascidos
historicamente do cotidiano e das praticas compartilhadas pelas pessoas, forjando relacdes de

vizinhanca que sdo mais proximas e marcadas pela luta comum por sobrevivéncia.
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3.2 APROFUNDANDO O OLHAR SOBRE O LUGAR

Conforme j& mencionado, a génese dos bairros do Suburbio Ferroviério de Salvador
ocorreu a partir do inicio do século XX. Contudo, uma excecdo pode ser feita ao bairro de
Plataforma, cuja ocupacdo do seu territorio iniciou-se a partir do século XVII (ROCHA, s.d.)
com a instalacdo dos primeiros engenhos de cana de agucar em nucleos proximos, onde mais
tarde seriam instaladas as estacfes da rede ferroviaria que ligavam os nicleos urbanos do
recbncavo a capital baiana (SOARES, 2006).

No entanto, a estrada de ferro Calcada-Paripe foi, de fato, o vetor para o
desenvolvimento do atual bairro. Com a sua implantagdo surgiram, progressivamente,
pequenos nucleos residenciais destinados aos ferroviarios (SOARES, 2006) e, em seguida, em
funcdo da instalacdo da Fabrica de Tecidos So Braz, foram construidas as vilas operérias,
que contribuiram para a consolidacdo e expansao do bairro (FONSECA e SILVA, 1989 apud
MOURA, 2001).

Na década de 1930, a fabrica foi incorporada pela familia Catharino, passando a
funcionar no sistema "fabrica / vila operéria”, que compreendia o aluguel de casas, pela
fabrica, a seus operarios, que tinham, além da moradia garantida, acesso a uma creche para 0s
filhos e a uma escola para os demais moradores das casas (MOURA, 2001). A fabrica
também mantinha um armazém que servia de centro de abastecimento para a populacdo
operaria, ficando claro, portanto, que tal estratégia capitalista além de garantir e reproduzir o
vinculo do operariado com fabrica era um meio garantido de exploracdo do trabalho e

expropriacdo desta populacdo (fotos no APENDICE K).

Com o passar do tempo, mudancas de carater politico e econdmico, que
redirecionaram o0s planos de desenvolvimento nacional e estadual, determinaram o
progressivo empobrecimento do bairro de Plataforma, principalmente, em decorréncia da
crise gerada pelo fechamento da Fabrica de Tecido S&o Bras (1959), seguida pela decadéncia
da rede ferroviaria. Segundo Moura (2001) citada por Rocha (s.d., p. 61) [...]

[...] a desativacdo dessas fabricas ndo marcou apenas o fim de uma era na histdria da
industrializacdo na Bahia; representou, também, o fim de um capitulo na histéria do
operariado baiano. Despedida em massa, a grande maioria dos trabalhadores dessas
fabricas — as mulheres principalmente —, ndo foi absorvida pela “nova” industria,
deixando de participar na esfera da producéo (Guimardes, Castro 1987; Sandenberg,
1997). Ademais, junto as velhas fabricas, foram-se também as antigas vilas operarias
e, com elas, uma forma distinta de comunidade, ou mesmo um modo de vida
especifico das classes trabalhadoras baianas, desapareceu.
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Consolidado atualmente como &rea residencial dotada de uma diversificada rede de
pequenos comeércios, Plataforma é considerado um dos bairros mais antigos do Suburbio
Ferroviario, sendo referéncia para o entendimento de seu processo de evolucdo. Situa-se a
margem da Avenida Afranio Peixoto, conhecida popularmente como Avenida Suburbana e
tem por limites, de um lado, a orla maritima da Baia de Todos os Santos e, do outro, o Parque
Sao Bartolomeu, tombado pelo patrimdnio historico da humanidade. Deste modo, o bairro
compreende uma area central do Suburbio, situada em um sitio acidentado e que abriga
aproximadamente 58 mil habitantes, com predominancia de negros de matriz familiar

camponesa que [...]

[...] se manifestam de multiplas formas contra os descasos politicos e compartilham
de préaticas que constituem sua territorialidade. Estas manifestacfes se concentram
tanto na dimensdo da cultura, como na formacdo de movimentos sociais
representados por associacdes comunitarias que lutam pelos seus direitos. [...]
Plataforma como territério popular ¢ também um foco de resisténcia, contra a
exclusdo de classe e de raga, contra o aniquilamento cultural etc. (SOARES, 2006, p.
24).

Para Soares (2006) estas acbes e praticas realizadas pela populacdo do bairro
contribuem de forma significativa para a constituicdo da identidade do lugar, como resultante
de um processo sécio histérico que faz de Plataforma uma referéncia para os outros bairros do
Suburbio.

Atualmente, além do pouco reconhecimento dado a importancia historica, politica e
econbmica do bairro, Plataforma, assim como todo o Subdrbio Ferroviario, apresenta-se
degradado, tanto no que se refere a infraestrutura quanto em termos ambientais, denotando a
auséncia dos poderes publicos, o que faz do lugar um espago de “escoamento” da pobreza da

cidade de Salvador.

No entanto, este reconhecimento tem sido reivindicado pela organizacdo local, por
meio de sua entidade de classe, a partir de denuncias e da participacdo no processo de
intervencgdo sobre a politica publica ao nivel local. Neste sentido destacam-se a Federagdo das
AssociacOes de Bairro de Salvador - FABS e a Associacdo de Moradores de Plataforma —
AMPLA, que defendem a ideia da ampla discussdo local dos projetos oficiais e a
transparéncia na gestdo dos recursos publicos e na elaboracéo dos projetos, de modo a garantir
a legitimidade na execucdo das acBes (ROCHA, s.d.). Além destas, outras organizacGes
também se fazem presentes nas manifestacfes reivindicatorias e no estimulo a coesdo social

do bairro, destacando-se a Associacdo Primeiro de Maio, o Centro de Desenvolvimento
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Popular (CEDEP), o Kilombo Kioi6, a Associacdo de Moradores do Sdo Bréas e a Associagdo
de Maes do Bairro, entre outros, (SOARES, 2006).

3.3 UM OASIS COMO LUGAR

Seguindo a dindmica de povoamento estabelecida para as periferias de Salvador, o
bairro de Plataforma também teve seu povoamento estimulado, a partir da década de 1950,
pela implantacdo de loteamentos populares e posteriormente pelos conjuntos habitacionais

financiados pelo sistema financeiro de habitagao.

Uma excecdo a ser mencionada € o Conjunto Habitacional Baia de Todos os Santos
que, juntamente com seu vizinho o Conjunto Habitacional Senhor do Bonfim, s&o conhecidos
popularmente como “O Oasis do Suburbio”. Excecdo porque, diferente da quase totalidade
dos empreendimentos desta natureza localizados na regido, estes ndo tiveram 0 mesmo
destino de ocupacao desordenada, construgdes irregulares, abandono pelos poderes publicos e

degradacéo.

Fruto de reivindicagdes do Sindicato dos Estivadores do Estado da Bahia no final da
década de 1970, o Conjunto Habitacional Baia de Todos os Santos foi construido pelo sistema
INOCOP (Instituto de Orientacdo as Cooperativas Habitacionais) com financiamento do

atualmente extinto Banco Econdmico.

Obedecendo aos padrGes de construcdo popular do sistema INOCOP, este
empreendimento era composto por 216 casa do tipo embrido (34 a 54 m?2), alocadas em
terrenos de 216 m?, sem muros para possibilitar futuras ampliacGes, situadas em ruas
demarcadas por meios-fios e calcadas, porém sem revestimento (fotos no APENDICE L). O
loteamento, além das casas, apresentava quadra poliesportiva, pragas com parque infantil e
um centro comunitario. No projeto também foi prevista uma area para implantacdo de uma
escola. Contudo, devido a distancia do centro de Salvador e, seguindo a situagdo geral do
Subdrbio, o loteamento, ao ser entregue aos mutuarios (1977-1978), ndo contava com servicos

bésicos como coleta de lixo, transporte publico, etc.

Embora este loteamento tenha sido fruto de reinvindicacgdes da classe dos estivadores,
muitos deles optaram por ndo morar no conjunto em funcgdo da localiza¢do e da precariedade
dos servigos e infraestrutura locais. Deste modo muitas residéncias foram negociadas, seja por

estivadores proprietarios, seja diretamente pelo Banco Econdmico, com outras classes
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trabalhadoras, em especial de funcionarios publicos como bancérios, funcionérios dos

correios, Companhia de Energia Elétrica da Bahia (COELBA) e policiais civis e militares.

Ao tomarem posse das residéncias e se darem conta do isolamento e da precariedade
do loteamento, os moradores reuniram-se visando a organizacdo de uma associacdo que
funcionasse como um instrumento de unido da populacdo e de luta pelas melhorias
necessarias no lugar. Surge entdo a Associacdo de Moradores do Conjunto Habitacional Baia
de Todos os Santos (1980), tendo por presidente o Sr. Antenor de Souza Barbuda, guarda
portuério aposentado em funcdo de problemas de salde, que passou a dedicar seu tempo

(1980 — 2001) a gestdo da associacao e as lutas por ela empreendidas.

A associacdo durante muitos anos funcionou como um agente promotor da coesdo
social no condominio. A partir da promocdo de momentos festivos e de lazer esta instituicdo
fortalecia a unido e garantia a participacao ativa dos moradores nas lutas pelo atendimento de
suas demandas. Desta forma, aos poucos, foram conquistados: o transporte coletivo, 0
asfaltamento das ruas, o servico regular de coleta de lixo, etc. Contudo a principal demanda
da comunidade era a construcao de uma escola que atendesse as criancas do loteamento e dos
arredores, visto que a caréncia de escolas no Suburbio, bem como a precariedade de
funcionamento daquelas existentes, era uma preocupacdo geral, passando a ser quase um
desafio pessoal para o Sr. Barbuda, que segundo depoimentos, para ele, “um homem de pouco
estudo”, garantir uma educacgéo de qualidade para as criangas do condominio e arredores era

algo de grande importancia.

Neste sentido, a associagdo com 0 apoio irrestrito de seus associados partiu para uma
negociacdo incansavel com a Secretaria Estadual de Educacdo, a partir da qual conseguiu
efetivar a construgdo de uma escola de ensino fundamental na area do loteamento destinada
(no projeto original) a construcéo de um prédio escolar, que até aquele momento estava sendo

ocupada por um parque infantil (foto no APENDICE L).

Além da construcdo da escola, a associagdo também garantiu junto ao Governo do
Estado que este assumisse a manutencéo e a folha de pagamento dos funcionarios, que seriam
selecionados e indicados por ela. Deste modo, o corpo de professores e funcionarios foi
criteriosamente escolhido, sendo dada prioridade inicialmente aos profissionais residentes no
préprio conjunto e, em seguida, a aqueles indicados por moradores e que apresentassem

comprovada experiéncia na funcdo que iriam desempenhar.
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Selecionado o quadro de profissionais para atuar no colégio, procedeu-se ao processo
de contratacdo pela Secretaria Estadual de Educacéo e, em 03 de marco de 1982, a Portaria
02542 oficializou o inicio das atividades da Escola de 1° Grau Dr. Luiz Rogério de Souza.
Naquela época, funcionando nos trés turnos e contando com 10 salas de aula, o colégio
atendia, segundo depoimentos, cerca de 1000 alunos da 1% a 8% série do 1° grau, sendo estes

estudantes moradores do condominio e das comunidades vizinhas.

Naquele periodo a Diretora indicada pela associacdo, que era dotada de experiéncia na
gestdo de escolas particulares, e os professores, em sua maioria com experiéncia também no
ensino privado, desenvolveram um planejamento pedagdgico nos moldes das escolas
particulares da época. Na sequéncia, trabalhando sob o olhar vigilante da associacao,
atingiram, segundo depoimentos, “6timos resultados em termos de aprendizagem, com baixos
indices de repeténcia e evasdo inexistente”. Ressalta-se que no primeiro ano de
funcionamento do colégio todos os funcionarios trabalharam durante todo o ano letivo sem
receber salarios, devido a burocracia do Estado no processo de contratacdo. Haja visto ndo ter
sido realizado concurso publico, outras estratégias administrativas precisaram ser
estabelecidas para a efetivacdo destes contratos. Neste sentido, a presenca e cobrangas da

associacdo foram decisivas.

Os cinco primeiros anos foram modelo e sinénimo de educacdo. Todos
queriam estudar no “Luiz Rogério de Souza”, os pais se orgulhavam em ter
os filhos estudando com professores dedicados e comprometidos com a causa
da educacéo (PIRES et al., 2007 / 2011, p. 5).

Funcionando até o final dos anos 1980 com certa autonomia em relacdo ao Estado,
devido a tutela constante da associacdo, o colégio oferecia um ensino, segundo Varios
depoimentos, “equivalente ao das escolas particulares”. Contudo, aos poucos, em fungao das
lutas da associagdo por melhorias para o condominio, muitas negocia¢Ges precisaram ser
feitas nas esferas politicas o que comecou a atrair politicos interessados na conquista do apoio
da associacdo e do conjunto que ela representava. Como consequéncia, surgiram
incompatibilidades entre o Colégio e a associacdo que culminou com a substituicdo da
Diretora (no cargo desde a inauguracdo do colégio) por imposicdo politica, com a seguida

nomeacao de outra, indicada pelo lider politico local da época.

Com a nova dire¢do vieram também, segundo depoimentos, “os vicios do
funcionalismo publico”, favorecendo a ingeréncia politica, irregularidades na gestdo dos
recursos, etc., que contribuiram progressivamente para a degradacdo da escola em termos

fisicos e em termos de qualidade do ensino oferecido.
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Neste contexto, segundo depoimentos, muitos dos professores da fase inicial do
colégio pediram remocdo para outras escolas, passando a ser substituidos por outros,
indicados diretamente pela Secretaria de Educacao; e no periodo de 1989 a 2006 as sucessivas

mudancas de direcao estavam sempre vinculadas a interesses politicos.

Com a saida do Sr. Barbuda da presidéncia da associacdo em 2001, esta também se
afasta do colégio e aos poucos, segundo depoimentos, este passa a ser “como todos os outros
colégios publicos”. Funciondrios e professores ja ndo tinham o comprometimento de antes e
com isso os moradores do condominio passaram a transferir seus filhos para escolas
particulares, passando a ignorar completamente aquela que tinha sido uma conquista que

orgulhava toda comunidade.

Com a chegada de outros profissionais da Secretaria de Educacdo e a saida de
outros, por conta de aposentadoria ou mudanca de endereco, a qualidade diminuiu,
0s objetivos eram outros, e aumentou a descrenga na Escola do Conjunto que chegou
ao ponto de ser chamada de “GERO”. O que chegou a ser solicitado por vizinhos,
em reunido de moradores, a sua demolicdo e restituicdo do parque infantil, dada a
sua inutilidade para os moradores do conjunto, e serve de pretexto para trazer
“marginais” para area (PIRES et al, 2007 / 2011, p. 5).

A decadéncia da Escola de 1° grau Dr. Luiz Rogério de Souza fez com que este
estabelecimento perdesse o sentido e o significado tanto para 0os moradores do conjunto como
das localidades vizinhas, passando a ser percebido por todos como um “antro de marginais”

gue ndo merecia mais ser mantido, mas sim desativado visando a seguranca local.

Entretanto, contrariando o pensamento da comunidade do conjunto, a partir do ano de
2006, com a implantacdo do ensino médio a escola passou a se chamar Colégio Estadual Dr.
Luiz Rogério de Souza. Em complemento passou também a oferecer o Programa de Educacéo

de Jovens e Adultos (EJA) para estudantes do ensino fundamental dois no turno noturno.

Em paralelo, a Associacdo de Moradores do Conjunto Habitacional Baia de Todos 0s
Santos tambem entrou em decadéncia, chegando atualmente a ter sua sede depredada. Tal fato
pode ser atribuido a acomodacao em torno da lideranga do Sr. Barbuda, o que ndo possibilitou
um processo de organizacdo e aprendizagem que viabilizasse o surgimento de novas

liderancas, que conseguissem agregar os associados e manter a existéncia da entidade.

Corroborando os estudos de Serpa (2001), outro aspecto que merece ser destacado € a
condicdo de segregacao espacial em relacdo ao préprio bairro de Plataforma e ao restante da
cidade, a que foi submetida a populacdo deste conjunto habitacional, funcionando como um

estimulo a construcdo de uma sociabilidade local, cujo elemento catalizador foi a associacéo
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de moradores e as lutas empreendidas. Contudo, tal processo, confirmando a afirmacéo de
Ribeiro e Santos Junior (2003), deixou este grupo social a mercé do clientelismo, fendbmeno
que, a0 mesmo tempo em que contribuiu para dar acesso a uma parcela dos recursos urbanos
distribuidos pelos poderes publicos, também determinou a perda da autonomia e

protagonismo da associagao.

Em paralelo a todo este processo, o conjunto evoluiu. As casas foram reformadas
apresentando atualmente elevado padréo de construcdo em relacdo ao padréo da regido. Em
sua maioria também sofreram ampliacdo pela inclusdo de andares superiores com
apartamentos que, em geral, sdo alugados ou abrigam as novas geracOes das familias
proprietarias (foto no APENDICE L).

Trata-se atualmente de um local bem servido de infraestrutura e servigos, apresentando
um clima de tranquilidade e seguranga, que faz lembrar as cidades do interior, bem diferente
de outras areas do Suburbio (fotos no APENDICE L). Neste sentido, os moradores deste
“o0asis” sentem, de certa forma, como se pertencessem a um bairro diferenciado dentro de
Plataforma. Podendo-se perceber na forma como se referem ao lugar um sentimento de
superioridade que remete a uma expressdao clara de segregacdo sdcioespacial, onde a
populacdo do condominio se autossegrega excluindo as populacdes do entorno.

Deste modo, o Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza passou a ser percebido
como um elemento destoante dentro deste cenario que, em fungdo de sua historia e suas
possibilidades futuras, mereceria ser reintegrado ao Seu contexto por meio de sua
ressignificacdo para a comunidade, 0 que sO viria a acontecer a partir de 2007, como sera

demonstrado a seguir por meio dos resultados deste estudo.
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CAPITULO IV
4 PLANTANDO A PAZ NO OASIS

E 0 que recebeu a semente em boa terra, este é o que ouve a
palavra, e a entende, e da fruto, e assim um da a cento, e outro
a sessenta, e outro a trinta por um.

(Evangelho de Sao Mateus, Cap. 13, v. 23)

Entendendo a ideia como “representagdo mental de coisa concreta ou abstrata”
(FERREIRA, 2001, p. 400) percebe-se que ela, por si s6, ndo tem qualquer poder de

transformacé&o se néo for partilhada, ou melhor, semeada em outras mentes.

Independente de seu carater, seja ele de ingénua simplicidade ou de arrojada
complexidade, a ideia precisa de um terreno fértil onde possa germinar e desencadear as
transformacdes a que se propde e dar frutos doces ou azedos, abundantes ou escassos.

“Plantar a paz” na contemporaneidade ndo ¢ uma ideia original, pois muitos vém
tentando este feito em varias partes do mundo com maior ou menor sucesso, a depender do
terreno escolhido. Cultivar a terra, produzir o proprio alimento, também nédo se constitui em
novidade, visto que esta atividade acompanha o homem em sua trajetéria evolutiva no

planeta.

Contudo, a ideia de plantar a paz numa comunidade escolar de periferia por meio do
cultivo da terra ja passa a despertar, no minimo, a curiosidade daqueles menos crédulos, que

pensam na escola publica como uma instituicdo sem esperanca.

Deste modo, o presente capitulo discutira o Projeto Plantando a Paz, ideia que foi
semeada no Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza, no bairro de Plataforma, na capital
baiana, e vem dando frutos, se a cento, sessenta ou trinta por um, isto os dados deste estudo
vao demostrar. Contudo, de fato, o que serd tratado a seguir diz respeito a sua origem,
concepgdo, processo de implantacdo e consequéncias; sua funcdo na estruturacdo do projeto
politico pedagdgico do colégio e seu papel enquanto ferramenta pedagdgica da educacédo

ambiental.
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4.1 SEMEANDO UMA IDEIA

Percebido pela comunidade do Conjunto Habitacional Baia de Todos os Santos como
um elemento destoante e prejudicial ao contexto local, em 2006, o Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza concluiu o ano escolar com uma taxa de evasdo de 16,69% e de
transferéncias de 3,60% do turno diurno (turno de maior contingente de alunos), o que
significa a perda de 20,29% dos estudantes, ou, em numeros absolutos 107 jovens deixaram a
escola com possibilidade de nunca mais retornar. Tal fato ndo seria alarmante se isso néo se

repetisse em outras escolas da periferia de Salvador.

Por outro lado, a deficiéncia da infraestrutura demandava reforma urgente do prédio
do colégio, que funcionava em condigdes precarias, cuja area externa era ocupada por mato e
lixo, servindo inclusive como esconderijo para delinquentes que ameagcavam a comunidade

escolar e entorno, semeando o medo e a violéncia.

Associado a este fato, a propria comunidade do colégio vivia um momento de grande
desequilibrio, decorrente de problemas relativos as relagdes interpessoais envolvendo
professores e funcionarios, que geravam disputas internas, bem como desmotivacdo e

descrédito sobre o futuro desta unidade de ensino.

Entre os estudantes as situacdes de conflito também eram evidentes, conforme
diagnosticado pelo corpo docente do colégio e exposto no Projeto Politico Pedagdgico
(PIRES et al., 2007, p. 5):

[...] os alunos com idade superior a treze anos nos 6° e 7° anos séo os que detém o
maior indice de indisciplina entre o corpo discente. Isto se acredita por serem
educandos fora da faixa escolar com baixa estima e repeténcia. Alguns com desvios
de comportamento, cumprindo atividades socioeducativas por terem cometido
pequenos delitos, os quais a escola ndo dispde maior informacdo. Esses fatores,
acredita-se, sdo determinantes para criar entre eles um altissimo nivel de inimizade
ocasionando brigas, desavencas, agressdes moral e fisica, 0 que contribui para tornar
0 quadro ensino-aprendizagem deficitario; posto que sdo aprendizes que ndo tem
concentracdo, ndo fazem as atividades, ndo participam das aulas, sdo apaticos e
demonstram pouco caso com o ato de aprender.

No entanto, sendo uma situagdo bastante comum no ensino puablico brasileiro, estes
fatos sdo vistos e tratados, em geral, como sendo decorrentes do estudante, da sua condicdo de
pobreza, da sua “desqualificagdo social” (CHARLOT, 2000), que os impede de serem vistos
pelo que eles tém de positivo, pelos seus potenciais, passando a serem enxergados apenas

pelas suas incapacidades e caréncias. E exatamente neste ponto que o Projeto Plantando a Paz



88

atua para reverter este quadro. Ele vai a busca do torrdo de terra fértil que existe em cada

estudante, acreditando em suas possibilidades.

O Projeto Plantando a Paz foi iniciado no ano de 2007, por iniciativa do Diretor Prof.
Wellington Ferreira Pires e das professoras Adair Pires, Hélia Mucugé, Maria Nice Matos e
Conceicdo Silvana Santos gue, a partir da associacdo da sugestdo de alunos do turno noturno
de fazerem um mutirdo para limpeza da area externa da escola, com a metodologia de ensino
da matemaética aprendida por estes professores em um curso de formagdo continuada do
Programa de Gestdo da Aprendizagem Escolar (GESTAR) e, sob a influéncia do serméo
proferido na igreja local sobre a “Parabola do Semeador”, resolveram criar uma horta escolar
tendo como objetivo geral:

Despertar na comunidade escolar (dire¢do, professores, funcionarios, pais e alunos)
a importancia do trabalho coletivo, empreendedor, criativo, ético. Plantar e Cultivar
a Cultura da Paz. E tem como objetivo principal a constru¢do do conhecimento para

a vida: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser,
segundo pressuposto da UNESCO (PIRES et al., 2007 / 2008, p. 6).

Vale destacar que a reflexdo sobre a Pardbola do Semeador levou ao grupo a
percepcdo da paz como semente a ser plantada e cultivada na comunidade escolar, tendo sido
escolhido como elemento simbdlico desta proposta o girassol, pela sua resisténcia e

capacidade de movimento em busca da luz.

Este projeto também foi pensado como uma estratégia de gestdo para garantir a
manutencdo do funcionamento do turno vespertino do colégio, que estava na eminéncia de ser
fechado devido a falta de alunos.

Bem, o projeto inicial do Projeto Plantando a Paz ele comecou com o pessoal que
estava fazendo o curso de Matematica. O curso de Gestdo em Matematica, iniciou
dai. Desse inicio, foi colocado, foi exposto, foi socializado com outras pessoas da
escola. E na época a escola estava com classes a tarde que nao teve matricula,
entdo se langou esse projeto. Entdo a gente abracou esse projeto, inclusive fazendo
a questdo da horta... Porque ele comecou com... Vamos dizer... Com figuras
geométricas, com geometria, com o pessoal de Matematica, e dai foi se criando a

horta, e da horta a gente foi socializando esse projeto... E esse projeto foi se
ampliando até chegar ao que ele é hoje (depoimento do Professor 02).

Pode-se observar, portanto, que além das motivacgdes de carater educacional, explicitas
no projeto proposto, a real motivacdo para uma mobilizacdo dos professores e funcionarios
em torno do Projeto Plantando a Paz foi a ameaca do fechamento do turno vespertino e a
possivel redugdo dos postos de trabalho deste estabelecimento. Neste sentido, mesmo néo
sendo sanadas as causas reais da crise de relacionamento interno, este projeto funcionou como

um elemento catalizador da unido do grupo.
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Participar, assim ativamente no inicio ndo. A gente s6 colaborou com a questéo
financeira para dar dinheiro para comprar as sementes. Mas o inicio foi um grupo
do GESTAR que estava participando do GESTAR, trés professores com o diretor, foi
quem desenvolveram o projeto e pediram a colaboracao da gente, nés, professores e
funcionarios e a gente de inicio, a gente ajudou com a verba para comprar o
material e depois ficamos ajudando: aguando as plantas, tirando o mato, fazendo a
limpeza. (depoimento do Professor 04).

Agora, sO que no inicio mesmo do projeto, quando a gente trabalhou um bocado
sobre ele... Entdo a gente tinha a ideia de fazer as oficinas... Mas s6 que como se diz
assim... As ideias entraram, na verdade em choque (depoimento do Professor 02).

Sinceramente ndo. Nao participei ndo e, assim... Vocé me pediu pra ser sincero e eu
vou ser... O Projeto Plantando a Paz ja nos foi entregue pronto. A direcdo da escola
nos apresentou o projeto pronto e sugeriu que nos participassemos do projeto de
alguma maneira. Mas na constru¢do mesmo, ndo (depoimento de Professor 05).

Trata-se, contudo, de uma unido precaria, na medida em que se baseia hum acordo
tacito em torno do esforco para a preservacdo dos postos de trabalho, mas que acomoda
divergéncias de carater pedagdgico e em relacdo a distribuicdo de poder no colégio, conforme

se percebe pelos depoimentos anteriores.

Tal afirmacdo é também reforcada pela confirmacdo de que, de fato a principal forca
de trabalho para a implantacdo da horta veio dos funcionarios, que dividiram a area que havia
sido limpa pelos estudantes do turno noturno e iniciaram a montagem das leiras e o cultivo
propriamente dito. Nesta etapa contaram com a colaboragdo apenas de um pequeno grupo de
professores, que nas horas vagas e fins de semana cuidavam da horta.

Eu comecei. No inicio eu participei... Que cada um pegava sua leira... Cada um
pegou e cuidou, entdo eu fui participante, eu tinha a minha leira. O inicio foi com os

funcionarios. Porque os alunos capinaram, mas ndo deram inicio. E os funcionarios
da manha foi que deram inicio a horta. Uns oito... (depoimento do Funcionario 02).

SO os funcionarios de... Menos os professores. Minto. Tinha professores que
participavam, como o professor 03, a professora AP, a Vice. Eu disse que menos 0s
professores, mas tinha alguns professores que participavam (depoimento do
Funcionario 01).

Como resultado deste processo, no ano letivo de 2007 o Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza passou a funcionar com as turmas regulares no turno matutino e noturno e o
turno vespertino destinou-se ao desenvolvimento do Projeto Plantando a Paz, com as
atividades de cultivo da horta escolar, sendo a ele associados outros projetos pontuais que nao
tiveram repercussdo tdo grande quanto o primeiro, talvez devido ao fato da pouca

identificacdo com o perfil dos estudantes atendidos pelo colégio.

A gente trabalhou realmente com a horta, a gente trabalhou com 0s meninos nessa
época, nesse ano basicamente com isso, com o pessoal do turno da tarde. Teve
outros projetos também. Mas relacionados com a histéria dos afrodescendentes
alguma coisa assim. [...] eu achei também que ficou um pouco solto. Porque eu
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acho que a gente deve trabalhar, mas a gente deve saber o que eu quero no final
(depoimento do Professor 02).

E foi neste contexto que a horta escolar cresceu, possibilitando a producdo de
hortalicas que foram introduzidas na merenda escolar, criando novos habitos alimentares e
melhorando a qualidade da alimentacdo oferecida. Em complemento, também trouxe novos
estimulos para o aprendizado dos estudantes e um espaco de convivéncia que atraiu outros
atores como pais de alunos, vizinhos do colégio e parceiros como as igrejas locais (Catolica e

Batista) e Associacdes de Bairro.

Deste modo, a construcao e implantacdo do Projeto Plantando a Paz representaram, na
verdade, um complexo processo de aprendizagem coletiva onde todos aprenderam e
ensinaram mesmo sem terem esta percepcao.

Matemética junto com a horta, sem eles perceberem até. Eles pensavam que

estavam fazendo uma brincadeira, quando na verdade era 0 assunto que estava
sendo dado (depoimento do Professor 01).

Eu aprendi também que a gente pode estd envolvendo essa questdo da
interdisciplinaridade, porque a gente pode estd envolvendo outras coisas também
nas nossas disciplinas [...] Mas essa questdo da socializa¢do, do trabalho em
conjunto isso € muito interessante e muito importante também (depoimento do
Professor 02).

Pra mim o aprendizado foi: como é bom tirar as coisas frescas da horta. O cultivo,
pra mim foi bom. Foi uma hora, assim, que a gente relaxava, apesar de estar
trabalhando. (depoimento do Funcionario 02).

Ensinar eu ndo ensinei, porque eu ndo consigo ensinar nada. Eu s6 consigo ajudar
[...] e me ajudou porque como cada um criou a sua leira eu também tive a minha
oportunidade de criar a minha e cada um se esforcava da melhor maneira possivel
para que sua horta produzisse melhor (depoimento do Funcionario 01).

Tornam-se, portanto, claras as diferentes dimensbes de ensino-aprendizagem
possibilitadas por esta horta escolar. Desde o aprendizado dos contetudos do curriculo formal,
as experiéncias com diferentes estratégias pedagdgicas que enriquecem o trabalho do
professor e 0 aprendizado dos estudantes, superando inclusive o aprisionamento curricular.
Por outro lado, o estabelecimento de espagos de convivéncia e de ampla participacdo
favoreceu a criagdo de novos sentidos e significados para o grupo, desenvolvendo deste modo
0 protagonismo que possibilitara a emancipacdo dos sujeitos (GOHN, 2010). Numa outra
perspectiva, esta experiéncia, promovendo o lazer e o relaxamento das tensdes naturais do
cotidiano e proporcionando experiéncias de relacionamento, de autodescoberta e de
valorizagdo humana favoreceu a utopia do interconhecimento, aprender outros conhecimentos

sem esquecer os proprios (SANTOS, 2010). Trata-se de um processo que transcende a
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formalidade e burocracia da estrutura escolar, tornando-se transdisciplinar e ampla na medida

em que atinge todos os atores envolvidos.

4.2 E ASEMENTE BROTOU

Em paralelo a estruturacdo do Projeto Plantando a Paz, o Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza também conquista a tdo esperada reforma predial que possibilitou a
significativa melhoria da qualidade de suas instalaces, garantindo condigdes dignas de
trabalho ao corpo de professores e funcionarios, bem como um espaco confortavel e

acolhedor para os estudantes. Deste modo, o colégio inicia 0 ano de 2008 com novas feicGes.

Entre os resultados obtidos a partir da implantacdo do Projeto Plantando a Paz podem

ser apontadas:

e A manutencdo do funcionamento do turno vespertino;

e A melhoria da qualidade do ambiente escolar;

¢ A melhoria da seguranca alimentar e nutricional da comunidade escolar;

e A participacdo do colégio em atividades educativas externas, como excursdes, feiras,
entre outras;

e A adocdo do cultivo de hortalicas e plantas medicinais em casas de estudantes,
professores e funcionarios do colégio;

e A formacgdo e/ou fortalecimento de parcerias importantes com o Ministério da
Educacéo e Cultura, Secretaria de Educacgdo do Estado, Associagdes de Bairro locais,

Igrejas locais (Catdlica e Batista), Editora FTD e Comércio Local.

Com estes avancos o colégio comeca a ganhar uma nova conotagdo para a comunidade
do entorno, que voltou progressivamente a matricular seus filhos, e também para a
administracdo estadual que passa a olha-lo como uma instituicdo com potencial para uma

expansdo de sua proposta pedagodgica.

Neste sentido, no ano de 2008 o colégio foi convidado a participar do Programa
Escola Aberta: Educacdo, Cultura, Esporte e Trabalho para a Juventude, programa do
Governo Federal custeado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo - FNDE,

cuja proposta pedagdgica se estrutura a partir da abertura do espaco publico escolar, durante
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os fins de semana, para que seja apropriado pelas comunidades locais. Criado pela

RESOLUCAO/CD/FNDE/N° 052, de 25 de outubro de 2004, este Programa [...]
[...] amplia as experiéncias de aprendizagem ao trazer para a institui¢do os saberes e
talentos que fluem na vida das comunidades, permeando-os com uma
intencionalidade que os situa no processo reflexivo sobre os fins educativos. Dessa
forma, a instituicdo escolar desfaz os muros que a distanciam do cotidiano das
pessoas que habitam o seu entorno e que, convidadas a entrar, ddo vida ao seu
siléncio por meio da alegria cultural e da criatividade. Além disso, a concepcdo de
comunidade escolar se amplia para incluir outros atores: as familias dos alunos e os
moradores locais que, ao estabelecerem vinculo com o cotidiano da institui¢do, séo

estimulados a participar de suas decisdes e a colaborar para a qualidade das suas
atividades (BRASIL, 2007, p. 9-10).

Deste modo, a partir da adesdo a este programa, o Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério
de Souza passou a oferecer a comunidade local, nos finais de semana, oficinas de carater
educativo cultural, aproveitando também como monitores pessoas das comunidades do
entorno, promovendo com isso a valorizacdo dos saberes locais. Estas oficinas vém
contribuindo tanto para o desenvolvimento humano, quanto para instrumentalizar a
comunidade para a geracdo de emprego e renda, podendo ser citadas entre elas: oficinas de
idiomas, informética, esportes, dangas, musica, corte-e-costura, mosaico, artesanato, entre

outras.

Em complemento, o colégio também foi convidado a participar do Programa Mais
Educacao, que integra as acdes do PDE — Plano de Desenvolvimento da Educa¢do como uma
estratégia do Governo Federal para introduzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacao
curricular, na perspectiva da educacdo integral. Instituido pela Portaria Interministerial n°
17/2007 este programa proporcionou aos estudantes do colégio a partir do ano de 2008
oficinas de: letramento, matematica, horticultura, esportes de quadra, danca, musica (violdo e

percussao), jornal, judd, bem como a implantacdo de uma radio comunitéria.

Tal estratégia vem promovendo a ampliacdo dos espacos, tempos e oportunidades
educativas a partir da interagdo entre profissionais da educagdo e outras areas de
conhecimento, bem como as familias e outros atores sociais, sob a coordenagdo da escola.
Trata-se de um processo de Educacdo Integral que associada a escolarizagdo, pressupde a
aprendizagem conectada a vida e, de forma ampla, aos interesses e possibilidades das

criancas, adolescentes e jovens (BRASIL, s.d.).

Como resultado da adesdo a estes dois programa o colégio passou a funcionar a partir
no ano de 2008 com a seguinte configuragcdo: no turno matutino funcionam as classes do 6°

ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio; no turno vespertino funcionam as
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classes do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, compostas por estudantes fora da faixa etaria
normal e as oficinas do Programa Mais Educagdo e do Projeto Plantando a Paz; no turno
noturno funcionam as classes de Ensino Médio regular e da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Aos sdbados sdo oferecidas as oficinas do Programa Escola Aberta, que vém

contribuindo de forma significativa para uma aproximagao efetiva da comunidade.

Com isso o Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza ganha novos espagos no
cenario da educacéo, passando a ter os resultados do seu trabalho divulgados na midia baiana
e nacional, tornando-se assim personagem de reportagens dos telejornais, programas
educativos, jornais e revistas. Tal trabalho de promocéo, desenvolvido de forma estratégica
pela direcdo do colégio, garantiu a este cada vez mais atencdo da Secretaria de Educacéo do
Estado.

[...] a escola, ela tinha uma imagem negativa. O Luiz Rogério era, assim, um peixe
fora d’dgua dentro do conjunto. Uma escola que ndo era bem aceita dentro da
Secretaria. A escola é bastante conhecida. Eu pude presenciar isso [...]. E todo
mundo da Secretaria de Educacao da DIREC 1B conhece o Luiz Rogério. Pode nédo

conhecer o0 nome da escola, o corpo docente, mas conhece a histéria do girassol, do
Plantando a Paz (depoimento do Professor 07).

O Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza tem entdo, progressivamente, a
imagem reconstruida e, com ela, novos significados vao sendo elaborados pelos estudantes,
gue passam a atuar como multiplicadores naturais destes significados. Neste momento a
atencdo da comunidade volta-se para a escola, ndo mais como um elemento destoante a ser
extirpado, mas como um espaco promissor para a educacao local.

[...] o projeto alavancou a escola até de uma forma surpreendente. Por exemplo: na
melhoria da qualidade do aluno... Tanto em quantidade como em qualidade o aluno
do Rogério melhorou bastante. A estrutura da escola... [...] Porque eu ndo me lembro
de ter visto, pelo menos aqui na capital, isso acontecer em outra escola, dessa horta,
de t& saindo nos programas da TV Educativa, TV Bahia, pra mostrar... Quer dizer,
isso tudo traz uma visibilidade a escola. Querendo ou ndo os pais dos alunos fazem
essa propagacdo. Fazem a propagacédo disso fora e isso atrai mais alunos. E alunos
com uma qualidade que o Rogério ndo tinha [...] houve momentos em que as salas se

esvaziaram. Quase que a escola teve que devolver professores por conta disso
(depoimento do Professor 05).

Continuando este processo, NOVOS projetos e programas vieram a ser incorporados ao
colégio no ano de 2009, como o Projeto Verde Vida Escola, custeado pela Secretaria de
Educacdo do Estado, visando a preservacdo do ambiente fisico das escolas publicas estaduais
a partir do aproveitamento adequado dos recursos ambientais por meio de projetos de
jardinagem e paisagismo. Este projeto garantiu 0S recursos necessarios a reestruturacao e

ampliacdo das instalacdes da horta escolar do Projeto Plantando a Paz com base nos critérios
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de sustentabilidade orientados pela Empresa Baiana de Desenvolvimento Agricola (EBDA),
convidada a engajar-se neste processo, em funcdo da natureza técnica especifica do seu
trabalho. Tal engajamento evoluiu para uma parceria que se constituiu, ao longo do tempo, em

elemento importante para o desenvolvimento do presente estudo.

Ainda no ano de 2009 também foi implantado no colégio o Programa Ensino Médio
Inovador, proposta criada pelo Governo Federal através do MEC — Ministério de Educagdo e
Cultura e custeado pelo Programa Dinheiro Direto na Escola do FNDE, voltado para a
melhoria do Ensino Médio, na busca dos seguintes impactos e transformacgdes desejaveis
(BRASIL, 2009):

e Superacdo das desigualdades de oportunidades educacionais;

e Universalizacdo do acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no ensino
médio;

e Consolidacdo da identidade desta etapa educacional, considerando as especificidades
desta etapa da educacéo e a diversidade de interesses dos sujeitos;

e Oferta de aprendizagem significativa para adolescentes e jovens, priorizando a

interlocucdo com as culturas juvenis.

Este Programa amplia os horizontes do Programa Mais Educagdo ao estabelece a
criacdo de disciplinas opcionais, que devem ser anexadas ao curriculo formal, ministradas em
turno oposto para melhorar o aprendizado dos alunos do Ensino Médio. Deste modo,
atendendo a esta exigéncia foram incluidas no curriculo do ensino médio do Luiz Rogério as

disciplinas: letramento; violao; percusséo e horta escolar.

Ainda em 2009, o Colegio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza participou da
elaboracdo do Programa Estadual de Educacdo Ambiental e Saude (ProEASE), promovido
pela Coordenacdo de Educacdo Ambiental da Secretaria de Educacdo do Estado, visando a
definicdo dos principios, diretrizes e linhas de acdo para a orientacdo e fortalecimento da
Educacdo Ambiental no sistema de ensino baiano (BAHIA, 2009). O direcionamento deste
Programa esta em consonancia com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA (Lei
N° 9.795 de 27 de abril de 1999), que prevé a insercdo da Educacdo Ambiental em todos os
niveis e modalidades de ensino, e com o documento base da Secretaria da Educacdo —
Principios e Eixos da Educacdo na Bahia, que propoe “transformar a educagao em processo de
formagéo para a valorizacdo da vida e preservacdo do meio ambiente” (BAHIA, 2007). O

ProEASE-BA foi langcado em 2010 e teve sua aplicacdo nas escolas baianas iniciado em 2011.
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Analisando-se 0 processo sinteticamente descrito fica claro que a implantagcdo do
Projeto Plantando a Paz no Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza funcionou como um
elemento estruturante e preparador do ambiente escolar para uma posterior insercdo deste
estabelecimento no contexto das politicas publicas, que vém sendo delineadas ao nivel federal
e estadual no sentido de promover uma educacdo integral, entendida como via para a
reestruturagdo da educacdo bésica sob os principios imperativos de desenvolvimento humano,

valorizacdo da vida e preservacdo do meio ambiente.

Neste processo merecem destaque aspectos como a intersetorialidade, que na
perspectiva atual da educacdo integral é tratada como uma potencialidade em torno de um
pacto coletivo entre varios setores e diferentes atores sociais engajados nesta construcao.
Trata-se de um espago a ser construido pela doagdo de esfor¢os na estruturacdo do significado
proprio das relagdes deste fendmeno (educacdo integral), que por sua vez exige a
ressignificacdo do tempo e dos espacos escolares. No contexto atual, a intersetorialidade
compreende uma caracteristica ampliada das politicas pablicas atuais, reais e legitimas.
(RABELO, 2012).

Outro aspecto a ser destacado é o espaco, que na educacdo integral traduz-se em
territorio, “espaco de aprendizagem sem limites sem cercas, um espaco envolvente de
sociabilidades, de pertencimento, de expansdo humana, de intencionalidade de partilha de
vida” (RABELO, 2012, p. 125), que estando em sintonia com o cenario delineado para as
politicas publicas intersetoriais incorpora a complexidade social e possibilita estratégias

integradas de educacéo.

Observando com atencdo o quadro estabelecido neste colégio, constata-se que muito
embora o Projeto Plantando a Paz tenha sido concebido com objetivo de carater meramente
institucional, seu alcance superou as expectativas internas e criou expectativas externas que o
levaram a servir como fio condutor da estruturacdo de um projeto de educagédo integral,
respaldado pelas politicas publicas em vigor. Trata-se de um movimento importante enquanto
processo educativo, uma vez que este projeto de educagdo partiu de um movimento interno
gue, mesmo de forma involuntéria, transformou uma demanda real em uma oportunidade de

desenvolvimento tanto para o colégio em si quanto para a comunidade do entorno.
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4.3 AS PRIMEIRAS FLORES

Desde sua concepcdo, o Projeto Plantando a Paz apresentou-se como uma ferramenta
de educacdo ambiental no Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza, & medida que ele se
propds a melhorar a qualidade do ambiente escolar, produzir alimentos saudaveis e
desenvolver habitos saudaveis de alimentacdo. Sao objetivos aparentemente simples, mas que
envolvem um complexo processo de ensino-aprendizagem visto que atuara sobre crencas,

costumes, enfim sobre a cultura da comunidade.

Partindo de uma iniciativa simples como um mutirdo dos alunos do turno noturno para

a limpeza da area externa da escola que, em fungdo do abandono, passou a se constituir em

ameaca para a propria comunidade, foram desencadeadas varias outras acfes cujos efeitos,

por si, foram estimulando novas iniciativas, bem como a participacdo de outros atores, todos
em prol da melhoria da qualidade do ambiente do colégio.

Era um abandono. Era uma area abandonada, cheia de cadeira e de entulho e ai

precisamos de ajuda dos alunos, mais dos alunos da noite, para arar a terra para

que ela ficasse... Ndo teve canteiro, logo no inicio ndo teve canteiro. Mas tinha

umas leiras cercadas de bloco, cercadas de pedaco de telha e ai fizemos uma horta

que de tudo tinhamos um pouco. Quer dizer de tudo ndo, quase tudo. Tinhamos

cheiro verde de todos... Tinha cebolinha, todos os cheiros verdes... De tudo
tinhamos um pouco e tinha bastante (depoimento do Funcionario 01).

Nota-se que o trabalho de limpeza da area externa deixou a mostra 0 seu potencial
como é&rea produtiva, e, mesmo na falta dos meios convencionais, o estimulo prevaleceu
despertando a criatividade das pessoas para a descoberta de solugdes simples como 0s
materiais que serviram de suporte para as leiras (blocos, pedagos de telha). E a escolha do
que plantar foi natural, respeitou as demandas da cozinha: os temperos, pois estes ndo eram
enviados pela Secretaria de Educacdo e estavam sempre em falta, prejudicando o sabor da
merenda. Tem-se entdo um claro processo de aprendizagem a partir do cotidiano (GADOTTI,
2007), de problemas reais, com sentido e significado para as pessoas envolvidas. Sentido que
estimula a agdo concreta de criar, de construir, de se unir em grupo e partilhar um objetivo
comum (PISTRAK, 2008), apesar das divergéncias que possam existir. Trata-se de um

processo no qual o educando aprende porque quer, de fato, aprender (PARO, 2008).

Um significado muito grande. Além de embelezar, também a parte nutricional que é
aproveitada. Porque desde quando essa horta foi feita, esse projeto foi feito [...]
nunca mais a gente teve dificuldades em tempero. As comidas sdo mais gostosas,
[...] mais cheias de nutrientes naturais (depoimento do Professor 03).
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Pelo menos cada aluno, eu acho, tentou fazer uma horta em casa. Cada um esta
ajudando [...] Quando fala em alimentacdo eles pensam logo na horta, em salada
[...]. Entdo eu acho que contribuiu muito com a formac&o deles (depoimento do
Professor 01).

E, se o aprendizado tem sentido, porque deixa-lo preso na escola? Por que néo levar
para casa e partilhar com a familia?... E dotado de sentido e de significados reais o aprendido

ganha vida e passa a fazer parte da vida das pessoas e deixa de ser “coisa s6 de escola”.

Olhe, na horta foi um impulso. Porque eu tenho um sobrinho que estuda aqui. E ele,
desde que estuda na quinta série primaria, que vinha pra o colégio e chegava em
casa e dizia que estava trabalhando na horta. Chegava todo sujo. Ai eu vim
verificar se era verdade, porque agente ndo pode acreditar muito no que crianca
diz. Eu vim e, realmente, cheguei aqui e encontrei ele engajado nesse Projeto
Plantando a Paz, e eu gostei. Ai o diretor do colégio me convidou (depoimento da
Monitora).

E a curiosidade se transforma em participacdo de fato, em mais aprendizado e em
trabalho...

Ah! Eu aprendi muita coisa. Porque eu sempre fui uma pessoa cuidadosa com isso.
Eu nunca gostei de jogar lixo na rua, copo descartavel, essas coisas... Eu reciclo...
Meu 6leo de cozinha eu reciclo... [...] Como no colégio eles fazem o sabdo
ecoldgico, eu reciclo e trago. Nao jogo na minha pia, ndo jogo nos ralo, no esgoto,
nada disso e nem na terra. Eu tenho aquele cuidado de quando eu estou na rua e
bebo uma &gua, eu fico com meu copo na médo andando o tempo todo até achar um
lugarzinho pra jogar ali. Eu tenho que ter cuidado porque eu tenho que pensar no
futuro dos meus bisnetos (depoimento da Monitora).

[...] passamos a aproveitar aquilo que jogavamos fora. Entdo muita coisa mudou,
porque a gente aprende, aprende a se educar, aprende a economizar, aprende a
conservar aquilo que a gente ndo conservava antes. [...]. Vamos supor: aqui mesmo
a gente corta a cebola, plantou a cebola cortou o pé da cebola, aquilo que sai da
terra (eu ndo sei bem, é o caule) a gente joga fora. Aqui, a gente replanta ele, e ele
continua nos servindo, a cebola comega a brotar de novo... E antes eu jogava fora.
(depoimento do Funcionério 01).

[...] Eu aprendi que tem coisa que a vitamina ta nos talos, entdo eu aprendi que so6
precisa tirar 0 que ndo vai prestar, e reutilizar algumas coisas que eu tirava. A
alface, por exemplo, eu tirava aquele talo do meio, essa... ricula... Entdo disse que
a vitamina ta toda ali. Entdo eu aprendi a utilizar essas coisas todas (depoimento
do Funcionério 03).

E a educacao ambiental floresceu. Deixou de ser um “mero eixo transversal” ao
libertar-se das convengdes curriculares e ganhou vida na préatica e na boca dos mais simples. E
transpds os muros da escola, chegando as familias dos estudantes, transformando os habitos,
melhorando a qualidade da alimentacédo, ensinando conceitos sem necessidade de uma teoria
profunda, mas apenas da pratica participativa, na qual o sujeito assume o controle do seu
processo educativo (FREIRE, 1987).

E desta pratica que vai, progressivamente, brotando a critica. Pois sendo uma
educacdo ambiental produzida a partir da préatica social, como tudo que se refere a criagéo
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humana na historia, ela se propde a exercitar a leitura do mundo e desenvolver formas de

intervencdo que tenham sentido e significados para os atores envolvidos (LOUREIRO, 2007).

Trata-se de uma educacdo ambiental que transcendo a légica curricular se expressa
como artefatos produzidos a partir de dindmicas e forcas sociais especificas (CARVALHO,

2004), onde os atores constroem o conhecimento e sdo construidos por ele.

E esquecendo que a relacdo com o saber é relacdo com o0 mundo e com as diferentes
formas de apropriacdo do mundo, que comporta inclusive uma dimensdo identitaria
(CHARLOT, 2000), a pratica pedagdgica desmonta este processo natural de ensino-
aprendizagem e tenta adapta-lo as suas convencBes, ao seu modo de ver o mundo
compartimentalizado.

Bem, o que eu gostaria de ter feito e que nao fiz, né? Uma coisa que eu projetei o
ano passado e ainda ndo consegui montar [...] Seria, por exemplo, a sétima série
[...] tem a unidade que é sobre nutrigdo, quer dizer, corpo humano. [...] eu queria
fazer a associac@o do que eu estava trabalhando em sala e levar eles diretamente
pra horta pra fazer um trabalho mais efetivo. Mas até agora eu ndo consegui me
organizar [...] Quer dizer, n6s temos trés aulas de ciéncias, ai as turmas s&o
grandes, ai pra controlar esse pessoal... [...] A questao é a dispersdo deles [...]. Eu

trabalho trés turnos, e pra montar uma coisa dessa eu teria que me determinar um
tempo maior e atualmente eu ndo tenho (depoimento do Professor 02).

As aulas praticas mesmo é assim... A gente ndo pode fazer por motivo de nédo ter um
laboratério, ndo ter um lugar pra gente fazer as coisas. Se precisar de um
liquidificador é dificil... Se a gente pedir, WP até compra, mas é muita coisa, é
muita coisa. Entéo, o tempo é curto. (depoimento do Professor 03).

Todos os experimentos préaticos que eu tive aqui, inclusive eu tentei medir o pH do
solo, foram iniciativa minha, recurso meu, eu ndo tive apoio nenhum da escola,
entendeu? Talvez, com um apoio mais contundente da escola, ai sim, eu poderia ter
resultados melhores. (depoimento do Professor 06).

Limitados pelas convengdes da burocracia escolar (tempos, series, programas, unidade
de programas, etc.) e pela especificidade de horizonte de suas disciplinas, os educadores
esguecem que o cotidiano ndo para e com ele muitas oportunidades de ensino-aprendizagem
se vao, sem possibilidade de retorno. Vao sem nem sequer serem percebidas, porque existe
uma preocupagido maior com o padréo dos recursos (liquidificadores, laboratorios...). E neste
sentido que se percebe que: para que a acdo pedagdgica da educacdo ambiental critica possa
se desenvolver por meio de projetos que transponham os limites da sala de aula sendo
metodologicamente viavel, torna-se indispensavel que os educadores conquistem em seu
cotidiano a praxis de um ambiente educativo de caréter critico (GUIMARAES, 2004). E, em
concordéncia com Kuenzer (1992), reafirma-se a necessidade de maior preocupacao por parte
dos educadores no que diz respeito a adequagdo de suas metodologias a realidade concreta na
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qual vive o estudante; as concepc¢des de mundo, forma de aprender, interesses e necessidades
da populacdo onde estdo inseridos; bem como as formas de organizacdo do processo ensino-
aprendizagem flexiveis e adequadas as caracteristicas do aluno concreto, valorizando assim
suas potencialidades ao invés de utilizar suas dificuldades e caréncias como impedimento para

a acédo educativa.

No entanto, com as mentes ainda condicionadas pela racionalidade moderna (LEFF,
2006), onde o trabalho é dividido, a hierarquia se impde e o saber estd fragmentado, unir
forgas, partilhar saberes e experiéncias ou transpor a rigidez curricular é tarefa ardua,
principalmente quando se pensa na constru¢cdo de um projeto politico pedagdgico onde a
participacdo de todos é fundamental.
- Questionando os professores sobre a participagdo na elaboracéo do Projeto politico
pedagogico do colégio...

Mais ou menos. Participei, mas pouco. Em algumas atividades. Mas néo sei assim,
se 0 tempo é pouco, ou se as coisas ndo se amarram exatamente como deveriam. Eu
acho que fica sempre solto (depoimento do Professor 02).

[...] eu acho que quase professor nenhum participou. N&s tivemos umas reunides
para falar sobre o projeto, coisa e tal, mas depois a gente ja encontrou pronto. [...]
Entdo o projeto que funciona na escola foi o projeto que o diretor fez junto com o
grupo dele, que estudou junto com ele, para as ac¢Ges dentro da escola. A gente ja
pegou o projeto pronto (depoimento do Professor 04).

N&o, ndo participei. [...]. Quando eu cheguei na escola este projeto ja estava em
andamento. [...] Nas oportunidades em que n6s paramos pra fazer, este projeto ndo
caminha porque a discussao desvirtua, vai por um outro caminho e nunca chega a
um senso comum (depoimento do Professor 05).

A Direcdo sempre estimulou a participagdo, mas [...] Uma coisa é vocé estimular, a
outra € vocé sistematizar a forma. Eu acho que é responsabilidade do gestor criar
0s meios. Ndo s6 da a possibilidade. [...] Se eu dou o meio eu facilito a
participacdo, caso contrdrio a gente tende a deixar de lado (depoimento do
Professor 06).

Entendendo o projeto politico pedagdgico como a expressdao da organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola como um todo, torna-se ldgico que caiba a ela concebe-lo,
realiza-lo e avalid-lo. Deste modo é indispensavel que a escola assuma esta responsabilidade,
sem deixar que esta iniciativa seja assumida por poderes superiores, cuja funcéo deve ser a de

viabilizar as condic¢des de execucdo do projeto proposto (VEIGA, 2002).

Sendo um processo democrético, deve preocupar-se em garantir ampla participacéo,
estabelecendo formas de organizagdo do trabalho pedagdgico que supere conflitos, elimine
competicdes, corporativismo e autoritarismo, diluindo assim o impacto da burocracia

paralisante e os efeitos fragmentadores da divisdo do trabalho. Trata-se, portanto, da
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organizacao do trabalho da escola em dois niveis: a organizacéo da escola como um todo e a
organizacao da sala de aula, sem perder de vista o contexto social onde esta inserida (VEIGA,
2002).

Neste sentido, a construcédo do projeto politico pedagdgico compreende a expressao da
prépria identidade da escola, possibilitando seu resgate enquanto espaco publico, lugar de

debate e dialogo, assentado sempre na reflexdo critica coletiva.

Constata-se, porém, que ao emergir de um periodo de crise interna com consequente
desvalorizacéo externa, o Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza superou-se em termos
de reconstrucdo de sua imagem e da criacdo de novos sentido e significados para a sua
existéncia. Contudo, na ansia de recompor sua credibilidade perante a administracdo publica
central e ndo tendo trabalhado de forma mais profunda os seus conflitos internos, acabou
perdendo a oportunidade de estruturar seu projeto politico pedagogico de forma consistente, a
partir do qual pudesse estabelecer sua identidade rompendo com a racionalidade moderna, a
qual todos estdo acomodados e buscando uma nova estabilidade baseada num pacto coletivo
onde todos participam, todos constroem e se reconstroem (LEFF, 2006) enquanto educadores

e educandos.

O engajamento sistematico nos diversos programas de politicas publicas ao mesmo
tempo em que vem servindo como elemento de estruturagdo da infraestrutura do colégio,
permitindo que se ofereca ao estudante recursos materiais importantes e indispensaveis para
uma atualizacdo das metodologias pedagdgicas, também contribui para uma clara
desestruturacdo da préatica pedagogica, na medida em que, devido a rapidez de implantag&o,
seus principios e diretrizes ndo tém sido debatidos, refletidos e compreendidos pelos atores da
comunidade escolar. A expectativa e até mesmo alegria de finalmente ter acesso aos direitos
materiais, que vinham sendo negados a escola publica, sdo tamanhas que tudo é recebido e
aceito com sofreguidao, sem que haja uma reflexdo profunda sobre qual é de fato a proposta
pedagdgica do colégio, quais os papéis de cada membro desta comunidade nesta proposta e
que tipo de sintonia sera estabelecida com o entorno (com suas demandas reais, suas

expectativas, sua cultura).

Deste modo, o Projeto Plantando a Paz se enfraquece aos poucos enquanto proposta
pedagogica estruturadora do projeto politico pedagégico. E “fagocitado” pelos programas que
invadem o colégio a toda hora, como se fosse ele um elemento estranho a este contexto, passa

a condicdo de mera oficina de horticultura, cuja importancia e pertinéncia de seu potencial
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pedagogico sdo ofuscadas pela enxurrada de tecnologias digitais com suas concep¢des
globalizantes, que se distanciando das matrizes identitarias da comunidade local, contribuem

para a criacao das condi¢des para a globalizacdo excludente (LEFF, 2006).

Neste contexto, a educacdo ambiental vem perdendo sua profundidade fazendo-se
sem criticidade, pela difusdo quase osmotica de termos chaves como: meio ambiente,
sustentabilidade, educagcdo ambiental e interdisciplinaridade, que, apesar de serem conceitos
assiduos no discurso de todos os educadores, 0s seus sentidos reais ainda sdo desconhecidos,
pelo menos sob a 6tica da educacdo ambiental critica.

Meio ambiente, pra mim, é tudo aquilo onde a gente vive, 0 que a gente faz, os
cuidados... Enfim é tudo o que [...] tem cuidado e ensina... Pra ndo poluir... Enfim

s8o os cuidados. Meio ambiente pra mim é o cuidado que a gente tem (depoimento
do Professor 03).

Sustentabilidade [...] E vocé procurar coisas, e fazer e manter coisas que va deixar
0 ambiente, a vida da populacéo de todo o universo de uma forma que ela néo seja
prejudicada. Vocé procurar fazer as coisas, tentando [...] agredir o menos possivel
a natureza (depoimento do Professor 02).

Educacdo ambiental € conscientizar as pessoas para 0 meio ambiente, para a
preservacdo do meio ambiente (depoimento do Professor 01).

- Conceituando interdisciplinaridade:

Sao um conjunto de disciplina. Trabalhar em conjunto envolvendo as questdes
sociais e os contetidos de sala de aula (depoimento do Professor 04).

Constata-se que apesar do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza ter como
referéncia o Programa de Educacdo Ambiental do Sistema Educacional da Bahia (ProEASE-
BA), que esta assentado sob os principios da educacdo ambiental critica, esta ainda ndo vem
sendo vivida no processo de ensino-aprendizagem, que se estabelece neste colégio por meio
do seu corpo docente, o qual permanece fiel a uma educacdo ambiental voltada a
sensibilizacdo dos individuos para condutas ecologicamente corretas, que ndo associa a
problematica ambiental as condicionantes histéricas nem a acdo individual em sociedade,
deixando de problematizar a impossibilidade de fazer o que se quer mesmo tendo consciéncia
das implica¢des (LOUREIRO, 2007). Este fato é claramente demonstrado a partir das praticas
ditas de educacdo ambiental, que s@o descritas por alguns educadores e as reagdes provocadas

nos estudantes:

PRATICA 1 - Teve um ano mesmo, [...] eu pedi aos alunos, eu ofereci até um ponto
ou meio para que eles trouxessem sacos plasticos do Bompreco pra poder colocar
nas salas, pra juntar o lixo nos sacos plasticos e ndo espalhar na escola porque néo
tinha lixeira ndo tinha nada. E pedi que eles fizessem cartazes conscientizando eles,
pra quando reformasse, eles ndo destruissem a escola (depoimento do Professor
01).
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REACAO DOS ESTUDANTES - Eles traziam, eles traziam.

PRATICA 2 - Eu fiz uma atividade lidica [..] Reutilizando alguns materiais
reciclaveis assim tipo garrafa pet e cabo de vassoura, essas coisas. [...] Dentro da
aula de educacao fisica para servir como obstaculo, como equipamento de peso pra
fazer flexGes (depoimento do Professor 05).

REACAO DOS ESTUDANTES - No primeiro momento reagiram com alguma
estranheza, mas a partir da segunda ou terceira aula eles ja comecaram a
colaborar mais.

PRATICA 3 - N6s tentamos desenvolver este ano a 12 Semana de Meio Ambiente e
ai, entre as ac0es, foi proposto uma caminhada para orientagdo sobre o horéario de
coleta do lixo, sobre o descarte adequado do lixo, observa¢do do bairro das
deficiéncias relacionadas aos residuos solidos (depoimento do Professor 07).

REAGCAO DOS ESTUDANTES - Muito bem. Eles gostam. Os alunos s&o bem
receptivos, eles desenvolvem bem o trabalho. Muito bem.

A superficialidade e neutralidade com que sdo tratados os temas Sdo evidentes em
todas as praticas apresentadas. Nota-se a perda de oportunidades de abordar, de forma critica,
problemas do cotidiano da escola e da comunidade do entorno, que possibilitariam a
construcdo de conhecimentos significativos para a vida dos estudantes, agucando sua
capacidade de percepcdo da realidade e uma melhor compreensdo do ambiente fisico-social
no qual estdo inseridos, estimulando-os a se tornarem protagonistas na busca de solucéo para
0s problemas apresentados (FREIRE, 1987).

Por outro lado, muitos sdo os eventos e atividades educativas, de carater socializante,
desenvolvidos em torno da tematica ambiental no Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de
Souza, como: gincanas, exposic¢des, feiras de ciéncias, oficinas, entre outros, que alegram e
estimulam a ampla participacdo promovendo maior dinamismo no seu dia a dia. No entanto,
ndo se percebe a criacdo de momentos de reflexdo critica em torno da questdo ambiental e nos
processos em que isso se faz necessario € sempre um mesmo grupo reduzido de

“representantes da comunidade escolar” que ¢ convocado.

Contudo, lembrando que “a leitura positiva busca compreender como se constréi a
situacdo de um aluno que fracassa em um aprendizado e, ndo, ‘o que falta’ para essa situagdo
ser uma situacdo de aluno bem-sucedido” (CARLOT, 2000: 30), torna-se claro que num
processo educativo democratico e critico a todos se deve garantir a participacdo, porque
somente ao terem esse direito exercido pode-se ter certeza sobre a real capacidade de cada
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um. A oportunidade de participar pode ser um caminho para gratas descobertas, que
contribuem ndo s6 para o crescimento individual, mas também do grupo. A percepcédo de ser
valorizado e reconhecido pelo grupo se constitui em estimulo importante para o
fortalecimento da autoestima dos individuos e a superacdo de limitacGes. Contar com aqueles
“vistos como mais fracos” nem sempre ¢ tarefa facil, principalmente diante do mundo
competitivo como é o da educacdo. Contudo, é principalmente por estes e para estes que a

educacdo ambiental tem obrigacao de ser feita, democratica e critica.

Neste ponto se destaca a urgéncia de se desenvolver uma cultura escolar que agregue
estratégias e conteldos da educacdo ndo formal, relativos a motivacdo, situacdo social e
origem cultural dos educandos (GOHN, 2008). Alimentada por estes elementos, as escolas
publicas das periferias colocariam finalmente os pés no chdo, reconhecendo de fato os
estudantes que nela transitam pelos seus valores, capacidades, anseios, respeitando enfim sua
identidade e construindo um projeto politico pedagogico com eles e para eles. Neste projeto
haveria espaco para a educacdo ambiental critica e para propostas pedagdgicas transcendentes

como o Projeto Plantando a Paz.
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CAPITULO V

5 DI1Z-ME O QUE PLANTAS QUE TE DIREI QUEM ES

Ao longo da histéria da humanidade, os deslocamentos humanos sempre se
caracterizaram pela busca de melhores condi¢des de vida e de oportunidades, principalmente
de trabalho. Sendo assim, a existéncia de grandes desigualdades entre as areas de expulséo e
de atracdo de grupos humanos faz com que a migracdo acabe por produzir identidades
variadas, e também identidades contestadas (WOODWARD, 2011). Provavelmente é nesta
situacdo que estariam incluidas as populacbes das periferias urbanas, entre elas a populagédo

do Suburbio Ferroviario de Salvador.

Deslocada, em sua maioria, do campo para a capital do estado a partir de um processo
de desenraizamento (MARTINS, 2003), este grupo encontrou seu espaco de participacdo na
sociedade urbana de Salvador, reproduzindo-se e produzindo seu proprio modo de vida, sua
identidade marcada pelo encontro entre o passado e as relacBes sociais, culturais e
econdmicas nas quais se insere atualmente. De forma mais especifica esta identidade seria a
interseccdo entre o seu viver cotidiano e as relacbes econdmicas e politicas de subordinagéo e
dominacdo as quais esta submetida (RUTHERFORD, 1990 apud WOODWARD, 2011) e que
se expressa de forma clara através do fenbmeno da segregacdo socio espacial (CASTELLS,
1983).

Sendo assim, para melhor compreensao daquilo que pode dar sentido e significado ao
processo de ensino-aprendizagem desenvolvido numa escola inserida neste contexto, torna-se
importante a busca de elementos que possibilitem distinguir caracteristicas identitarias
produzidas pelo processo historico vivido por esta populacdo, entendendo quanto do seu

passado camponés ainda atua no seu modo de vida atual e no seu imaginario.

Para tanto, neste capitulo sera tracado um perfil dos estudantes do Colégio Estadual
Dr. Luiz Rogério de Souza (entendidos como elementos da populacdo suburbana), que
possibilite uma anélise da possivel relacdo cultural destes com as praticas agricolas e de como
estas praticas agricolas vém sendo articuladas pelo Projeto Plantando a Paz com a concepcao
de educacdo em vigor, estabelecendo vinculos entre os estudantes e o colégio.
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Vale lembrar que os dados componentes deste perfil originaram-se de um diagndstico
realizado no periodo de novembro a dezembro de 2011, com base numa enquete da qual
participaram 227 estudantes dos turnos matutino e vespertino do Colégio Estadual Dr. Luz

Rogério de Souza, por ser este o publico atendido pelo projeto Plantando a Paz.

5.1 OS ESTUDANTES

Os estudantes atendidos pelos turnos matutino e vespertino do Colégio Estadual Dr.
Luiz Rogério de Souza sdo, em sua maioria, moradores do bairro de Plataforma (57,71%),
negros (54,18%) e de religido evangelica (41,41%). Destaca-se que 39,65% dos estudantes se
declararam sem religido e nenhum se declarou adepto de religides de matriz africana, fato que
surpreende em funcgdo da tradicdo religiosa do Suburbio Ferroviario estd fortemente ligada a
estas religides, o que leva a suposicdo de uma possivel omissao por parte dos estudantes, por

temor a algum tipo de discriminacao.

Grafico 1 — Distribuigdo dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza por cor,
religido e bairro onde reside (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Observa-se no Grafico 2 que estudantes do sexo feminino representam maioria no
colégio (56,39%), o que pode sugerir maior tempo de frequéncia escolar entre as mulheres,
pelo menos nesta geracdo. Este mesmo grafico também demonstra que ocorre uma
predominancia de estudantes na faixa etaria de 13 a 15 anos (47,14%), contudo ao
relacionarem-se as varidveis faixa etaria e série dos estudantes (Grafico 3), constata-se

significativa presenca de alunos em situacdo de distorcao série x idade em todas as séries.
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Grafico 2 — Distribuicdo dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza por
sexo e faixa etaria (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Grafico 3 — Distribui¢do dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza por
série x faixa etéria (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Em relacdo ao local de nascimento, constata-se a partir do Gréafico 4 que apenas
11,01% dos estudantes nasceram no interior da Bahia ou de outros estados. No entanto,
19,82% dos estudantes moraram no interior e 81,39% destes permaneceram la de 1 a 5 anos.
Destaca-se também que 24,34% do conjunto dos estudantes afirmaram sempre passarem
temporadas no interior, em especial nas férias escolares e feriados prolongados, enquanto
42,03% afirmam passar temporadas no interior eventualmente. Estes resultados demonstram
que embora a maioria ndo tenha nascido no campo, mantém uma relacdo com a cultura
camponesa por meio das visitas a familiares que residem no campo, realimentando e

preservando seus vinculos com esta matriz cultural.
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Grafico 4 — Distribuicdo dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza por
local de nascimento e aspectos alusivos a relacdo com o campo (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Analisando a relacdo dos estudantes com o trabalho (Gréafico 5), constata-se que ela é
real, uma vez que 94,27% afirmaram desenvolver rotineiramente tarefas domeésticas,
independente do sexo ou idade, sendo estas tarefas, para grande parte deles, uma obrigacéo
estabelecida, tendo em vista dar aos pais ou responsaveis condi¢cdes de trabalhar fora, pelo

sustento da familia.

Em relacdo a insercdo no mercado de trabalho foi constatado que, independente da
idade ou sexo, 27,75% dos estudantes deste colégio j& desempenharam alguma atividade
remunerada e que 18,06% afirmaram, no momento da enquete, estarem trabalhando. Destaca-
se que em 58,82% dos casos parte da remuneragdo recebida pelos estudantes é destinada ao
sustento da familia e em 24,70% dos casos a remuneracdo recebida se destina aos gastos
pessoais como roupas e outros géneros desta natureza. Interessante observar que foram
também incluidos pelos estudantes mais jovens (11 a 13 anos) os brinquedos, entre as
aquisicoes feitas a partir da remuneracdo recebida, demonstrando que é por intermédio do

proprio trabalho que eles suprem as necessidades ludicas tipicas da idade.
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Grafico 5 — Distribuicdo dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza por
aspectos alusivos a relacdo com o trabalho (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Buscando ainda melhor compreensdo sobre o tipo de relacdo que é mantida entre o
estudante e o trabalho (Grafico 6) percebeu-se que, para alguns deles e suas familias, o
trabalho desempenhado constitui-se em formacéao profissional para o futuro, como é o caso da
funcdo de “ajudante” em éreas especificas como oficina mecanica, construcao civil, producao
de alimentos (paes, bolos e doces), apoio administrativo (estdgios em escritorios e
consultérios médicos) e estética pessoal (cabeleireiro, manicure e pedicura). As atividades
relacionadas ao ensino (professora de banca) sdo desempenhadas, geralmente, por estudantes
do sexo feminino, com bons desempenhos escolares, que sdo requisitadas por parentes ou
vizinhos para ensinarem as tarefas escolares de criancas nas series iniciais, em troca de
pequena remuneragdo. Em alguns casos inclui-se também nesta atividade a tarefa de levar e

buscar a crianga na escola enquanto os pais trabalham.

As atividades domésticas remuneradas também sdo, em sua maioria, desempenhadas
por estudantes do sexo feminino, estando divididas entre a funcdo de baba para as meninas
mais novas e funcdes de arrumacdo e cozinha para aquela de idade mais elevada. Entre
aquelas de mais idade comeca a sobressair a atividade de diarista, devido a maior

independéncia e melhor remuneracao.

O artesanato também aparece como uma atividade peculiar do Suburbio Ferroviario,
onde 4,70% dos estudantes (do sexo masculino) afirmaram trabalhar na producédo de
instrumentos musicais de percussdo, o que remete a tradicdo de matriz africana da cultura

local.
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Vale destacar também o trabalho com “lava a jato”, que € desempenhado por 7,06%
dos estudantes. Esta atividade, segundo informagdes colhidas, vem se constituindo em
referencial em termos de empreendedorismo, na medida em que alguns deles sdo montados a
partir da associacao de estudantes que adquirem o equipamento e passam a trabalhar ao longo
do dia, em sistema de rodizio, em fungdo do turno de frequéncia ao colégio, intensificando as

atividades nos finais de semana.

Os estudantes que se declararam balconistas ou vendedores trabalham em sua maioria
no comércio local, muitos deles em pequenos empreendimentos familiares como barracas,
bares, lanchonetes ou pequenos mercadinhos, muitos deles funcionando na propria residéncia
da familia. Por outro lado, os que se declaram vendedores ambulantes sdo, em sua maioria,
meninos entre 11 e 13 anos que vendem lanches produzidos pelas mées ou ajudam os adultos
da familia na venda de frutas, cerveja e refrigerante, entre outros.

Pelo que foi apresentado, o fato que ndo pode ser ignorado nem subestimado € que
37,45% dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza ja
estdo, mesmo de forma precaria, “inseridos no mercado de trabalho” e sua contribuicdo pode

ser considerada significativa para o equilibrio da economia familiar.

No que diz respeito a composi¢do familiar observou-se que 44,49% dos estudantes
residem com o0s pais e irmdos, podendo eventualmente existir também um membro adicional
da familia convivendo com eles, em especial avé ou avd. 11,89% dos estudantes sdo filhos
Unicos e vivem com 0s pais, 0 que demonstra uma crescente preocupacdo com o controle do
namero de filhos, visando melhor qualidade de vida para a familia. 21,14% dos estudantes
tém suas familias chefiadas pela mée, que pode ou ndo ter mais filhos, podendo
eventualmente coabitar com outros membros da familia, como avos, tios ou primos. As
demais familias (22,48%) apresentam-se com organizacfes diversificadas, onde os avds sdo
as figuras centrais ou onde aparecem as figuras do padrasto ou madrasta, ou aquelas onde pais
sozinhos assumem a lideranca das familias e finalmente aquelas onde os estudantes vivem sob
a tutela de irmaos mais velhos. Trata-se, portanto, de uma grande variedade de organizacoes
familiares, mas que ndo chega a se distinguir de forma significativa daquela encontrada em

outras regides periféricas.
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Grafico 6 — Distribuicdo dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza por
atividade profissional desenvolvida (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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E notdrio que as relacBes familiares se constituem em um meio de transmiss&o cultural
fundamental na formacdo dos individuos. Deste modo, considerando que se pretende verificar
a existéncia de vinculos culturais entre os estudantes e as praticas agricolas e que estes podem
ser estabelecidos a partir da transmissdo da cultura camponesa entre geracdes, torna-se

fundamental conhecer-se algumas caracteristicas dos pais e avos destas familias.

5.2 SEUS PAIS

Tomando-se por referéncia o Grafico 7 é possivel perceber que 97,36% das maes de
estudantes mantém-se atuantes na familia e nas relagdes com os filhos, mesmo aquelas que
ndo residem com estes, devido a separacdo dos companheiros ou maridos ou por necessitarem
residir nos locais de trabalho (domésticas). 33,49% destas maes nasceram no interior da Bahia
ou de outro estado e estdo predominantemente nas faixas etarias de 21 a 25 anos (33,48%) e
36 a 45 anos (44,49%). Sdo mulheres, em sua maioria, com nivel de escolaridade entre o
ensino fundamental incompleto (24,67%) e o nivel médio completo (37,88%), valendo

destacar que 2,21% das maes atingiram o nivel superior completo (Gréafico 8).
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Grafico 7 — Distribuigdo das maes dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de
Souza por condicdo na familia, local de nascimento e faixa etaria (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.

120
100
20
%0 44,49
40 33,48 33
44
zo B OE e
044 088 1,32 088 3% o 041 [33] 3 By 176 o 4,85
0 b D00 b 44 +- — [had]
g 2 B & e g 3 2 ‘" T = 2 @ 3 3 g
R 5| T | B g B | o © i ' ' A ©
2 & L 3 S = K% K% e = ~ @ @ @ ]
c T & = 5 © B = & A o
I+ Pt = vi - = = L} @
P ) £ 8 8 o = T
S o B a ] 2
o o] € L‘g = =
= c
Condicdo na Familia Local de nascimento Idade (anos)

Gréfico 8 — Distribuicdo das mées dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de
Souza por nivel de escolaridade e situagéo profissional atual (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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No que se refere a situacdo profissional atual das mées de estudantes (Gréfico 8)
constata-se que, excluindo-se as mées declaradas apenas como dona de casa (32,41% da
amostra), entre as demais, 51,95% ocupam empregos regulares e 35,06% desenvolvem
alguma atividade auténoma. Salienta-se que entre as atividades atualmente desenvolvidas
pelas maes de estudantes predominam as domeésticas (34,25%), que se apresentam tanto como
emprego regular, quanto na forma de atividade autdbnoma (diaristas). Em segundo lugar

destacam-se as mées comerciarias (13,70%), ocupando principalmente fungdes como as de
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vendedoras, balconista ou caixas de estabelecimentos comerciais, seguidas em terceiro lugar
pelas médes comerciantes (8,22%), que sdo aquelas que tém pequenos comércios (barracas,

bares, lanchonete, etc.) funcionando muitas vezes em casa e aquelas que se dedicam a revenda

de roupas, cosmeticos, entre outros artigos.

Graéfico 9 — Distribuicdo das maes dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de
Souza por atividade profissional atual (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Dona Trabalha em que?

de casa

Por outro lado, em relagdo aos pais dos estudantes, no que se refere a condi¢do na
familia (Gréafico 10), percebe-se que embora 86,34% deles se mantenham atuantes nas
relagbes com os filhos, 5,30% n&o se relacionam com os filhos mesmo que, muitas vezes,

morem bem préximo e 3,52% séo desconhecidos pelos filhos.

Das familias estudadas, 41,41% dos pais nasceram em cidades do interior da Bahia ou

de outro estado e ocupam, em sua maioria, as faixas etarias de 36 a 45 anos (43,75%) e de 46

a 55 anos (22,77%).
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Gréfico 10 — Distribui¢do dos pais dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de
Souza por condicdo na familia, local de nascimento e faixa etaria (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Sao homens com nivel de escolaridade (Grafico 11) predominantemente entre o ensino
fundamental incompleto (27,80%) e o ensino médio completo (27,35%), destacando-se que
como 26,91% dos estudantes ndo souberam informar a escolaridade dos pais, estes dados
podem ndo ser totalmente representativos da realidade. Destes homens, 58,57% estdo

ocupados em empregos regulares e 29,05% desempenham atividades de carater autbnomo.

No que se referem as atividades desenvolvidas pelos pais (Grafico 12), observa-se um
destaque para aquelas relacionadas a construcédo civil (22,28%), seja na forma de empregos
regulares ou de servicos de carater autonomo. Em segundo lugar estdo as atividades ligadas ao
transporte (18,48%), incluindo-se neste caso empregos na categoria dos rodoviarios, taxistas,
transporte alternativo e motoristas particulares, assim com a prestacdo de servico de carreto.
Por fim, destacam-se as atividades de seguranca e vigilancia (16,30%), que abrangem desde
0S empregos em empresas de seguranga aos servigcos autbnomos de vigilancia. Vale destacar
que devido a faixa etéria e, principalmente em funcdo de problemas de saide decorrente das
atividades profissionais realizadas, 8,57% dos pais das familias estudadas ja se encontram na
condicdo de aposentados, sendo que muitos deles continuam a trabalhar, desempenhando

atividades informais para complementacao de renda.
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Gréfico 11 — Distribui¢do dos pais dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de
Souza por nivel de escolaridade e situacéo profissional atual (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011
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Grafico 12 — Distribui¢do dos pais dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de
Souza por atividade profissional atual (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Trabalha em que?

Um fato digno de nota é que embora as maes se apresentem com um provavel nimero

de anos de estudo maior que os pais, o0 percentual de maes desempregadas (11,04%) é

significativamente maior que o de pais desempregados (3,81%), reafirmando a existéncia da

discriminacdo da mulher no mercado de trabalho.
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Comparando-se os dados relativos ao local de nascimento dos estudantes com os de
seus pais, observa-se uma tendéncia significativa de que retrocedendo nas geragdes sera
encontrada nas familias maior quantidade de individuos originados do campo. Sob esta Otica,
serdo analisados a seguir alguns aspectos relativos aos avos dos estudantes do Colégio

Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza.

5.3 SEUS AVOS

Comparando-se os Graficos 13 e 14 observa-se que os av0s tanto materno (46,70%)
quanto paterno (37,17%) se mantém atuantes nas familias no que se refere a um
relacionamento presente. S&o homens, em sua maioria, nascidos no interior da Bahia ou de
outros estados, cuja parcela significativa ainda permanece vivendo no interior. Trata-se,
portanto, de homens do campo que trabalharam ou ainda trabalham com a agricultura fazendo

desta atividade seu meio e modo de vida.

Grafico 13 — Distribuicdo dos avds maternos dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza por condicdo na familia, local de nascimento, local de vida atual e vinculo com a atividade
agricola (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Grafico 14 — Distribuicdo dos avds paternos dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza por condigdo na familia, local de nascimento, local de vida atual e vinculo com a atividade
agricola (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Analisando-se as atividades profissionais atuais desenvolvidas pelos av6s constata-se
que tanto entre os maternos (37,73%) quanto entre os paternos (67,86%) predomina a
agricultura, seguida pela construcdo civil representada principalmente pela prestacdo de
servicos autbnomos e 0 comércio representado, em sua maioria, por pequenos
empreendimentos familiares. Destaca-se também entre os avds maternos outras atividades
com vinculo cultural com o campo, como o comércio em feiras livres (7,55%) e a pesca
(3,77%). Observou-se, contudo, que a existéncias de avos agricultores pode ser maior do que
a apresentada visto que uma parcela significativa de estudantes ndo soube informar sobre as
atividades profissionais dos avés, uma vez que estes sdo desconhecidos, ndo se relacionam
com as familias ou segundo os proprios estudantes “eles ndo conversam sobre isso”,
sugerindo a precariedade do dialogo entre as geracoes.
Grafico 15 — Distribuicdo dos avds maternos dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza por atividade profissional atual (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Grafico 16 — Distribuicdo dos avds paternos dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza por atividade profissional atual (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Comparando-se os Graficos 17 e 18 percebe-se que as avos tanto maternas (73,13%)
quanto as paternas (61,94%) tém uma atuacao significativa nas familias e na relagdo com os
netos estudantes, chegando, em alguns casos, a serem provedoras dos mesmos ou
contribuirem de forma marcante para a manutencdo das familias. Trata-se de mulheres, em
sua grande maioria nascidas no interior da Bahia ou de outros estados, que, em alguns casos
permanecem vivendo no interior (27,64% das avds maternas e 25,77% das avés paternas),
mudando-se para Salvador apenas quando atingem idade avangada, quando passam a residir
com as familias dos filhos, para que possam ser cuidadas e tenham acesso aos recursos
médicos disponiveis aqui em Salvador. Sdo, em grande parte, mulheres do campo que ja
trabalharam ou se mantém trabalhando com agricultura, tendo nesta atividade seu meio e
modo de vida.

Grafico 17 — Distribuicdo das avos maternas dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz

Rogério de Souza por condi¢do na familia, local de nascimento, local de vida atual e vinculo com a atividade
agricola (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Grafico 18 — Distribuicdo das avos paternas dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza por condicdo na familia, local de nascimento, local de vida atual e vinculo com a atividade
agricola (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Visualizando os Graficos 19 e 20, percebe-se que é bastante significativa a parcela de
avos aposentadas ou pensionistas, o que Ihes faculta uma renda que possibilita deixarem de
trabalhar fora, mantendo-se apenas como donas de casa. Contudo, entre as que desenvolvem
atividade econbmica, permanece a predominancia da agricultura, mesmo em menor
percentual quando comparada com os avds (Graficos 15 e 16). A atuacdo como doméstica
também é expressiva entre as avos, principalmente nas fungdes de cozinheira e cuidadora de
idosos. Por fim pode ser destacado o comércio, representado pelos pequenos

empreendimentos que funcionam principalmente nas residéncias das proprias familias.

Grafico 19 — Distribuicdo das avos maternas dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza por atividade profissional atual (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Grafico 20 — Distribuicdo das avés paternas dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza por atividade profissional atual (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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A partir dos dados apresentados confirma-se de forma clara que um percentual
superior a 50% das familias dos estudantes do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza
sdo de matriz cultural camponesa. Neste sentido, torna-se interessante para este estudo buscar
evidéncias desta matriz no cotidiano atual destas familias, o que pode ser observado por meio

das estratégias de vida adotadas.

5.4 AS ESTRATEGIAS FAMILIARES

Entendendo estratégia como a “arte de aplicar os meios disponiveis ou explorar
condi¢des favordveis com vistas a objetivos especificos” (FERREIRA, 2001, p. 320), no
contexto deste estudo este termo foi adotado para representar os meios utilizados pelas
familias dos estudantes para superar problemas cotidianos relacionados a melhoria das

condigdes de vida.

Deste modo, buscou-se identificar que estratégias poderiam estar relacionadas a matriz
cultural camponesa, levando em consideracdo os habitos frequentes no cotidiano das familias
do campo e que sdo significativos para sua qualidade de vida. Sob esta Otica elegeu-se o
habito de cultivo dos quintais para producdo de alimentos para o consumo familiar, visando a
melhoria da qualidade da alimentacdo e o cultivo e consumo das ervas medicinais como

estratégia para combate aos problemas de salde.
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Visando criar um contraponto para nosso sistema de analise adotamos também como
variavel a ser observada o acesso das familias ao Programa Bolsa Familia, por ser atualmente
um elemento estratégico para a economia e consequente qualidade de vida das familias das

classes periféricas.

Sendo assim, ao se analisar o Grafico 21 constata-se que 50% das familias sdo
beneficiarias do Programa Bolsa Familia, contudo, mesmo dispondo deste recurso, 66,52%
dos estudantes afirmaram que em suas casas ou de seus avos € desenvolvido algum tipo de
plantio, 0 que demonstra que o cultivo dos quintais ainda é uma estratégia significativa para
esta populacdo, cujo valor simbolico, possivelmente, vai além das necessidades de

manutencdo familiar.

Analisando-se as espécies cultivadas percebe-se que em 71,52% das familias preserva-
se 0 costume de cultivo de ervas medicinais, dado que chega a surpreender, pois este
percentual supera em aproximadamente 15% o numero de familias identificadas como sendo
de matriz familiar camponesa. Chama também atencdo o fato de 86,34% dos estudantes
afirmarem que em suas familias as ervas medicinais sdo regularmente utilizadas para tratar os
problemas de saude, o que pode sugerir que além de manterem estes habitos trazidos do
campo, estas familias acabam influenciando outras familias pelo repasse das “receitas de

remédios caseiros” e doacdo de mudas e sementes para o plantio.

Seguindo as ervas medicinais, em frequéncia de cultivo, surgem as fruteiras (59,60%)
e os temperos (56,29%), valendo, contudo, chamar ateng¢do para a variavel “outras culturas”
gue abrange o aipim, o feijdo e o milho, que sdo cultivados por 7,97% das familias,

comprovando a clara persisténcia da cultura camponesa no Suburbio Ferroviario.

Ainda com base no Grafico 21 é possivel observar que em 97,99% das familias a
producdo proveniente destes cultivos é destinada prioritariamente ao consumo familiar,
podendo, em caso de excedente ser distribuida aos vizinhos e amigos, habito que também

pode ser atribuido a cultura campesina.

Considera-se importante comentar que, segundo depoimentos, algumas familias
ocupam areas que sdo de propriedade ou posse familiar (coletivas), abrigando assim duas ou
trés geracOes de uma mesma familia, seja em construcdes verticais com varios andares, ou
pela construcdo de varias casas. Neste caso os cultivos desenvolvidos, em geral pelos mais

velhos, acabam sendo consumidos por todos de forma coletiva. Tal sistema acaba por garantir
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a preservacgdo da tradi¢do agricola na familia, uma vez que a partir da ajuda dada pelos mais
jovens aos mais velhos os ensinamentos séo transmitidos, evitando que a cultura dos quintais

seja eliminada do imaginario local.

Gréfico 21 — Distribuicdo das familias dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de
Souza por estratégias de vida (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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A partir dos resultados anteriores é possivel dizer que ainda permanecem vivos no
cotidiano e no imaginario das familias dos estudantes do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério
de Souza vinculos com a terra, com a atividade agricola e os significados provenientes desta
relacdo. Deste modo, torna-se importante observar se estas referéncias culturais vém sendo
aproveitadas pela escola no processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista a criacdo de
sentido para o ato de aprender e significados que possibilitem o estabelecimento de vinculos

entre o colégio e o estudante.

5.5. 0 ESTUDANTE E O COLEGIO

Embora o Projeto Plantando a Paz ja exista no Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de
Souza desde 2007 e seja reconhecido pelos professores como seu principal projeto (Capitulo
IV), foi observado que a participacdo dos estudantes no ano de 2011 né&o foi significativa,

visto que 97,80% deles afirmaram ndo participarem do projeto (Grafico 22). Observou-se
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também que a participacdo dos estudantes foi caindo ao longo do tempo, pois 51,54%
afirmaram ter participado do projeto anteriormente. Tal fato desperta a curiosidade a respeito

dos motivos que provocaram o gradual afastamento desses alunos.

Tendo em vista estimular a fala dos estudantes, foram propostos na enquete trés
motivos de carater genérico e deixou-se em aberto uma quarta opcdo para que eles
expusessem seus motivos (Gréfico 23). Entre os motivos apresentados pela enquete aquele
que teve a maior adesdo dos estudantes foi “ndo gosto de trabalhar com terra” (24,82%) por
esta relacionado a um aspecto bastante peculiar nesta fase da vida dos estudantes, a vaidade.
Trabalhar com a terra, segundo depoimentos, significa ficar sujo e mal cheiroso, estragar as
méos e unhas, enfim prejudicar a imagem, ficando exposto a critica do seu grupo. O segundo
motivo, “ser um trabalho cansativo”, contou com a adesdo de 13,83% que alegaram nao
gostar de atividades fisicas, e, por fim, o Gltimo motivo apresentado pela enquete (“ndo se
interessa pelo meio ambiente™), que teve a menor adesdo (1,77%), leva a conclusdo de que

existe um interesse real dos estudantes por atividades que envolvam a temaética ambiental.

Partindo para a analise dos motivos apresentados pelos estudantes, verificou-se que em
primeiro lugar aparece “a falta de tempo por esta participando de cursos suplementares” no
préprio colégio (oficinas dos Programas Mais Educacdo e Ensino Médio Inovador) ou fora
dele, como cursos pré-vestibulares, cursos preparatérios para acesso as escolas técnicas,
cursos profissionalizantes ou reforco escolar, 0 que torna claro a preocupacao e investimentos
na preparacdo dos estudantes para dar continuidade aos estudos e um futuro ingresso no
mercado de trabalho. Destaca-se que muitos dos cursos frequentados por estes alunos séo
oferecidos por ONGs e Associagdes Comunitarias ligadas as Igrejas que atuam no Suburbio

Ferroviério.

O segundo motivo mais declarado pelos estudantes (12,44%) foi “a falta de tempo
devido ao trabalho”, o que reafirma a importancia do trabalho na vida destes estudantes. Em
seguida tem-se o fato dos “pais ndo permitirem” (6,22%), uma vez que, segundo o0s
estudantes, no turno oposto eles tém obrigacGes em casa a serem cumpridas, ou seja, trabalho
domeéstico. Destaca-se que em alguns casos a ndo aprovacao dos pais se relaciona a seguranga
dos estudantes, devido ao horario que retornam para casa, por morarem distante do colégio.
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Grafico 22 — Distribuicao dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza por
participacdo no Projeto Plantando a Paz (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Grafico 23 — Distribuicdo dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza por
motivo para ndo participacdo no Projeto Plantando a Paz (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Analisando-se qual é a visdo do estudante sobre a horta escolar (Grafico 24), constata-

se que para eles ela serviu principalmente para melhorar a merenda escolar (50,22%),

melhorar o ambiente (38,77%) e a imagem (37,44%) do colégio e trazer novos projetos

(25,55%). Para eles a horta teve uma pequena contribuicdo na melhoria do ensino uma vez

que apenas 15,42% dos estudantes consideraram esta alternativa, o que leva ao

questionamento sobre as razdes deste resultado.

Sob este aspecto, buscou-se a resposta na forma como a horta vem sendo utilizada no

processo de ensino-aprendizagem, e, para tanto, adotou-se duas questdes indicativas. A

primeira questdo - os professores usam a horta nas suas aulas? — possibilitou a observacéo de
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dois aspectos importantes: quando 65,64% dos estudantes afirmam que nenhum professor
utiliza a horta em suas aulas, ndo chegando nem sequer a mencionar ou fazer qualquer tipo de
relacdo com os temas estudados em sala de aula, ficam reforcadas as observacdes discutidas
no Capitulo IV sobre a falta de articulagéo entre a pratica pedagogica desenvolvida no colégio
e a proposta apresentada no seu projeto politico pedagdgico, principalmente no que se refere a
educacdo ambiental, enquanto eixo estruturante do Projeto Plantando a Paz. O outro aspecto
diz respeito o fato de que quando 33,92% dos estudantes afirmam que alguns professores
utilizam a horta como referéncia para suas aulas eles se referem a uns poucos professores que
fazem alusdo a horta, quando tratam de algum tema de carater ecol6gico/ambiental, em geral
professores do 6° e 7°ano do Ensino Fundamental, ficando claro que a educagdo ambiental
desenvolvida no colégio estd mais direcionada para o0s estudantes destas séries e vai se
enfraguecendo nos anos subsequentes quando se poderia aproveitar o amadurecimento natural

dos estudantes para desenvolver uma visdo critica das questfes ambientais.

Grafico 24 — Distribuicdo dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza por
contribui¢do da horta (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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As respostas dos estudantes a segunda questdo adotada — os professores desenvolvem
atividades na horta? — confirma o fato de que ndo existe qualquer estimulo por parte dos
professores para que os alunos venham a perceber a horta como um espaco educativo pratico,
na medida em que ndo lhes sdo proporcionadas oportunidades de vivenciar este espacgo
pedagdgico de forma planejada e integrada com os contetdos estudados em sala de aula.
Quando 85,02% dos estudantes afirmam que durante o ano letivo de 2011 nunca foram
conduzidos a horta por um professor, para o desenvolvimento de qualquer atividade

pedagdgica, torna-se oportuna a questao: o que realmente estaria por tras deste fato?



125

Independente da falta de tempo, alegada por alguns professores, ou mesmo o
despreparo para a conducdo de atividades de carater interdisciplinar, constata-se que o fator
limitante a utilizacdo da horta como ferramenta pedagdgica estd ligado diretamente aos
problemas de relacionamento e distribuicdo de poder no colégio, como pode ser percebido por
meio do depoimento de um dos professores:

[...] Como eu falei as relacfes sdo complicadas aqui na escola. [...] Num primeiro
momento o0 projeto tinha dono, tinha alguns donos na escola e quando vocé tentava
interferir de alguma maneira eles criavam uma certa barreira. E foi justamente por
isso que eu, no meu caso pessoal, resolvi ndo participar. [...] Como caiu de
paraquedas, [...] as pessoas dizem que [...] o projeto é da direcéo da escola. Entao
as pessoas imaginam que participando do projeto véo esta fortalecendo WP de
alguma maneira. Eu fui oposicdo a WP [...] porque eu acho que tem que ter
oposicdo mesmo, porque é a oposicado que faz a situacdo melhorar. Ndo é sé o
Projeto Plantando a Paz ndo. Tudo que WP traz de diferente as pessoas imaginam
que fortalecendo isso estara beneficiando WP. [...] Eu n&o entro muito nessas
discussBes porque eu ndo penso assim. [...] Por exemplo, se WP traz um projeto,
digamos que néo seja o Plantando a Paz, digamos que seja outro projeto, e que vai
beneficiar a escola, é problema que o projeto va beneficiar WP, tem que pensar

primeiro que vai beneficiar a escola. Porque WP ndo vai ser eterno aqui nao
(depoimento do Professor 05).

Neste contexto, tem-se evidenciado um processo de luta pela ocupacéo dos espacos de
poder que tem como estratégia o enfraquecimento dos projetos pedagdgicos visando o
enfraquecimento da imagem da direcdo do colégio perante os estudantes e a comunidade
local, como também perante a Secretaria de Educacao do Estado.

Diante de tal situacdo buscou-se compreender quais sao os fatores que, segundo 0s
estudantes, estimulam a sua permanéncia no colégio (Grafico 25). Para melhor compreensao
do processo de vinculagdo entre os estudantes e o colégio, os fatores identificados foram
divididos em quatro categorias: fatores humanos ou relacionais; fatores educativos; fatores
estruturais e fatores administrativos. Ao serem apresentados estes fatores aos estudantes foi

pedido que eles apontassem os trés que mais Ihes estimulam a permanecer no colégio.

Entre os fatores humanos, 78,22% dos estudantes afirmam que o relacionamento com
0s colegas e a possibilidade de fazer amizades é o que mais Ihes estimula a permanecer no
colégio, vindo em segundo lugar (50,22%) o relacionamento mantido com alguns professores
que se mostram atenciosos e preocupados com o real aprendizado dos estudantes. Entre os
fatores educativos, 54,67% dos estudantes apontaram a qualidade do ensino, salientando que
consideravam o ensino oferecido pelo colégio um dos melhores da regido do Suburbio
Ferroviario, embora ainda precise melhorar. Entre os fatores estruturais o destaque foi para o
fato do colégio esta proximo de casa, 0 que torna o acesso facil e econémico e como fator de
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cardter administrativo foi mencionada apenas a qualidade do trabalho desenvolvido pela
direcdo da escola (15,55%). Vale salientar que a horta s6 foi mencionada como fator
estimulante da permanéncia no colégio por 3,55% dos estudantes, sendo inclusive superada
pelas demais oficinas do Programa Mais Educacao (21,33%).

Gréfico 25 — Distribuicdo dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza por
fatores que motivam a permanéncia no colégio (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Buscando identificar os fatores que desmotivam os estudantes a permanecerem no
colégio dificultando o estabelecimento de vinculos, utilizou-se a mesma sistematica e, como
resultado, observou-se que entre os fatores humanos os estudantes apontaram os professores
(47,53%) como principal fator que desmotiva a permanéncia no colégio. Tal resultado,
segundo depoimentos, ndo se refere a todos os professores, mas a aqueles que séo agressivos,
demonstram total indiferenca pelo aprendizado dos alunos e estdo constantemente faltando.
Como segundo fator humano foi apontado os colegas (30,49%), levando em consideracao
neste caso 0s estudantes agressivos, provocadores e desrespeitosos. Vale destacar que ao
comentarem esta resposta muitos alunos, em especial os mais jovens, afirmam se sentirem

inseguros na escola devido ao comportamento agressivo de alguns estudantes.

Entre os fatores educativos, mais uma vez destacou-se 0 ensino do colégio
considerado por 20,63% dos estudantes como fraco, apesar da infraestrutura e dos projetos.
Segundo eles isto se deve principalmente a postura de alguns professores, o que reforga os
resultados anteriores. Em relagédo aos fatores estruturais foram destacados pelos estudantes a
ma conservacdo e higiene do colégio (39,01%), esclarecendo que o que realmente incomoda
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0s estudantes neste aspecto € a ma higiene dos banheiros, o que, eles reconhecem, deve-se ao
mau uso. Neste aspecto, fica evidente a lacuna deixada pela educacdo ambiental critica no
processo educativo do colégio. O outro fator estrutural que mereceu a atencdo dos estudantes
(36,77%) refere-se a distancia entre o colégio e as residéncias, que para eles representa uma
dificuldade por constituir-se em uma despesa a mais no orgamento da familia e em muitos
casos um desgaste a mais para os alunos, que ndo dispondo dos recursos tém que se deslocar a

pé, por locais nem sempre seguros.

Por fim, como fator administrativo foi apontado por 34,08% dos estudantes a direcéo
do colégio, resultado justificado, segundo eles, pelas exigéncias disciplinares como

obrigatoriedade de farda, ndo acesso as aulas em caso de atraso, etc.

Grafico 26 — Distribuicdo dos estudantes do turno diurno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza por
fatores que desmotivam a permanéncia no colégio (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Fica evidente, portanto, que os fatores humanos sdo o0s que tém peso maior na
percepcao dos estudantes, tanto no sentido de motiva-los a permanecerem no colégio quanto a
ndo permanecerem. Enfraguecendo-se estes fatores, o processo de ensino-aprendizagem é
comprometido e, por conseguinte, também a criacdo de sentidos e significados reais que

fortalecam os vinculos entre os estudantes e a escola.

No caso deste colégio, constata-se que emerge deste processo de disputas internas o
dualismo que divide os alunos em termos de significados (Quadro 1). Por um lado tem-se “o

bom colégio”, descrito pelos estudantes como “uma boa instituicdo porque estd em processo
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de desenvolvimento e vai continuar melhorando” ou “é um colégio bom, melhor do que o que
eu estudava”, ficando claro o conformismo com que sdo aceitas certas situagcdes incomodas
sem que haja de fato uma discussdo critica, uma vez que subliminarmente estd implicito o
pensamento “poderia ser pior”. Do lado oposto tem-se entdo “o mau colégio” que para os
estudantes “significa um colégio como todos, ndo ¢ bom” ou ndo significa “nada, porque ja
estudo aqui h& trés anos e ndo faz mais sentido estudar aqui” e com isso vao se perdendo

possibilidades de construcdo de vinculos entre o estudante e a escola.

Contudo, no meio destes dois estremos outros significados emergem podendo, ainda,

ser trabalhados e desenvolvidos a partir de uma perspectiva critica.

Como educacdo inovadora e de qualidade, este colégio tornou-se importante para
alguns alunos “porque me ensina a estudar” sendo “um estimulo a querer estudar”, pois, ao
trazer “um novo olhar para o mundo”, torna 0 processo ensino-aprendizagem “uma maneira
boa de estudar e fazer varias coisas”, proporcionando ‘“novos tipos de aprendizagem”. Deste
modo, ao valorizar as potencialidades de cada aluno, este processo reforca sua autoimagem
possibilitando a ele “muita coisas positivas, como aprender a encarar melhor a sociedade” e

“faz a pessoa ser um verdadeiro cidaddo”.

Como local de acolhimento e socializagdo, deixa de ser uma mera “valvula de escape”
que supre a falta de opc¢des de lazer no bairro e liberta da rotina de trabalho doméstico, muitas
vezes dura, passando a significar “felicidade porque eu tenho prazer de estd aqui” onde “as
pessoas sdo acolhedoras”, sendo inclusive para alguns “a primeira escola publica que eu
gostei e me adaptei” e o lugar onde conheci “a maioria dos amigos”. Neste contexto, também
sdo reforcados vinculos familiares a partir da partilha de experiéncias positivas comuns, uma
vez que, segundo alguns estudantes, eles estdo neste colégio porque “minha mae ja estudou
aqui” e este “€¢ um colégio que traz muitas recordac6es a meu pai”, confirmando o valor desta

instituicdo para as historias de vida do bairro.

Por outro lado, como lugar de aprendizado para uma perspectiva de vida futura

4 [3

positiva, ¢ visto como “um colégio bom para todos que querem estudar e ter um futuro
melhor” e que “significa muita coisa, porque, mesmo o ensino sendo pouco, a gente aprende
muita coisa que vale para nosso futuro”, o que traz a tona alguns pontos a serem considerados.
O primeiro deles diz respeito a atribuicdo da responsabilidade sobre o sucesso do ensino-
aprendizagem ao estudante, isentando assim o colégio da responsabilidade em relacéo a falta

de motivacdo dos alunos para estudar. O segundo ponto diz respeito a percepcao que 0s
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estudantes tém de que o que eles estdo recebendo do colégio em termos de conhecimentos é o
minimo necessario para que eles tenham um futuro com possibilidade de manutencéo e
reproducéo, contudo a falta de criticidade no processo educativo estabelecido ndo permite que
a comunidade escolar discuta e questione as razdes de tal situacdo, gerando assim o
conformismo e a aceitacdo, haja visto que o colégio “tem um ensino razoavel, embora os

professores faltem de vez em quando”.

Quadro 1 — Os significados do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza para os estudantes do turno diurno
— Plataforma / Salvador — BA — 2011.

0S SIGNIFICADOS DO COLEGIO PARA O ESTUDANTE

. Desde crianca eu queria estudar aqui porque os meninos diziam que esse colégio era bom, por causa
da quadra e do ensino.
Uma imagem boa, uma escola boa.
E um colégio bom, melhor do que o que eu estava.
E uma boa instituigao porque esta em processo de desenvolvimento e vai continuar melhorando.
Uma maneira boa de estudar e fazer vérias coisas.
Um novo olhar para 0 mundo.
Novos tipos de aprendizado e a transformag&o de uma crianga para um adulto.
E importante porque me ensina a estudar.
Um estimulo a querer estudar.
Um lugar que faz a pessoa ser um verdadeiro cidad&o.
Muitas coisas positivas como aprender a encarar melhor a sociedade.
E a primeira escola puiblica que eu gostei e me adaptei bem.
Uma valvula de escape. Nao tem opgdes de lazer no bairro e aqui eu tenho meus amigos. Os esportes
€ as outras atividades sdo importantes e eu participo.
LUGAR DE ACOLHIMENTO Significa felicidade porque tenho prazer em estar aqui. As pessoas séo acolhedoras.
SOCIALIZA(;AO E CULTIVO Minha casa, porque passo mais tempo na escola que em casa. Quando estou em casa tenho que fazer
AS TRADICOES as coisas.
Melhora meu aprendizado e conheci mais coisas sobre a horta. A maioria dos amigos, eu conheci aqui.
Minha mée ja estudou aqui.
E um colégio que traz muitas recordacdes a seu pai
LUGAR DE APRENDER Tem um ensino razoavel (embora os professores faltem de vez em quando). Um colégio bom para
PARA UMA todos que querem estudar e ter um futuro melhor.
PERSPECTIVA DE VIDA e Significa muita coisa, porque, mesmo o ensino sendo pouco, a gente aprende muita coisa que vale
FUTURA POSITIVA para nosso futuro.
0 MAU COLEGIO e  Significa um colégio como todos. N&o é bom.
. Nada, porque ja estudo aqui ha trés anos e ndo faz mais sentido estudar aqui..

0 BOM COLEGIO

EDUCAGAO INOVADORA E
DE QUALIDADE

5.6 MAIS UMA REFLEXAO

Conforme ficou demonstrado pelo diagndstico apresentado neste capitulo, pode-se, de
fato, considerar uma parcela significativa dos estudantes do Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza como sendo de matriz cultural camponesa, mesmo que aparentemente esta

cultura ndo esteja explicita, sendo camuflada pelas aquisi¢fes obtidas na sociedade urbana e
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que aos poucos vao passando a constituir a nova identidade deste grupo social, identidade esta
muitas vezes contestada (WOODWARD, 2011).

Trata-se de individuos que juntamente com seus ascendentes carregam consigo saberes
ecologicos tradicionais seculares herdados da mescla de etnias indigenas, povos de origem
africana e europeia (SANTANDREU et al., 2004; MOREIRA, 2008; COUTINHO,2010 apud
ALMEIDA, 2010) e mantém no seu imagindrio e nos habitos cotidianos vinculos importantes
com a terra e com a atividade agricola, como pdde ser demonstrado por meio da pratica de
cultivo dos quintais e da producéo de remédios caseiros a partir de ervas medicinais.

Contudo, sendo desconhecida ou ignorada pelo sistema publico de educacdo esta
matriz identitaria ndo é devidamente valorizada no processo educativo, sendo inclusive
ofuscada pela educacdo homogeneizadora e urbanocéntrica que se desenvolve nas escolas

periféricas e que, por isso mesmo, acabam produzindo a sua “ndo existéncia” (SANTOS,

2004 apud HISSA, 2008).

Por intermédio do diagndstico também foi possivel constatar que, como descendentes
diretos da classe trabalhadora do campo, os estudantes deste colégio tém implicito de forma
significativa no seu modo de vida o trabalho como um principio educativo, ndo podendo este
aspecto ser ignorado pela escola. Deste modo, o colégio precisa deixar de priorizar a
preparacdo tedrica para a vida, baseada no mero repasse de conteldos e assumir a “logica da
vida” a partir de uma “pedagogia da a¢do”, onde os estudantes se educam a partir da produgéo
de objetos uteis, bem como da prestacdo de servicos necessarios a coletividade. Tais
atividades produtivas, proporcionando o estudo mais profundo e significativo da realidade,
favorecem o desenvolvimento de habilidades, comportamentos e posturas necessarias ao

desenvolvimento humano e a interagdo social (PISTRAK, 2008).

No contexto deste estudo, também foi observado que, embora o colégio disponha de
uma proposta pedagdgica que possibilita o regate da matriz cultural camponesa e do trabalho
como meios para o desenvolvimento de um processo educativo significativo, conflitos
internos relativos a disputa de espacos de poder vém contribuindo de forma marcante para o
comprometimento desta proposta, promovendo inclusive a sua desqualificacdo perante a

comunidade escolar, em especial, os estudantes.

Conforme depoimentos anteriormente apresentados, os conflitos identificados tém sua

origem na centralizacdo do poder de decisdo por parte da Direcdo do colégio, o que provoca o
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distanciamento dos demais membros da comunidade escolar, principalmente do processo de
construcdo da proposta pedagdgica em vigor na instituicdo atualmente (Projeto Plantando a
Paz).

Contudo, sdo nas salas de aula que se tornam mais evidentes as concepgdes e crencas
autoritarias. Apesar dos avangos pedagogicos demonstrarem a importancia da vinculacao
entre a aprendizagem significativa e a adocao de relagfes que afirmem o aluno como sujeito
do ato de aprender, os condicionamentos ideoldgicos que movem as praticas dos educadores
deste colégio ainda ndo foram superados, contribuindo para que predominem implicitas em
suas praticas pedagoOgicas fortes componentes de dominagdo, que dificultam o

desenvolvimento da autonomia dos educandos (PARO, 2000).

Quando os professores deixam de tratar os estudantes como sujeitos da aprendizagem
e elementos fundamentais do processo educativo, tratando-os como obstaculo para sua
realizacdo e langando sobre estes a responsabilidade sobre o fracasso do processo de ensino-
aprendizagem, eles estdo, na verdade, reafirmando suas concepcdes a respeito das criancas e
jovens das camadas populares, assentados principalmente na desqualificacdo social destes
individuos. Em complemento, a cultura autoritaria também presente na familia alia-se a
escola, punindo justamente aqueles cuja condicdo de sujeito deveria esta ajudando a construir
(PARO, 2000).

Cria-se deste modo um ciclo interminavel, no qual varias propostas pedagdgicas vao
sendo engendradas, umas sobre as outras, como solu¢des possiveis para melhoria do processo
de ensino-aprendizagem. E da mesma forma que chegam, sem qualquer discussdo critica,
estas propostas sdo desgastadas pela desqualificacdo promovida pelos proprios educadores. E
no centro deste turbilhdo os estudantes, ndo percebendo um sentido neste processo, movem-se
exclusivamente visando atender as normas da burocracia escolar para que, ao serem

chancelados pela escola, busquem seu proprio espacgo na sociedade.

Fica claro, portanto, que é por meio da prépria forma de conduzir o processo de
ensino-aprendizagem que o colégio nega ao estudante sua condicdo de cidadao, ao dificultar

ou mesmo impedir a construgdo de sua autonomia. Conforme afirma Paro (2000, p. 92):

Hoje, mais do que nunca, parece que a escola publica, se ndo quiser continuar
negando-se inteiramente enquanto veiculo significativo de promocéao do saber junto
a Seus usuarios, tera que evoluir para um método pedagégico que tenha o educando
como sujeito de seu aprendizado. Isso implica ter presente ndo apenas o que se
ensina, mas também como se ensina.
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Confirmando o pensamento deste autor, as evidéncias colhidas ao longo deste estudo
levam a percepcao de que os professores tém investido seus esfor¢os na transmissao da maior
quantidade possivel de conteudos sem, contudo, buscarem a atualizacdo e adequacdo dos
métodos adotados a uma concep¢do mais ampla de saber, que abrange conhecimentos,
atitudes, valores, comportamentos e demais aspectos relativos a cultura humana. Para esta
concepcéo de saber o método de ensino também é conteudo, ndo devendo dele ser dissociado,
principalmente quando o objetivo € o desenvolvimento da autonomia intelectual e politica dos
educandos (PARO, 2000).

Diante deste quadro, torna-se fundamental avaliar de forma mais especifica o processo
educativo estabelecido na oficina de horticultura do Projeto Plantando a Paz, de modo a
perceber se ele tem possibilitado um efeito diferenciado em relagdo ao contexto pedagdgico

geral do colégio.
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CAPITULO VI

6 COLHENDO SIGNIFICADOS

Conforme tratado no inicio deste relato (Capitulo 1), o envolvimento da EBDA -
Empresa Baiana de Desenvolvimento Agricola no processo educativo do Colégio Estadual
Dr. Luiz Rogério de Souza iniciou-se no ano de 2009. Naquele momento a Direcdo deste
estabelecimento, percebendo o declinio do Projeto Plantando a Paz e, tendo recebido da
Secretaria de Educacdo do Estado a incumbéncia de também implantar no colégio o Projeto
Verde Vida Escola, considerou oportuno contar com o apoio de uma instituicdo com

conhecimentos técnicos especificos que pudesse auxilia-lo a equacionar este problema.

Diante deste quadro, foi solicitada pela Administracdo do colégio a intervencao e
apoio técnico-financeiro da EBDA aos Projetos Plantando a Paz e Verde Vida Escola, visando
a reestruturacao do primeiro, de modo a aumentar sua eficiéncia produtiva e educacional e a
implantacdo do segundo, a partir de um assessoramento técnico sistematico e do
desenvolvimento de um programa educativo nas areas de horticultura, producdo de mudas e

outras areas julgadas pertinentes a evolucédo dos citados projetos.

Foi também aqui mencionado que o processo de insercdo da EBDA na escola se deu
pela elaboracdo de um Diagnostico Rapido Participativo, a partir do qual foram levantados
subsidios para a proposta de reestruturagdo do Projeto Plantando a Paz de forma participativa,

envolvendo representantes da comunidade escolar e outros atores.

Como resultado deste diagnostico elaborou-se uma proposta de trabalho cujo objetivo
geral era: desenvolver um processo educativo que fortalecesse os vinculos entre 0s jovens e 0
colégio, a partir de uma perspectiva que contribuisse para atender as suas necessidades de
sustento e formac&o para o trabalho, em consonancia com as raizes culturais da comunidade

onde estdo inseridos.

A partir da aprovagdo da proposta por todos os seguimentos da comunidade escolar,
partiu-se para o processo de implantacdo no ano de 2010, quando foram desenvolvidas duas

etapas:
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a. A reestruturacdo da area de producgdo: compreendendo a construcdo de canteiros fixos,
viveiro de mudas e dep06sito para insumos; implantacdo de um sistema de captacao de
agua de chuva e a aquisi¢do de um suprimento de insumos suficiente para um ano de
atividades - adubos, sementes, ferramentas, entre outros;

b. Programa de capacitagdo que contemplou:

e Capacitacdo de professores, coordenadores pedagogicos e gestores: tendo por
objetivo integré-los ao projeto a partir de um trabalho pedagdgico dinamico,
participativo e prazeroso, inter e transdisciplinar, tendo na educagdo ambiental
critica a agricultura urbana como eixo gerador de mudangas na cultura relativa
a alimentacdo, nutricdo, salde e qualidade de vida.

e Capacitacdo da comunidade escolar: visando a implantacdo e manutencdo da
horta e viveiro educativos, respeitando as caracteristicas e peculiaridades do
estabelecimento de ensino e tendo por referéncia um sistema de cultivo

baseado nos principios da agroecologia.

Salienta-se, que, nesta fase dos trabalhos observou-se clara resisténcia por parte dos
professores e funcionarios, no sentido de participarem de forma mais efetiva. Com a
continuidade, a convivéncia constante com a comunidade escolar foi possibilitando a
comprovacao da existéncia dos conflitos aqui ja tratados, o que passou a representar um
obstaculo importante a configuracdo dos trabalhos nos moldes que haviam sido propostos.

No entanto, para transpor tal dificuldade, buscou-se avancar no projeto tentando
estruturar um grupo gestor para a horta e viveiro educativos, de modo a se estabelecer um
espaco de participacdo plural (professores, estudantes e funcionarios) e com autonomia para
gerir aquela ferramenta pedagdgica, transformando-se inclusive em elemento multiplicador

deste trabalho dentro do colégio e, futuramente, em outros colégios do Suburbio Ferroviario.

Nesta fase ndo se contava mais com a participacao dos funcionarios e professores que,
ao alegarem diversos impedimentos, dificultavam o acontecimento das reunides ou, quando se
conseguia estruturar alguma acéo, esta ndo era desenvolvida conforme acordado, dificultando
as fases seguintes e causando grande decepcdo nos estudantes envolvidos. Constatou-se com
iSsO que a pretensdo era deixar sobre a EBDA a exclusiva responsabilidade de continuidade
do projeto, como mais uma manobra para enfraquecimento da Direcdo do colégio.

Eu acredito que, em relacdo a escola, a participacdo diminuiu. Eu acredito

que é porque as pessoas deixaram a responsabilidade toda sobre a EBDA.
(depoimento do Funcionario 01)
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Contudo, percebendo tal estratégia, passou-se a direcionar as a¢gdes do projeto para 0s
estudantes, ampliando seu foco da condicdo de projeto de extensdo para a condicdo de
pesquisa participante. Neste sentido, passou-se a desenvolver um estudo de caso sobre o
colégio visando colher subsidios para o desenvolvimento de uma metodologia de trabalho que

pudesse ser posteriormente aplicada em outras escolas publicas de periferias urbanas.

E especificamente sobre os resultados desta experiéncia que tratardo os itens a seguir,
tendo em vista demonstrar se houve realmente uma contribuicdo da préatica educativa agricola
estabelecida pelo Projeto Plantando a Paz para o processo de ressignificacdo do colégio como

agente promotor de desenvolvimento local sustentavel e qual foi esta contribuicao.

6.1 DE PROJETO A OFICINA

Em 2011, com a infraestrutura implantada e ndo contando com a participacdo dos
professores e funcionarios, o diretor do colégio resolveu entdo contratar um monitor que
fizesse 0 acompanhamento dos alunos nos trabalhos da horta, ficando assim responsavel pela
sua manutencdo. Para tanto, incluiu uma oficina de horticultura entre aquelas do Programa

Mais Educacdo, garantindo assim 0s meios para a contratacdo do monitor.

A pessoa escolhida para esta funcéo é familiar de um estudante da escola, moradora do
bairro e que participou espontaneamente do curso preparatdrio oferecido pela EBDA no ano
anterior. Esta monitora trabalhava duas tardes com os estudantes nas atividades de cultivo e
manutencdo da horta e viveiro escolar e as sextas-feiras trabalhava com uma técnica da

EBDA auxiliando nas aulas teoricas e praticas por ela ministradas.

Os alunos participantes desta oficina eram estudantes que ja haviam participado do
curso preparatério ministrado no ano anterior e estudantes que ndo participaram do curso,
entre estes a maioria era composta por recém-ingressos no colégio. Outro aspecto a ser
destacado é que este grupo formava de fato duas turmas: uma com estudantes regulares do
turno matutino e matriculados nas oficinas do Programa Mais Educacgéo no turno vespertino; a
outra era composta por estudantes do turno vespertino que, ndo podendo participar das
oficinas do Programa Mais Educacdo, ofereceram-se como voluntarios para participar das
atividades da horta nos intervalos das aulas vagas. Entdo, diante do interesse demonstrado
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pelos estudantes foi criado para eles um horério de oficina as sextas-feiras pela manha. Deste
modo, neste dia os estudantes permaneciam na escola durante os dois turnos, fazendo

inclusive as refeicdes (dois lanches e 0 almoco).

Esta dinamica iniciou-se em abril de 2011 e prorrogou-se até 0 més de novembro do
mesmo ano, quando em paralelo foi concluido o acompanhamento e coleta de dados

referentes a este estudo.

Durante este periodo se inscreveram na oficina de horticultura 36 estudantes. Destes,
22 permaneceram durante todo periodo e 14 se desligaram: 2 por estarem fazendo curso
preparatdrio para ingressar em escola técnica; 5 foram desligados pelos pais como punicéo
pelo baixo rendimento escolar e 2 por terem que tomar conta de irmdos menores para 0s pais
trabalharem e 5 resolveram mudar de oficina porque ndo se identificaram com a atividade
agricola. Destaca-se que aqueles que se desligaram por razbes compulsorias, sempre que
possivel ou quando solicitados, colaboravam de boa vontade com os trabalhos, o que

despertou o interesse por entender o que vinculava estes alunos a esta atividade.

6.2 CONHECENDO OS SUJEITOS

Visando conhecer os estudantes envolvidos com as atividades da horta escolar, além
do acompanhamento e observacéo participativa, efetuou-se um diagndstico visando perceber
se estes alunos apresentavam algum aspecto peculiar que os distinguiam dos demais

estudantes do colégio, podendo justificar um interesse diferenciado por esta oficina.

Este diagnostico foi efetuado a partir de uma enquete composta por questdes fechadas,
enfocando aspectos relativos a caracterizacdo dos estudantes e suas familias e questdes
abertas relativas a aspectos da vida familiar, relacdo com o colégio e relagdo com a oficina de

horticultura propriamente dita.

A partir dos resultados obtidos foi constatado que em termos gerais 0s alunos da
oficina de horticultura estdo cursando em sua maioria 0 6° (44,44%) ou 7° (38,89%) ano do
Ensino Fundamental e estdo na faixa etaria de 10 a 12 anos (75%), sendo em sua maioria
meninos (55,56%), que se reconhecem como de cor parda (66,67%) e de religido evangélica
(44,44%), moradores do bairro de Plataforma (63,89%).
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Grafico 27 — Distribuicdo dos alunos da oficina de horticultura do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza
por sexo, idade, cor, religido, bairro onde reside e escolaridade (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Dentre os estudantes 36,11% tiveram ou estdo tendo alguma experiéncia com trabalho,

apesar da pouca idade. Destes, 53,84% destinaram ou destinam 0s recursos recebidos para o

sustento da familia (Quadro 2). Enquanto no &mbito doméstico, o trabalho é uma realidade

para 100% destes estudantes, conforme demonstrado pelo Gréafico 28.

Gréfico 28 — Relacéo dos alunos da oficina de horticultura do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza com
o trabalho domeéstico (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.

120

100 -

80 +

86,11

61,11

55,56

833 536 5,56
0 cacas
Sim Nio Lava | cozinha | limpaa | arruma | cuida lava |lava a wc| recolhe | outros
roupa casa irmdos | pratos lixo
Trabalha em casa Tarefas



138

Quadro 2 — Experiéncias dos alunos da oficina de horticultura do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza
com o trabalho — Plataforma / Salvador — BA — 2011.

Masc. 11 Vende balas ¢/ a avo 0 Susten,t_o oa
familia
Masc. 1" Vendia leite e a proqugao daroca 0 Néo receb|~a
c/ o avd remuneragao
Masc. 11 0 Ajudante de pedreiro do pai Diverséo
Masc. 12 0 Ajuda vizinho a carregar Diverso
massa de pizza
Masc. 12 Ajuda o pai no lqar eotiono 0 Compra roupas e
lava-a-jato brinquedos
Masc. 13 Balconista de lanchonete 0 Diversao
Masc. 13 Vendia frutas no interior 0 Diverséo
Masc. 13 Lavava carros (lava a jato) 0 Susteqtp da
familia
Masc. 14 Ajudante na venda dos pais Ajudante do tio no pula-pula Sufsatﬁmi(;da
Masc. 14 Ajudante em oficina mecanica Lava a jato (finais de semana) Su?;(renni}ic;da
Masc. 15 Vendedor ambulante de cocadas 0 Sufs;tranr}}i(;da
Fem. 12 0 Revende cosméticos Diverséo
Fem. 12 0 Professora de banca Diverséo

Em relacdo a estrutura familiar destaca-se que 41,67% dos estudantes residem com 0s
pais podendo ou ndo ter irmdos e coabitar com outros parentes. 22,22% residem com maes
que sdo chefes de familia, podendo ter ou ndo outros filhos e coabitar com outros parentes e
13,89% dos estudantes sdo criados e mantidos pelos avos.

Gréfico 29 — Estrutura familiar dos alunos da oficina de horticultura do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de
Souza (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.

45 41,67
40
35
30
25 22,22
20
13,89
15 N
8,33
10 : 7
Pai+ mae Mée sozinha Paisozinho  M3e + Padrasto  Avd + Avd Outras

Ainda em relacdo a familia (Grafico 29), é relevante comentar que apesar de apenas
13,89% dos estudantes terem nascido no interior da Bahia ou de outro estado, percentuais

bastante significativos de pais e av0s nasceram no interior, valores estes que se ampliam na
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medida em que se retrocede nas geracOes. Vale destacar ainda que possivelmente o percentual
de pais e avoOs naturais do interior seja maior do que o apresentado, visto que uma parcela

expressiva de estudantes ndo declarou o local de nascimento, principalmente, dos avos.

Graéfico 30 — Percentual de ascendentes e estudantes alunos da oficina de horticultura do Colégio Estadual Dr.
Luiz Rogério de Souza nascidos no interior da Bahia ou de outro estado (%) — Plataforma / Salvador — BA —
2011.
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Em relacdo especificamente aos avds torna-se importante destacar (Grafico 30) que
um percentual significativo deles permanece vivendo no interior da Bahia ou de outros
estados e muitos continuam desenvolvendo atividade agricola, fato que possivelmente
contribui para que 0s netos possam manter alguma relacdo com a vida camponesa, a partir das
visitas aos familiares nas temporadas de férias, por exemplo. Sem contar que 25,00% dos
estudantes declaram ter morado no interior, dos qual 20,00 % moraram por até 5 anos e 2,50%
permaneceram no interior de 6 a 10 anos, tempo que representa uma parcela importante da
vida destes, se for levado em consideracao suas idades atuais. Os outros 2,5% ndo souberam

precisar o tempo que residiram no interior.

Buscando identificar as raz6es que motivaram o deslocamento deste grupo do interior
para Salvador, constatou-se que entre 0s pais e avos a principal razéo apontada foi a busca por
trabalho e melhores condigdes de vida. No caso das mulheres, maes e avés, embora a busca de
trabalho e melhores condices de vida seja a razdo de fundo dos deslocamentos, este se
processa, em muitos casos, principalmente em fungdo de acompanharem os pais, maridos ou
companheiros e ndo por decisdo propria. Destaca-se também que, em alguns casos, Salvador

ndo foi o destino inicial destes individuos, tendo passado anteriormente por outras cidades do
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interior com porte maior que as suas de origem, ou buscado inicialmente Sao Paulo, onde né&o
conseguiram se adaptar, tendo por isso retornado a Bahia, o que reafirma os resultados de
Singer (1973).

Gréfico 31 — Percentual de avds de alunos da oficina de horticultura do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de
Souza que residem no interior e que ainda sdo agricultores (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Analisando agora as estratégias de vida adotadas pelas familias (Gréfico 31) percebe-
se que apesar de 52,94% delas serem beneficiarias do Programa Bolsa Familia, tendo desta
forma assegurado um recurso para aquisicao de alimentos, o cultivo dos quintais esta presente
em 66,67% das casas dos estudantes e em 38,89% das casas dos avos, que residem no
Suburbio Ferroviario. Segundo depoimento dos estudantes, a referéncia aos cultivos dos
quintais dos avos deveu-se ao fato deles residirem em éareas familiares comuns, conforme
explicado no capitulo anterior, sendo o cultivo desenvolvido pelos avés e a producdo

destinada ao uso comum da familia.

Entre as culturas presentes nos quintais destacam-se principalmente as ervas
medicinais (94,44%), fruteiras (61,11%) e hortalicas (55,56%), em especial os temperos. Em
16,67% das familias também aparecem outras culturas (aipim, feijdo e milho) e em apenas
2,78% das residéncias nada é cultivado, segundo os estudantes, por serem residéncias sem
areas externas. A producdo resultante deste cultivo em 97,22% das familias é totalmente

destinada ao proprio consumo, conforme os costumes do campo (MENASCHE et al., 2008).

Um dado também relevante é que 100% dos estudantes afirmaram que suas familias
utilizam regularmente remédios caseiros a base de ervas medicinais para tratar os problemas
de satde. Ainda segundo eles, 77,78% das familias cultivam as plantas medicinais, 11,11% as
compram, 5,56% coletam no préprio bairro e 22,22% recebem em doacgéo de vizinhos. Pode-
se perceber, portanto, que as dindmicas em torno das ervas medicinais e do preparo dos

remeédios caseiros envolve crencas, comportamentos, costumes e formas de relacionamento
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que, a semelhanca daqueles que envolvem as culturas alimenticias, sdo peculiares do mundo
camponés (MENASCHE et al., 2008) e ainda permanecem vivos no Suburbio Ferroviario.

Gréfico 32 - Distribuicéo das familias de alunos da oficina de horticultura do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério
de Souza por estratégia de vida (%) — Plataforma / Salvador — BA — 2011.
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Visando identificar se os estudantes que residiram no interior ainda percebem em seus
cotidianos algum vinculo com a vida camponesa foram utilizadas duas questfes (Quadro 3).
A primeira delas, que buscou identificar se os estudantes sentiam falta de algum aspecto de
suas vidas no campo, possibilitou a constatacdo de que a relagdo com “a natureza” ¢ a
principal lacuna. Percebe-se também que esta relacdo com a natureza permeia claramente o
“modo de vida em si” destes individuos na medida em que passa pelas relagdes com o brincar,
com o trabalhar e com a producao e consumo dos alimentos, ou seja: a propria sobrevivéncia.
A segunda questdo, por sua vez, tenta identificar se existem costumes e/ou habitos no
cotidiano destes estudantes que s@o percebidos por eles como trazidos da vida camponesa, e
mais uma vez surge a “relacdo com a natureza a partir do brincar”, vindo em seguida a
linguagem por meio das expressdes trazidas do linguajar camponés e por fim a relagdo com a
comida, expresso pelo ato de comer usando as méos e o preparo de doces caseiros. Tais
resultados permitem a suposicdo de que a participacdo destes estudantes na horta escolar
funciona para eles como momentos de resgate desta relagdo com a natureza e com a
ludicidade da vida camponesa, preenchendo assim o vazio estabelecido pelo modo de vida
urbano. Tal suposicéo baseia-se na afirmacéo de Vigotski (2007, p. 124) de que:

Na idade escolar, o brinquedo ndo desaparece, mas permeia a atitude em
relagdo a realidade. [...] A esséncia do brinquedo é a criacdo de uma nova
relacdo entre o campo do significado e o campo da percepgdo visual — ou
seja, entre situacBes no pensamento e situacGes reais.
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Neste sentido, a atividade desenvolvida pelos estudantes na horta escolar tem para eles
um carater de brinquedo ou jogo, que possibilita ressignificar os conteddos curriculares a
partir do resgate da relacdo com a natureza, com base em regras e relacoes diferentes daquelas
estabelecidas na sala de aula.

Moreira e Lima (2008, p. 314), por sua vez, ao afirmarem que “a lingua representa a
capacidade do ser humano de criar uma organiza¢do do mundo, de pensar segundo essa forma
de compreender o mundo e de agir segundo essa forma de pensar” possibilita a suposicao de
que, conservando no falar uma presenca marcante de expressdes do linguajar camponés, 0s
estudantes ainda mantenham estruturas de pensamento peculiares aquela cultura, o que
consequentemente deve influenciar sua visdo de mundo. Tal suposi¢do pode ser reforcada
pelo fato dos costumes relativos as relagdes com a comida também serem reconhecidos como
marcas da cultura camponesa, uma vez que segundo Menasche et al. (2008, p. 147) a comida
também pode ser tomada como linguagem ou texto cultural que expressa a visdo de mundo
dos individuos.

O qué se come, com quem se come, quando, como e onde se come, as
prescricBes e proscrigdes alimentares sdo definidas pela cultura. E assim que
as praticas, classificaces e representacdes da alimentacdo indicam o status
de um individuo em uma sociedade, bem como a cozinha de um grupo social,
agindo na conformacdo da relacdo de pertencimento de seus membros,
expressa sua identidade. A comida pode, entdo, ser tomada como linguagem,

como texto cultural que fala do corpo, da familia, do trabalho, de relagGes
sociais, de visdes de mundo (MENASCHE et al, 2008, p. 147).

Quadro 3 — Expresséo de vinculo dos estudantes alunos da oficina de horticultura do Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza com a vida no campo — Plataforma / Salvador — BA — 2011.

EXPRESSAO DE VINCULO DOS ESTUDANTES COM A VIDA NO CAMPO

O QUE FAZ FALTA DA VIDA NO INTERIOR COSTUMES E/OU HABITOS QUE AINDA SAO MANTIDOS

: ﬁn%aaﬁzgsg/élo colher frutas e plantar * Brincar todos os dias a noite.

. ., P ' e  Comer de colher, comer feijdo com farinha de mao.
e Asarvores frutiferas, a cana e o gado. e Aforma de falar
¢ Andar a cavalo, tomar banho no rio, ir para roga. e  Brincadeiras: baiango na 4rvore. bicicleta
e Aspessoas, a forma de viver, as plantas. e Niotem nen.hum ' ’
* ijupar manga, comer jenipapo, a praia. , e  Sbfogueira de Séo Jodo e Sao Pedro.
e N&o tem morte. Eu ando de cavalo, pesco e cago. La e Aplantagao, algumas expressdes linguisticas

nao se compra nada, tudo é produzido na roga, s6 se (galinhota, “oxe!”, *valel-me!"), o costume de fazer
compra o que ndo produz. g : o oh

. cocada.
e As frutas, o contato com a natureza, da familia, das , . , , ,
e Brincar de corrida no mato, subir em arvore, brincar de
cocadas. indio

e De acordar cedo e cuidar das vacas, tirar leite.
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Analisando-se 0s motivos apresentados pelos estudantes para terem resolvido
participar da oficina de horticultura (Quadro 4), observa-se que a curiosidade e busca por
novos conhecimentos, que pudessem inclusive ajuda-los a se desenvolver nos estudos, foi o
impulso inicial. Contudo, as possibilidades de contato com a cultura familiar do campo e de
aproveitamento dos conhecimentos adquiridos para a melhoria da qualidade de vida da
familia foram elementos importantes no processo de decisdo dos alunos. Em complemento,
outros aspectos contribuiram para esta decisdo como: a possibilidade de lazer e integracao
com o0s colegas e a intensdo de colaborar com a manutencdo da horta escolar por
considerarem importante para o colégio, o que possibilita a suposicdo de que a horta em si, a
partir de todas as dimensdes que ela exercita na vida dos estudantes, € uma ferramenta
pedagdgica bastantes significativa para eles. Trata-se, portanto, de um local de encontro e
convivéncia de pessoas que partilham uma cultura comum que no contexto da educacao das
escolas periféricas ndo encontra espaco de expressdo. Neste sentido, passa a representar um
espaco de aprendizagem que atende a uma necessidade real e relevante da vida dos
estudantes, onde o trabalho desenvolvido ndo se processa como mero ato mecanico, mas

como forma complexa de expressao (VIGOTSKI, 2007).
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Quadro 4 — Motivos que levaram os estudantes do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza a participar da
oficina de horticultura — Plataforma / Salvador — BA — 2011.

MOTIVOS PARA PARTICIPAGAO NA OFICINA DE HORTICULTURA

e Ebom para conhecer melhor as plantas.
e  Participei de algumas aulas no ano anterior e gostei.
e Acheique podia aprender a plantar e cuidar das plantas.
. Porque eu acho importante e ajuda agente a aprender a plantar.
INTEgﬁiséimw:ggos e Acho bom porque ensina coisas novas para agente.
. Para adquirir mais conhecimentos sobre agricultura, pois eu ndo tinha nenhum.
e Além de achar interessante eu gostei porque é até melhor para meus estudos.
. Por interesse, para conhecer mais sobre as técnicas de cultivo.
. Para aprender coisas que ajudam nos estudos.
. Porque eu me interessei para ajudar meu avd no sitio.
INTERESSE EM SEGUIRA  « Eu gosto muito de cuidar de plantas. Desde pequeno minhas avés e minha mae me ensinaram isso.

CULTURA DA FAMILIA . Eu ja sou acostumada e eu aprendi um pouco mais do que eu tinha aprendido com meus pais.
. Porque toda familia ja tem o costume de plantar.
. Para aprender a plantar e para plantar as coisas em casa para o proprio consumo.

CO?E-E%YI\EIIEP?FO%SEM . E bom para ajudar as plantas a produzir e ajudar dentro de casa.

CASA . Para eu cultivar a natureza em casa e nas ruas.
. Para eu aprender coisas para ensinar a mae.
INT%&%@%Q: oM . Eu gosto muito da horta e por causa dos colegas que também participam.
COLABORAR COM A . . . .
MANUTENGAO DA HORTA . Porque tem muitas coisas boas, tem que ajudar a cuidar da horta.
ESCOLAR e  Euacho interessante fazer as coisas que tem na horta, ajudar.
. Eu gosto muito do trabalho da horta.
POR LAZER e  Euacho legal, divertido, aprender coisas da horta.

e  Porque eu gosto de ficar fazendo plantagao.

Sobre a importancia da horta para o colégio (Quadro 5), os estudantes deixaram claro
que a producéo de alimentos e consequente melhoria da qualidade da merenda escolar é para
eles uma das contribui¢6es mais importantes. Contudo, eles demonstram plena consciéncia da
contribuicdo trazida pela horta no processo de resgate da imagem do colégio perante a
comunidade, a partir da atracdo de investimentos por parte da Secretaria de Educacdo do
Estado e da colaboragdo dos parceiros surgidos, segundo eles “para ajudar a escola”.
Salientam também sua importancia para a melhoria da qualidade do ensino, a partir da
implantacdo dos Programas que viabilizaram novas oficinas e cursos para a comunidade

escolar, sem esquecerem-se de mencionar o lazer que proporciona aos estudantes.

No que se refere a utilidade da horta para suas vidas (Quadro 6), os estudantes
reconhecem que o processo educativo desenvolvido na oficina de horticultura tem contribuido

tanto para o aprendizado em outras disciplinas na escola, quanto em cursos externos, na
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medida em que ndo se restringe a tratar sobre técnicas de cultivo, mas adotando a visdo da
educacdo ambiental critica, procura dar aos estudantes uma visdo critica do mundo,
enfatizando processos historicos importantes para a compreensdo da problematica ambiental e

dos processos ligados tanto ao desenvolvimento socioecondémico quanto humano.

De acordo com Vigotski (2007) o desenvolvimento da crianga € um processo dialético
complexo, que envolve a inter-relacdo de fatores internos e externos. Para ele, quando uma
crianga aprende a realizar uma operacdo ela assimila principios estruturais cuja esfera de
aplicacdo pode ir além daquela usada como base para assimilagdo do principio, o0 que faz com
que o seu desenvolvimento véa além do seu aprendizado. E deste modo, portanto, que o
aprendizado adquirido no trabalho com a horta educativa atua no processo de
desenvolvimento dos estudantes envolvidos, a medida que possibilita a estes a assimilacdo de
principios estruturais do pensar, que lhes estimula o questionamento e problematizacdo em

outras esferas do seu processo educativo.

Percebe-se também que os estudantes reconhecem, por meio do aprendizado adquirido
a partir da oficina de horticultura, que existe uma possibilidade de resgate da condicdo de
agricultores, uma vez que muitos deles ainda tém vinculos familiares no campo, tendo
inclusive acesso a terra. Independente deste aspecto, os conhecimentos a respeito da
agricultura urbana, como atividade possivel, também passa a ser vista sob nova 6tica, como
alternativa complementar de geracdo de recursos para as familias. Neste sentido, o trabalho
como principio educativo ampliou a visdo de mundo dos estudantes que passaram a perceber
na cultura familiar dos quintais um elemento importante para a melhoria da qualidade de vida
das familias e criagdo de novas perspectivas de futuro a partir da preservagdo cultural e do
meio ambiente (KUENZER, 1992).

Analisando a relagdo dos estudantes com o colégio buscou-se identificar os fatores que
motivam e desmotivam os alunos da oficina de horticultura a permanecerem no mesmo. Em
termos de motivacdo (Quadro 7) foram destacados pelos alunos, entre os fatores humanos, 0s
relacionamentos com colegas, professores e funcionarios, seguidos pela sensacdo de
seguranca oferecida pelo colégio, principalmente em fun¢do da “ndo existéncia de drogas”.
Entre os fatores educativos foi destacada de forma enfatica a existéncia de projetos — em
especial o Plantando a Paz e 0 Mais Educacdo — em decorréncia das oficinas oferecidas, vindo

em seguida o trabalho dos professores. Em termos estruturais 0 que mais atrai estes estudantes
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e a presenca de uma quadra de esportes, da horta e da sala de informética e entre os fatores
administrativos o destaque foi para a organizagédo do trabalho da direcé&o.

Quadro 5 — Importancia da horta para o colégio segundo os alunos da oficina de horticultura do Colégio
Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza — Plataforma / Salvador — BA — 2011.

IMPORTANCIA DA HORTA PARA O COLEGIO

e  Agente pode plantar e colher para produzir alimento para ajudar a escola.

e  Pode contribuir com a merenda e fortalece a satde dos alunos.

A horta da frutos para nés nos alimentarmos na hora da merenda e chama muita atengéo dele esta comendo o
que colhe.

MELHORIA DA . ; . . - o ~
MERENDA . Ajuda muito os alunos porque evita que seja necessario trazer de casa géneros para a produgao de merenda.
. E bom por causa da merenda, a gente pode se alimentar melhor por causa das coisas da horta.
. Porque dali sai a nossa merenda, nés estamos cuidando de nosso alimento. Seria bom que todos participassem.
. Nés plantamos e podemos consumir sem precisar gastar para comprar e poderiamos também vender para
comprar outras sementes.
MELHORIA DO ENSINO  ° A horta d& merenda e qualidade para o colégio através dos cursos.

DO COLEGIO . A merenda e o aprendizado sobre as plantas, solo etc.
. E um conhecimento a mais.

MELHORAR A IMAGEM  ° A horta foi a tabua de salvagéo da escola porque antes dela ninguém queria vir para ca, pois a escola era mal
DO COLEGIO vista por causa da violéncia. Eu ndo queria ser matriculado aqui.
. Unir a comunidade.

TRAZ NOVOS < . . . .
PROJETOS PARA O . Sem a horta a escola ndo estaria de pé - trouxe cursos, pessoas para ajudar a escola, trouxe alimentos.
COLEGIO . E um projeto que trouxe varias oficinas para nosso colégio.

PROPORCIONA LAZER e O lazer, o consumo e o aprendizado.
AOS ALUNOS . Pelo lazer dos alunos e para a merenda.

Por outro lado, a desmotivacdo dos estudantes em permanecer no colégio (Quadro 8)
foi atribuida principalmente aos fatores humanos, onde destacaram a agressividade e
desrespeito dos estudantes mais velhos para com eles; relatando desde a agressdo fisica
gratuita na fila de distribuicdo da merenda, ao cerceamento do direito destes alunos
frequentarem a quadra de esportes, o que foi caracterizado por eles como bulling. Ainda entre
os fatores humanos também destacaram a atitude agressiva de alguns professores no trato com

os estudantes em sala da aula.

Entre os fatores educativos a énfase foi para os professores, pois, segundo eles, alguns
faltam frequentemente e desenvolvem aulas mondtonas. Além disso, destacaram também a
falta de uma biblioteca ativa e de laboratérios, sem contar a impossibilidade de acesso a sala

de informatica, que, segundo eles, se destina exclusivamente aos estudantes do Ensino Médio.
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Quadro 6 — Utilidade da horta para suas vidas, segundo os alunos da oficina de horticultura do Colégio Estadual
Dr. Luiz Rogério de Souza — Plataforma / Salvador — BA — 2011.

UTILIDADE DA HORTA NA VIDA DO ESTUDANTE

e Ajuda a conhecer melhor as plantas e ajuda nas matérias da escola.
OS CONHECIMENTOS e  Aprendizado a mais. Gostei, achei divertido e interessante as técnicas aprendidas e a agricultura urbana.
DA HORTA AJUDAM e A horta esta relacionada com o meio ambiente, com geografia, etc. Ja cansei de usar os conhecimentos
NAS DEMAIS adquiridos em provas e concursos.
DISCIPLINAS

e  Aprender coisas sobre agricultura e do proprio ensino nos estudos como ciéncias e ecologia.
o Nos deveres de ciéncias e meio ambiente.
. Para quando eu crescer aprender a lidar com agricultura, como professor, plantando em casa.
. Porque quando eu crescer eu posso ser um agricultor.
. Se eu aprender mais eu ja posso ter uma profissdo na area de agricultura no interior (Queimadas ou Capim
Grosso, onde as terras sao férteis).
. Se quando eu crescer eu tiver uma fazenda eu ja vou ter aprendido e vai ficar mais facil para mim.
. Porque se eu arranjar algum emprego que tenha agricultura eu ja sei.
AHORTAPOSSIBILITA e  Para eu me formar em agronomia.
UMAFORMACAOPARA o  Caso a gente va para um mercado grande de agricultura a gente ja sabe alguma coisa. Eu gostaria de

O TRABALHO trabalhar com agricultura.

Porque se no futuro surgir um emprego em agricultura estarei preparado para uma prova de selegéo.

. Podemos adquirir mais conhecimentos e aproveitar esse conhecimento em outras coisas; podemos trabalhar
numa fazenda.

. E util porque podemos aproveitar os conhecimentos no nosso dia a dia para o consumo e para algum emprego
[...] e porque eu gosto.

. Pode ser Util no futuro para ganhar dinheiro plantando em minha casa.
e  Para melhorar a alimentagdo da minha familia.
e  Aprender a plantar as coisas do jeito certo em minha casa.
e  Paraa gente ver que ndo precisa gastar para comprar verduras se temos terreno para plantar.
D%QFE:RO?I\:-IEEIE?ILIMIE#;(())S e  Ajuda na inteligéncia §obre as plantas e porgue posso também ensinar a minha méde como adubar as plantas.
ADQUIRIDOS NA . Na plantacéo e organizacédo das plantas na minha casa.
HORTA EM CASA . Pode me ajudar a orientar vové a cuidar das plantas. Ela joga verduras nas plantas e as plantas morrem. Ela
acha que ¢ a verdura estragada que mata.
e  Para mim e minha familia porque a gente pode plantar, colher e aprender.
e Ascoisas que eu aprendo sao boas para minha satde.
A CONSERVAGAO DO . Para ajudar a conservar a natureza.
MEIO AMBIENTE . Posso aprender a cuidar mais da natureza.
. Posso plantar arvores, ajudar ao meio ambiente.

Em termos estruturais, foi destacada a distancia do colégio as residéncias, contudo 0s
estudantes também afirmaram se sentirem desmotivados em permanecer na escola devido a
ma higiene dos banheiros e salas de aula. Por fim, como fatores administrativos foram
enfatizados as normas disciplinares estabelecidas pela direcdo da escola. Deste modo, estes
resultados serviram para corroborar aqueles decorrentes do diagnoéstico que estabeleceu o

perfil dos alunos do colégio, apresentado no capitulo anterior.

No entanto, destaca-se que sendo estudantes mais jovens e muitos deles recém-
ingressos no colégio, ainda se apresentam isentos do efeito desmotivador gerando pelos
conflitos internos deste estabelecimento, o que facilitou substancialmente o trabalho
desenvolvido na oficina de horticultura. Trata-se de jovens, em sua maioria, afetuosos,
curiosos e motivados pela novidade da forma de trabalho desenvolvida, haja visto que para
eles o aprender sempre esteve restrito a sala de aula e sob os moldes formais da educacao
bancéaria (FREIRE, 1987).
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Quadro 7 — Fatores que motivam os estudantes a permanecerem no colégio, segundo os alunos da oficina de
horticultura do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza — Plataforma / Salvador — BA — 2011.

ATOR 0 ADOR D 0S DO DA OM O CO 0
FATORES HUMANOS FATORES EDUCATIVOS

e Asamizades. e Oensino é bom.

e  Aseguranga. . Os cursos.

e O relacionamento com as pessoas. . O Mais Educagao.

e  Asbrincadeiras. e Ahorta (projeto da EBDA).

e  Asprofessoras e as tias . Os projetos da horta e da informatica.

. Néo existem drogas na escola. . O projeto de escola sustentavel.

e O paiestudou aqui. e Alguns professores.

e Os professores querem o melhor da gente. . Criatividade da escola.
. Os cursos, porque a gente aprende mais coisas.
. 0 Mais Educagéo e o Plantando a Paz.
o  ACONVIDAS.
. Os professores dos projetos sdo bons.

FATORES ESTRUTURAIS FATORES ADMINISTRATIVOS

e  Quadra de esportes. e  Aorganizagao.

e  Ahorta. e Aorganizagdo do Diretor.

e  Salade informatica. e  Adiregdo

e Acantina - comida gostosa.

e Aestrutura do colégio.

. A qualidade da estrutura da escola.

Concluindo esta etapa do estudo, buscou-se identificar qual o significado maior do
colégio para os alunos da oficina de horticultura, percebendo-se que para eles ndo existe a
dualidade entre “o bom colégio e o mau colégio”. Para estes estudantes os significados

construidos sdo positivos e estdo associados a experiéncia na horta educativa (Quadro 9).

Enquanto agente promotor de uma educacdo de qualidade o colégio desperta o respeito
dos estudantes. “Respeito porque ele ensina bem. Eu respeito a escola e a escola me respeita”,
respeita principalmente “o direito da crianga de aprender”. Trata-se, portanto, de “uma boa
escola que a cada dia vem esperando mais de nés” demonstrando, desta forma, reconhecer a
capacidade e a potencialidade dos estudantes. E desta forma o colégio “me ajudou a crescer.
Eu aprendi muito, conheci outras pessoas e lugares, tudo isso relacionado com o projeto com
a interdisciplinaridade. A escola ¢ um provedor de conhecimentos”. Para alguns a escola
“significa [...] vida” e “[...] a horta ajuda a entender que a vida ndo € sé prazeres, a gente
precisa plantar para colher”. Constata-se, entdo, o reconhecimento por parte dos estudantes da
horta como espaco de aprendizado de qualidade, aprendizado para vida, com significados

reais e em consonancia com as necessidades da vida real.

Em paralelo, outros significados vém complementar o primeiro: “um lugar de

aprendizado, divertimento, conhecer pessoas € se relacionar”; “um lugar para ajudar vocé a
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9,

ser alguém na vida e se divertir ao mesmo tempo”; “um simbolo de preservagdo da natureza”.
A partir destas falas dos alunos constata-se o sentimento de acolhimento, leveza e orgulho por
participarem do colégio e da construcdo de seu processo educativo, muito embora ainda
persista a ideia de que “so serdao alguém no futuro” quando chancelados pela escola. Trata-se
da marca deixada historicamente pela modernidade no imaginario coletivo: s6 se é alguém
quando credenciado pelo sistema de educagdo formal, porque sO este saber tem o

reconhecimento da sociedade em geral (CHARLOT, 2000).

Quadro 8 — Fatores que desmotivam os estudantes a permanecerem no colégio, segundo os alunos da oficina de
horticultura do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza — Plataforma / Salvador — BA — 2011.

ATOR ) O ADOR D 0S5 DO DA OM O CO O
FATORES HUMANOS FATORES EDUCATIVOS
e Aagressividade dos alunos; . Os professores;
e Aousadia dos meninos; e Afalta de biblioteca;
e Alguns professores marrentos; e Afalta de professores;
e Asmas amizades; . Nao poder ficar nos dois turnos todos os dias.
e O vandalismo (destruicéo, lixo, brincadeiras de e  Afalta de acesso aos computadores (s6 p/ o
mau gosto); ensino médio);
e O bulling; e Asaulas vagas;
e  Abagunga dos alunos no dnibus amarelinho; e Afalta de cursos para os alunos da tarde;
e Alguns professores chatos; e  Afalta de interesse dos alunos aproveitarem o que
e Colegas que roubam os outros; ¢ oferecido pela escola;
e Osalunos poderiam respeitar mais a horta; e  Afalta de laboratorio.
e Apresenca de fumo na escola (cigarros);
e Alguns funcionérios, principalmente da cozinha;
. Estudantes que sujam o colégio;
e  Afalta de educagéo dos alunos;
e O desrespeito dos alunos com os funcionarios;
. Desrespeito na sala de aula.
FATORES ESTRUTURAIS FATORES ADMINISTRATIVOS
e O mato ao redor da quadra; . Né&o poder entrar quando chega atrasado;
e  Adistancia de casa; . O horario que termina as aulas é tarde;
e  Afalta de biblioteca; e Aexigéncia de farda deveria ser para os alunos e
e Asujeira dos banheiros; 0s professores;
e Assalas sujas; . Né&o poder entrar de sandalia
e  Afalta de laboratorio.
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Quadro 9 — Significados do colégio para os alunos da oficina de horticultura do Colégio Estadual Dr. Luiz
Rogério de Souza — Plataforma / Salvador — BA — 2011.

0 SIGNIFICADO DO COLEGIO PARA O ESTUDANTE

e Tudo. Todo ensino, as coisas que aprendo com a horta. A escola é importante na minha vida.
. Respeito, porque ele ensina bem. Eu respeito a escola e a escola me respeita.
e O aprendizado escolar e o direito das criangas de aprender.
e  Significa uma das melhores escolas por causa dos projetos, alimentacéo, da professora Creusa que
AGENTE PROMOTOR DE cuida de nés e da professora Renata que ajuda a gente uma vez na semana.
UMA EDUCACAO DE e Significa minha vida. A professora ajuda nas dificuldades em matematica, a horta ajuda a entender que
QUALIDADE avida ndo € so prazeres, agente precisa plantar para colher.
e  Significa conhecimento, ensino, uma boa escola que a cada dia vem esperando mais de nds. A escola
tem um bom ensino e os professores exigem da gente.
. Me ajudou a crescer. Eu aprendi muito, conheci outras pessoas e lugares, tudo isso relacionado com o
projeto com a interdisciplinaridade. A escola é um provedor de conhecimentos.
. Significa muita coisa. Ja me apeguei, acho as pessoas daqui responsaveis.
LOCAL DE ACOLHIMENTO e« Significa uma coisa boa, aprender a conviver com as pessoas.
E . Minha casa, onde eu posso aprender muitas coisas.
SOCIALIZAGAO e Um lugar de aprendizado, divertimento, conhecer pessoas e se relacionar.
. Representa tudo. O ensino é bom, as pessoas sao simpaticas e carinhosas e tenho muitos amigos aqui.
. Representa um futuro melhor. Quando crescer vou poder arranjar um trabalho melhor porque para isso
AGENTE PROMOTOR DE tenho que ter a escolaridade completa.
UMA . Um lugar para ajudar vocé a ser alguém na vida e se divertir ao mesmo tempo.
PERSPECTIVA DE VIDA e  Muitas coisas. A escola pode levar a gente para um futuro melhor: médico, advogado.
FUTURA POSITIVA e Significa aprendizado. Que eu tenho que aprender mais do que ja aprendi até chegar na faculdade.
UM AGENTE DE . Um simbolo de preservagdo da natureza.
EDUCAGAO AMBIENTAL o  Significa muito importante para a gente porque ensina a preservar o ambiente e a nossa satide.

6.3 A HORTA EDUCATIVA PERMEANDO RELACOES FAMILIARES

Pensar numa horta educativa como ferramenta pedagdgica de educacdo para a vida
ndo teria logica se a partir dela o processo educativo ndo se estendesse ao ambito familiar.
Sob esta Otica, 0 presente estudo também buscou elementos que permitissem avaliar se o
processo educativo desenvolvido na oficina de horticultura influencia a vida familiar dos
estudantes e de que forma estas familias sdo influenciadas. Neste sentido, foram buscados
subsidios que confirmassem a existéncia de vinculos entre as familias e a cultura camponesa;
os significados que o colégio tem para as familias e o tipo de vinculo que elas mantém com

esta instituicado.

Para tanto, foram efetuadas entrevistas com trés maes de estudantes participantes da

oficina de horticultura, seguidas de visita as residéncias tendo em vista verificar a ocorréncia
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da prética de cultivo nos quintais. As maes selecionadas sdo todas de origem camponesa,
valendo destacar os seguintes aspectos:

Mée 01 — Casada, mée de trés filhos (sendo a cagula aluna da oficina de horticultura), tem 47
anos de idade, é natural do interior da Bahia, sendo filha de uma familia formada por
trabalhadores rurais pelo ramo materno e ferroviarios pelo ramo paterno. Vive em Salvador ha
25 anos, residindo no bairro de 1lha Amarela. Estudou até o 7° ano do Ensino Fundamental,
declarou-se de religido evangélica, em cuja igreja assume varias atividades. Depois que
chegou a Salvador, durante muitos anos, trabalhou como empregada doméstica até conseguir
estruturar sua vida com o marido. Atualmente ndo tem emprego regular, mas ajuda nas
despesas da familia com a renda adquirida a partir da venda de produtos artesanais por ela
confeccionados (bolsas, camisetas, etc.). Seu marido tambeém é natural do interior da Bahia,
oriundo de familia de agricultores, tendo trabalhado nesta atividade até transferir-se para

Salvador, ha mais de 30 anos.

Mée 02 — Separada do marido e pai dos filhos vive um novo relacionamento ha quatro anos,
tendo por isso deixado o interior de Alagoas e se transferido para Salvador, residindo durante
este periodo no bairro de Plataforma com o novo companheiro e a filha cacula (aluna da
oficina de horticultura). Tem atualmente 45 anos de idade e estudou até o 1° ano do Ensino
Médio. Pertencente a familia de agricultores, trabalhou durante toda sua vida como
agricultora na sua terra natal. Atualmente ndo desenvolve atividade profissional, é dona de

casa.

Mée 03 — Pertencente a familia de trabalhadores rurais sem terra, € natural do interior da
Bahia, onde viveu até os 10 anos de idade e trabalhou desde os trés anos na lavoura do cafe.
Esta em Salvador ha 20 anos, residindo no bairro de Plataforma, tendo, desde sua chegada
nesta cidade se dividido entre o trabalho como empregada doméstica, o0s cuidados
inicialmente dos irmédos e depois da prépria casa e filhos. Tem atualmente 31 anos e estudou
até o 7° ano do Ensino Fundamental. E mae de quatro criangas, sendo o mais velho (aluno da
oficina de horticultura) filho de um primeiro relacionamento e os demais filhos de um
segundo relacionamento também desfeito. Esta atualmente desempregada, tendo como renda
os beneficios do Programa Bolsa Familia e a pequena receita recebida por servi¢os
domeésticos temporarios. Sua residéncia situa-se em uma rua onde residem varios familiares
que desenvolvem o cultivo de mandioca, feijdo, quiabo, banana, ervas medicinais, etc., cuja

producdo é partilhada por todos os parentes.
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A partir destas informacdes preliminares percebe-se nas historias destas mulheres que
trés aspectos sdo comuns: a origem camponesa; a presenca marcante do trabalho e o territorio
onde se encontram na cidade de Salvador, o Subdrbio Ferroviario. S&o trajetdrias de vidas que
contam as historias de muitas mulheres e familias atingidas por um processo comum: 0
desenraizamento (MARTINS, 1997). Contudo, é possivel comprovar que as raizes da cultura
camponesa sdo profundas, transcendendo a este fenbmeno e permanecendo no imaginério
destes grupos, influenciando suas vidas e compondo novas identidades nas periferias urbanas,
como € demonstrado pelas maes ao serem questionadas se ainda se sentem ligadas a vida no
interior:

S6 assim com plantagdo, porque me traz a lembranga. Por isso eu vivo assim, na

lembranca ou na saudade, eu ndo sei por que, aquela coisa de plantar... Cana... Por
que eu tenho uma paixao por cana... (depoimento da Mée 01).

Ah! Isso ai eu ndo perco nunca ndo. Sempre, assim, quando comeca as chuvas...
Assim, no més de abril, [...] ai eu fico lembrando, assim: - Eita! Se eu tivesse I4...
Parece que a terra quando comeca a molhar... Aquele cheirinho de terra, eu digo: -
Ah! - Eu j& comeco a lembrar das plantacdo... (depoimento da Méae 02)

A marca da vida do campo permanece viva através da relacdo com a terra, com o
plantar e o colher que da sentido e significado a existéncia destas pessoas, embora em alguns
casos seja sobrepujada pelas demandas de sobrevivéncia, vivida como uma realidade
implacavel e que deixa marcas profundas:

Eu sinto falta da minha familia. Do resto, ndo, porque foi muito sofrida.
(depoimento da Mée 03)

Entretanto, de qualquer maneira, fazendo parte da esséncia desta gente, a relagdo com

a terra, com a natureza, € cultivada e preservada nas praticas do cotidiano e transmitida aos

mais novos para que estes a recriem e ressignifiqguem em consonancia com seu tempo e seu

espaco. E perguntadas sobre que habitos ou costumes do campo essas maes procuram passar
para os filhos, elas séo claras:

Assim, é que eu gosto de plantar negdcio de tomate, coentro, essas coisinha [...] E

isso. O trabalho com a terra. Porque isso a gente ndo deve... Ah! Isso eu néo
esqueco nao! Eu ndo esqueco de jeito nenhum! (depoimento da Mée 02)

Assim é... Usar as coisas naturais, né, chas, remédios caseiros, vitaminas, assim, da
folha, sem quimica... Porque eu falo muito com eles sobre isso. Por isso que a gente
planta os tomates. Até os tomates, 14, a gente planta nas vasilhas de plastico.
(depoimento da Mée 01)

Ao manter viva a relacdo com a terra cria-se nos limites de cada casa, de cada familia,

um refagio contra a dureza do entorno. Uma realidade que assusta e coloca em cheque as
estratégias de resisténcia e sobrevivéncia (RIBEIRO e SANTOS JUNIOR, 2003) sem a perda
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da dignidade humana, como afirmam as entrevistadas ao confirmarem que o lugar onde

vivem, apesar do contingente de pessoas naturais do campo, ja ndo lembra aquele lugar:

E diferente. Porque, assim, ndo € discriminando ninguém. E assim, 14 no nosso
interior a gente ndo vé a malicia. Logo de manha aquela ruma de homem olhando
as porta... E 14 as pessoas ja amanhece o dia cada um com suas enxada nas costas,
com suas foice nas costa, vai fazer aquela roga... E aqui a gente v& uma ruma de
jovem desocupado e ai... [...] E cada um por si. Ja 14 ndo. A gente, 0 que puder
ajudar, a gente ajuda. (depoimento da Mée 02)

E diferente porgue o que a gente vé aqui a gente ndo vé no interior. Pode vé umas
coisa, mas ndo igual aqui. Aqui a gente vé o que? Muita maldade, drogas...
(depoimento da Mée 03)

E diferente. A Unica coisa que traz a lembranca do interior é s6 as planta mesmo.
(depoimento da Mé&e 01)

Tais afirmacOes servem para reforcar o pensamento de Marques (2004 apud
ALMEIDA, 2010) que considera a situacdo dos pobres das periferias urbanas no Brasil
semelhante a dos camponeses, por compreender uma vivéncia ao desabrigo da lei e protecao
do Estado, que favorece a manutencéo de praticas e valores tradicionais como opg¢éo para o

estabelecimento de um sentido social e uma vida digna.

E sob esta 6tica que o cultivo dos quintais se confirma como expressdo da cultura
camponesa nas periferias urbanas, merecendo ser tratado como atividade produtiva de
importancia para a manutencao das familias, seja do ponto de vista da seguranca alimentar e
nutricional e da geracdo de recursos, seja do pondo de vista cultural, uma vez que a relacéo
com as coisas e fendbmenos naturais orienta a invencdo imaginaria do mundo social, por ser a
relacdo homem x natureza aberta a invencdo, a criacdo humana (MOREIRA, 2008), como

expressam todas as entrevistadas de forma significativa:

A gente planta. E alface, couve... Isso é porque la tem um desequilibrado de presséo
alta, ai eu sempre gosto de ter alface em casa. A couve, porque eu tenho problema
de anemia muito forte. Mastruz, eu bato pra todo mundo pela manha... Eu bato com
leite e adoco com mel e dou assim uns dois dedinhos a cada. Todo mundo, meu
marido e os trés menino. Tem banana também... [...] & em casa é uma coisa por
banana, que eu nunca vi uma coisa daquela... Meu marido inventou de plantar.
Trouxe do interior um pé de banana, aquela de cozinhar. E agora também eu
plantei um pé de graviola. Tem mamé&o também. Mas sO que nao comegou a botar
ainda. [...] Porque o quintal é pequeno. (depoimento da Mée 01)

Olha, 14 em casa de quase tudo tem um pouquinho: tem pimenta, tem horteld da
folha grossa, tem anador que é pra dor... [...] E tudo variado. Tem tomate... Agora
ta nascendo uns coentro. [...] Os tomate ja deu um bocado. Ja tao ficando velhinho
e eu agora ja to tirando pra plantar outros no lugar. Fruta, 14 s6 tem um pé de
mamao. Porque, assim, o terreno ndo é muito bom. (depoimento da Mée 02)

Planta. Minha mae mesmo tem um pé de erva-doce que estd la carregado de
semente. Minha tia mesmo também ela planta aipim, planta feijdo, andu... Tudo no
quintal, pra gente mesmo. [...] A gente tem mais la é horteld, minha tia planta. [...]
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Tem muito coentro da india. O que minha tia mais planta 14 é andu, aipim, chuchu,
batata-doce quando pega, banana. Tinha muita bananeira no quintal, mas agora
porque fez uma rede de esgoto pra passar a pista matou muita bananeira. A gente
nao comprava banana. (depoimento da Mée 03)

Na vizinhanca néo é diferente. Segundo informac@es colhidas junto as entrevistadas, é
significativa nas residéncias dos vizinhos a presenca de cultivos variados nos quintais,
valendo destacar que, em alguns casos, 0s produtos colhidos se destinam tanto ao consumo

das familias quanto ao comércio (Painel fotografico — APENDICE O).

Visando entender o efeito da pratica de cultivo doméstico nos habitos alimentares das
familias questionou-se, entdo, as mées sobre a origem do habito de consumo de vegetais e

como este se processava entre as criangas:

Do interior. Por isso que ela achou assim interessante se envolver com a horta.
Porque eu sempre falava sobre as frutas, sobre as verduras. Nao gostam ndo, sabe.
Meu marido briga na mesa... Mas eu digo: - Agora ndo é hora disso... Porque ele
quer, porque quer pra eles fazer bastante uso. [...] o que eles usam 14 sem ninguém
mandar € s6 banana. (depoimento da Mae 01)

N&o, a gente tem costume de comer assim. Porque eu ja trouxe de la. Verdura, fruta,
de tudo um pouco. J. gosta mais da salada crua. O negécio de J. é folha e tomate,
tomate principalmente. Tomate, [...] eu acho que é a coisa preferida dela.
(depoimento da Mée 02)

Do interior. La ja comia verdura porque no interior tem coisa pra plantar horta,
pra colher, pra vender e pra comer mesmo. A gente trouxe de 14 mesmo. [...] Eu
acho que a gente come mais quando agente planta. (depoimento da Mée 03)

Percebe-se, portanto, que embora 0 consumo de vegetais seja um habito trazido do
campo, os mais velhos encontram dificuldade em transmiti-lo as geracdes mais novas, 0 que
pode ser atribuido ao efeito da cultura alimentar urbana, que tem na midia sua principal
aliada. Trata-se de um problema social grave, na medida em que sdo destruidos valores
culturais importantes a manutencéo da seguranca alimentar e nutricional das popula¢des em
geral e em especial periféricas, onde o menor poder aquisitivo impede a aquisicdo de
alimentos que proporcione as criangas um balanco nutricional equilibrado, o que poderia estar

sendo minimizado pelo consumo dos vegetais produzido nos quintais.

Tal situagdo se estende também ao tratamento dos problemas de saude. Conforme
depoimentos das maes as ervam medicinais cultivadas nos quintais sdo importante recurso
para o tratamento de enfermidades nestas familias, muito embora em algumas situagdes 0s
filhos resistam em utiliza-los, seduzidos pelo apelo da midia farmacéutica e pelos sabores e
odores dos medicamentos voltados para o publico infantil.
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Sim. Eu prefiro os remédios caseiros, porque, olhe o mastruz mesmo ele serve
muito, assim, contra inflamac@o, machucadura, essas coisas. A gente toma uma
pancada, toma Cataflan. Lendo a bula do Cataflan a gente fica horrorizada do mal
que vem do Cataflan. Entdo eu prefiro assim, cha. E quando ndo tem em casa, eu
compro as folhas, porque tem um cha que ja vem indicando o problema. Ai eu
prefiro assim. Ja li muitos livros que falam sobre cha, saladas, tudo. Elas 1€
também, elas gosta de I&. E ai diz os beneficios que traz. (depoimento da Méae 01)

Eu gosto mais caseiros [...] quando ela ta tossindo, gripada, que eu gosto de fazer
logo aqueles remédio caseiro, mas ela pra tomar... Mas gracas a Deus aos
pouquinhos... Ela toma. [...]. Eu gosto de fazer meus remédio. Sempre quando eu
estava com meus filhos pequenos eu gostava de fazer meus remédios pra meus
filhos. (depoimento da Mé&e 02)

Tem os remedios de folha que a gente faz também pra tomar. Faz Maria-preta,
capim santo... Pra fazer xarope pra tosse... (depoimento da Mae 03)

E possivel, entdo, supor que o maior impacto das informacdes veiculadas pelos meios

de comunicacdo e até mesmo pela educacéo escolar deve-se a limitagdo, nos espagos urbanos,

da oralidade e da transmissédo transgeracional dos saberes, em funcdo do estilo de vida que

dificulta o contato e o aprendizado entre geracdes, que convivem na mesma casa ou bairro
(SIMMEL, 1976 apud ALMEIDA, 2010).

E diante do dualismo entre as culturas camponesa e urbana surge a duvida: serd que

estas maes em algum momento pensaram ou pensam em voltar a viver no campo?

Ah! Eu ndo... Eu ndo, por causa dos estudos deles. Eu, la no interior mesmo, eu s6
estudei até a quarta série. E a escola era, assim, na casa da professora. A gente
andava aquele montéo, eu mais minha irma mais velha, com aquele bujaozinho de
agua, pra ir tomando agua pelo caminho, aqueles livros no saco plastico... Aquilo
era horrivel! (depoimento da Mae 01)

Olha, eu acho que agora, agora, assim, de viver no interior eu sinto saudade.
Agora, assim, de plantar, colher, essas coisas assim, como eu j& trabalhei muito,
hoje ndo. Acho que é porque agora eu ja estou mais cansada, né. Quando a gente é
mais jovem, a coisa € diferente. Mas agora eu me sinto mais cansada. Eu acho que
agora eu nao estou mais preparada pra essas coisas ndo, porque O Servigo é
realmente um pouco, puxado, né? Porque a gente trabalhava de tudo. (depoimento
da Mée 02)

N&o, porque ta dificil trabalho la. (depoimento da Mae 03)

Como pode ser percebido, as dificuldades vividas e que trouxeram estas pessoas para

Salvador continuam atuando como justificativa para a permanéncia aqui e busca de um

destino diferente para os filhos, que estaria na educagdo e no trabalho. Diante deste fato

tentou-se identificar o que estas maes consideram importante para a educacdo de seus filhos

para a vida:

Eu acho que ¢ o estudo. Eu acho que de tudo os filho tem que aprender um pouco.
Pra poder ser preparado pra vida. (depoimento da Mae 02)
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Eu creio que ele deve aprender a ler e escrever, ter algumas coisas a mais como tem
o futebol, tem varias coisas. Tem até a horta. Ele fazer parte da horta para ele
aprender como é que plantar e colher. Eu acho muito bom isso. (depoimento da
Mée 03)

Eu acho projetos... A., que estuda aqui, por causa dos projetos ela ja é bem
diferente. Ela tem bem mais aprendizado do que os outros que estudam na outra
escola. Entdo, quer dizer, projetos ajudam muito. Amplia. Esse negécio mesmo de
sustentabilidade, A. td uma fera. [...] o comportamento meu e de meu marido, pra
eles. Se eles se espelharem na gente: a competéncia, a iniciativa, a determinacao, ai
eles vdo ser outra pessoa. Vai fazer a diferenca futuramente. [...] A igreja mesmo,
eu mesmo falo muito com eles. No caso, eles frequentando, tendo uma
responsabilidade na igreja, eu digo sempre, vocés vai fazer a diferenca onde vocés
estiverem. (depoimento da Méae 01)

Percebe-se que embora a familia e a religido sejam lembradas como aspectos
importantes na formacdo dos estudantes para a vida, a educacéo escolar ainda é vista como a
via oficial e mais importante, uma vez que, segundo as concep¢des da modernidade, é ela a
instituicdo responsével pela distribuicdo das fichas simbodlicas que possibilitam o transito
entre as classes sociais (GIDDENS, 1991). Diante deste fato perguntou-se entdo as maes
como deveria ser, para elas, um bom colégio?

Eu definiria um bom colégio pela direcdo. Faz a diferenca. Com certeza.
(depoimento da Mé&e 01)

Um bom colégio. Acho que tem que ter respeito, ndo é isso?... Um bom
ensinamento. Ser todo mundo ali, como se fosse uma familia. Eu acho que é assim.
(depoimento da Mée 02)

N&o ter nada de drogas. O ensinamento puxado. Aqui tem. Tem muito ensinamento,
basta o aluno querer aprender [...]. (depoimento da Mée 03)

3

Percebe-se nestas falas que o conceito de “um bom colégio” ainda se assenta na
hierarquia e controle dos estudantes e na acumulacéo de conteudos, sendo responsabilidade do
estudante querer aprender. Neste contexto o colégio seria a segunda familia, que educa e
pune, exigindo o respeito dos estudantes por representar a “fonte inquestiondvel do
conhecimento”. Sob esta Otica as mdes demonstram estarem satisfeitas com o Colégio
Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza, considerando-o um bom colégio:

[...] eu acho que esse colégio aqui é um dos melhores daqui da redondeza em todos

o0s sentidos. A direcdo ta 6tima, porque a boa administracédo aqui faz o crescimento
da escola... (depoimento da Méae 01)

Eu acho que ta atendendo bem. A gente chega aqui e esta os guarda no portao. A
gente chega aqui e conversa com as meninas e somos bem servidos. Entéo eu néo
tenho o que falar. (depoimento da Mé&e 02)

Eu ndo tenho o que dizer deste colégio. Porque tem um ensinamento bom. As
pessoas também ndo maltrata. A gente chega aqui eles trata a gente bem. Ent&o é
muito bom ele. (depoimento da Mée 03)
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Constata-se que as expectativas que se estabelecem por parte das familias de
estudantes, em relagdo a “um bom colégio”, estdo diretamente ligadas ao poder que se
processa a partir dele no contexto das relacbes com a comunidade. Trata-se segundo Veiga-
Neto (2005), de acordo com o pensamento de Foucault, de uma acdo sobre acOes, agindo de
modo que aquele que se submete a sua agdo o receba e aceite tomando-o como natural e
necessario. E nesse processo 0 saber atua como condutor do poder, transmitindo-o e
naturalizando-o com o consentimento de todos os envolvidos. Deste modo no interior das

relaces de poder todos participam de forma ativa.

E preocupadas em garantir que os filhos estejam “aproveitando a oportunidade” de
estarem estudando, as entrevistadas se declaram atentas no acompanhamento dos seus
estudos:

Eu acompanho de acordo com o que eles faz em casa. Olho as tarefas, o que eles
andam exigindo de mim, trabalhos que eles chegam |4 comentado que vai fazer,
apresentacdes... Ai eu vou assim, vendo o andamento, desse jeito. [...] quando vejo

que ndo me procura entdo eu sei que ndo estd bem, ndo ta indo bem. (depoimento
da Mée 01)

Quando tem alguma coisa que ela ndo sabe e que eu sei eu ajudo... Mas, gracas a
Deus, J. € uma pessoa que ndo precisa disso. Quando tem trabalho assim do
colégio, ai eu vou com ela. Agente vai pesquisar e ai tira da internet. E assim eu vou
ajudando. (depoimento da Mae 02)

Olho muito os dever. Tem algumas coisas que eu ndo entendo, ai eu digo: “peca a
sua prima pra lhe ensinar”. [...] quando d& assim pra me ensinar eu ensino, quando
ndo da, [...] eu digo a ele: “M. se vocé ndo sabe peca a alguém pra lhe ensinar ou
entdo vd na biblioteca pesquisar que vocé consegue”. (depoimento da Mée 03)

Contudo, pouco é exigido por elas do colégio uma vez que cabe aos estudantes
“quererem aprender”. Neste sentido, a participacdo dos pais no colégio é claramente passiva
(CAPORAL, 1999), como espectadores que assistem as reunides de pais e mestres, assistem

as festas e apresentagdes dos filhos ou assinam documentos quando requisitados.

[...] eu participo assim: quando tem uma reunido, quando tem uma festinha, quando
eu venho aqui as vezes... - Tem ndo sei 0 que pra assinar!... Ai, sempre eu t6 aqui.
Mas se disser que eu td diariamente aqui... Nao. (depoimento da Mée 02)

Esta participacdo pode também, em alguns casos, dar-se a partir do Programa Escola
Aberta, onde familiares dos estudantes participam das oficinas como monitores e como
alunos, o0 que representa um passo importante em termos de aproximacgédo entre a escola e a
comunidade, mas que ainda esta aquém de uma participa¢do democréatica, onde a comunidade
de fato expresse seus desejos em relacdo a educacdo que lhe é oferecida ou discuta os

problemas reais da escola, contribuindo para a solucéo.
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Fui pra duas exposi¢des aqui do colégio, eles me convidaram. [...] Eu me inscrevi e
fiquei indo 14 pras exposicOes com essas bolsas. Ai depois ela disse: Olhe mée, vocé
pode participar do Escola Aberta. E final de semana. Vocé vem. A gente vai lhe
inscrever e ai vocé vem, forma uma equipe e vocé da aula a elas. E vocé ainda
ganha uma ajudazinha de custo. Ai eu me inscrevi e fiquei aqui um tempo, dando o
curso com um monte de mée. (depoimento da Mée 01)

Percebe-se que o0s espacos de participacdo destinados a comunidade sdo, de fato,
espacos concedidos e restritos, com limites claros que ndo permitem um aprofundamento
desta participacdo, mas, ao contrario, acabam reforcando o poder da escola e
consequentemente seu status social (JOHNSON, 1997), independente dos significados desta
no contexto social local.

Significa... Pra mim foi uma oportunidade, né, de A. ta aqui, dela ter aprendido
muito. Essa descoberta toda que ela tem feito aqui. E pra mim também foi uma

descoberta, porque eu também aprendi, tomei aula de corte-e-costura aqui.
(depoimento da Mé&e 01)

Significa a educagao dos nossos filho. Acho como se fosse a propria casa deles... E
isso. E que aqui, gracas a Deus ela esta aprendendo. Eu n&o tenho o que falar
daqui ndo. (depoimento da Mae 02)

E adotando um olhar mais especifico buscou-se compreender como as maes veem a
participacdo dos filhos na oficina de horticultura:
Eu acho que sé tenho a ganhar com isso. Porque ela t& aprendendo, ta despertando

[...]. Ela ta tendo uma nog¢do da coisa. Tanto assim da plantacdo, da economia que
faz e, assim, a salde... Tudo de bom. (depoimento da Mae 01)

E bom, porque s6 assim ela aprende. De tudo a gente tem que aprender. E eu gosto
muito de planta e tenho um bocado de coisa l&. E, as vezes, eu estou cavando
pegando uma terra pra botar nas plantas, ai ela vem me ajudar e diz: - Méae, é
assim, vamos fazer assim... (depoimento da Mée 02)

Acho bom ele participar da horta. [...] porque trabalhar na horta é um viver de

aprender muito mais. Ele tando aprendendo a plantar e a colher é muito bom.
(depoimento da Mée 03)

Constata-se, por meio da fala das maes, que existe, por parte das familias, a percepc¢ao
de que a participacdo dos estudantes na oficina de horticultura possibilita a estes uma vivéncia
pratica do aprendizado (“um viver de aprender”) com uma visdo multidimensional, que pode
ser partilhada, beneficiando a toda familia. Trata-se, portanto, de um processo educativo
transformador na medida em que promove a mudanca do educando e faz dele um potencial
agente de transformacdo no meio onde atua. Esta transformacdo é percebida pelas mées
conforme afirmam, ao serem questionadas sobre a ocorréncia de alguma mudanca nos filhos,

a partir da participacdo na oficina de horticultura.

Teve. Porque antes dela participar ela ndo tinha assim nada de atracdo por
planta... Planta, tudo bem que toda vida eu gostei de flor, mas coisas de salada ela
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si... Ela aprendeu e aprendeu a conviver com essas coisas e se interessar mais. Ela
fica interessada ali quando ela planta e vé aquela coisa ali nascer. E ta ali
molhando e querendo tirar de um lugar pra o outro, entdo tudo isso ela aprendeu
aqui na horta. Mas tem as outras coisas: Tem violdo... E tem aquelas outras coisas
que ela comegou mas acabou que parou. Mas a horta ela continuou. (depoimento da
Mée 01)

Ele mudou. Ele mudou na rebeldia. Ele melhorou mais. Que ele era muito... Ai ele
td melhorando mais, porque ele estd misturando com outros alunos
conversando...porque na rua ele aprende muita coisa.(depoimento da Mée 03)

Fica claro, portanto, que como estratégia pedagdgica a horta educativa vem atingindo
0s seus objetivos, a medida que tem possibilitado um aprendizado amplo, que acaba por se
estender ao ambito familiar, contribuindo para o resgate e fortalecimento da cultura
camponesa ressignificada pelo olhar da educacdo ambiental critica que, adotando como tema
gerador a agricultura urbana, consegue atualizar a visdo que 0s estudantes tém sobre a
agricultura, que deixa de ser percebida como algo exclusivamente do interior, arcaico e sem
futuro, para ser incorporada como elemento indispensavel a sustentabilidade das cidades. Em
outra vertente, tém-se também os efeitos sobre 0 comportamento dos estudantes que passam a
conviver melhor em grupo, desenvolvendo a capacidade do didlogo para a solucdo de
conflitos, a partilha e a solidariedade. Neste sentido, é possivel concordar com Gohn (2008)
sobre a importéncia de se desenvolver uma nova cultura escolar, que instrumentalize os
educandos para a interpretacdo do mundo a partir da agregacdo, a educacdo formal, de
conteddos da educacdo ndo formal que favorecam a motivacdo e valorizacdo sociocultural.
Em complemento, destaca-se como indispensavel a adocdo da educacdo ambiental critica
como pressuposto basico desse processo educativo, estabelecido a partir da apreensdo do
sentido das coisas cotidianas (GADOTTI, 2007).

Deste modo, a horta educativa contribuiu para que o colégio passasse a ter um novo

significado para as familias dos estudantes:

Mudou até o colégio também, porque antigamente este colégio aqui era mau falado.
(depoimento da Mée 03)

Porque eu ndo tinha esta visdo daqui da escola. A visdo era o que o povo falava, né.
Desvalorizava muito a escola. Diziam que a direc8o era ruim. Que os alunos eram
muito bagunceiros, que eram coisas horrendas. Ai eu tinha aquela visdo. Ai quando
ela caiu pra vim estudar aqui eu me desesperei, fiquei apavorada. Ai eu comecei a
vim pras reunides e comecei a ver o diretor falando sobre a escola. Ai pronto, foi so
alguns meses, porque quando chegou o fim do ano eu ja estava ja satisfeita. E ai
depois que veio o projeto ai entdo melhorou. (depoimento da Méae 01)

Assim as familias passam a estabelecer novos vinculos com o colégio, baseados em

confianca e respeito, por se sentirem contemplados e acolhidos por uma proposta pedagogica

que reconhece sua cultura e por meio dela provoca mudancas positivas em seus filhos. Trata-
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se de um processo educativo que se estende a toda a familia. O ambiente escolar deixa, entéo,
de ser percebido como um ambiente hostil, onde se reproduzem as mazelas sociais do
entorno, para se tornar uma extensdo dos quintais familiares, onde os estudantes trabalhando

aprendem em seguranca, educando-se para a vida.

6.4 REFLETINDO SOBRE OS RESULTADOS

A partir dos resultados apresentados, confirmou-se mais uma vez nesta etapa do
estudo a existéncia de um forte vinculo entre as familias de alunos da oficina de horticultura e
a cultura camponesa. Mesmo sendo concebida como uma identidade resultante de uma sécio-
historia especifica é possivel observar que seus saberes se apoiam no conceito de natureza
entendida como criagdo de Deus, onde o sentido de verdade funda-se nas leis divinas, que
orientam a vida e a producdo. Trata-se e uma identidade social marcada pela complexidade,

multiplicidade e abertura as relagdes sociais que a conformam (MOREIRA e LIMA, 2008).

Em contraponto, a EBDA, a quem coube a reestruturacdo e conducdo da oficina de
horticultura, por seu carater técnico, tem sua visdo de agricultura assentada nas leis da
natureza e na crenga no conhecimento cientifico como via para a verdade dessas leis
(MOREIRA e LIMA, 2008).

Tal contraste, no entanto, ndo inviabilizou a construcdo de um processo educativo
importante para ambos os lados, uma vez que se baseou no resgate da trajetoria historico-
social do lugar “Suburbio Ferroviario”, fazendo vir a tona para todos os envolvidos aspectos

relevantes na composicdo daquele ambiente.

Tomando como conteudo educativo a propria condicdo de existéncia dos educandos,
conforme preconizado pela pedagogia critica (FREIRE, 1987) da educacdo ambiental, foi
possivel estabelecer um processo educativo dialégico que, problematizando as relacdes
sociais de exploracdo e dominacgdo, permitiu aos envolvidos o desenvolvimento de um senso
critico sobre sua realidade de vida, dando a estes elementos para pensarem e agirem no

sentido de transformarem esta realidade.

Desta forma o técnico da EBDA emerge da condicéo de transmissor de conhecimentos

e valores e, mergulhando na reconstrucdo da historia do lugar, garantiu aos educandos a
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apropriagdo dos elementos culturais deste processo, por meio de uma atuacdo direta e
intencional, que criou condic@es educativas de reflexdo critica destes contetidos (LOUREIRO,
2009).

Sob esta dtica, segundo Loureiro (2009), a educacdo ambiental critica articula dois
componentes basicos: a educagdo como processo de formacdo humana onilateral e a
concepgdo de ambiente como “sintese de muitas determinagdes” (aspectos sociais, historicos
e politicos), uma vez que, de acordo com Leff, (2001, p.224) [...]

[...] o ambiente ndo é, pois 0 meio que circunda as espécies e as populacdes
biolégicas, € uma categoria sociolégica (e ndo biol6gica), relativa a uma

racionalidade social, configurada por comportamentos, valores e saberes, como
também novos potenciais produtivos.

Neste contexto, a partir da pedagogia critica da educacdo ambiental adotada na oficina
de horticultura foi possivel estabelecer um processo de formacéo de sujeitos ambientalmente
responsaveis e compromissados com a construcdo de uma sociedade local sustentavel, como

pode ser percebido pelo texto a seguir:

E minha menina estava estudando... A que est4 na 82 série... Ela disse que o que tem
mais agrotoxico é o tomate e 0 morango. E eu gosto tanto. Ai eu digo: - Olha ai, ta
vendo como é melhor o tomate saldavel. A couve mesmo a gente planta la e sabe
que ta pura, s6 da terra mesmo e dos organicos que eu preparo. Tem uma vasilha la
grande que eu joguei terra e ai vou jogando os bagaco dos suco, principalmente
bagaco dos suco, alface, as folha velha de alface... Tudo eu jogo ali pra formar um
adubo. Ai eu planto tomate, couve, a salsa, tudo com esse adubo organico.

E vocé aprendeu a fazer esse adubo orgénico com quem?
Foi na escola mesmo. As meninas fazendo trabalho na escola...

Aqui no Luiz Rogério?

Sim. E ai comegou a falar que tem que fazer, minha mae, é organico. A., mesmo,
fala muito sobre a 4gua. A dgua mesmo, agora, ela disse que tem que molhar as
plantas com a sobra da agua... [...] Agora, esse periodo mesmo, ta la o quintal
cheio de vasilha de peti que eu mandei procurar e a gente encheu com agua da
chuva. la enchendo os baldes e enchendo. T4 la um monte assim, pra quando o sol
aquecer a gente usar com as plantas. (trecho da entrevista com a Mée 01)

Fica claro, portanto, que adotando uma visdo de mundo pautada no materialismo
historico dialético (Marx, 2004), tomando-se por referéncia a construcdo de uma
caracterizacdo socioeconémica, cultural e ambiental da escola e seu entorno, resgatando sua
trajetdria historica e seus consequentes problemas socioambientais locais torna-se possivel a
identificagdo de “temas geradores”, entendidos por Brandao (1985 apud LOUREIRO, 20009,
p. 91) como:

[...] temas concretos da vida que espontaneamente aparecem quando se fala sobre

ela, sobre seus caminhos, remetem a questfes que sempre sdo as das relacbes do
homem: como seu meio ambiente, a natureza, através do trabalho; com a ordem



162

social da producdo de bens sobre a natureza; com as pessoas e grupos de pessoas
dentro e fora dos limites das comunidades, da vizinhanca, do municipio, da regiéo;
com os valores, simbolos, ideias.

No ambito deste estudo, o tema gerador adotado na oficina de horticultura foi a
agricultura urbana, materializada na escola pela horta educativa e no ambiente do Suburbio
Ferroviario, pelo cultivo dos quintais, pratica comprovadamente assentada na cultura
camponesa e que representa uma referéncia cultural importante na construcdo do modo de

vida das familias, como foi demonstrado.

Vale lembrar que uma das caracteristicas da agricultura camponesa € 0 permanente
esforco desprendido pelos agricultores para producédo e reproducdo de uma base de recursos
autocontrolada e autogerenciada por meio do intercambio constante com a natureza viva. O
trabalho das familias camponesas ndo visa apenas a producdo de bens e servigos decorrentes
da atividade agricola, mas também a reproducdo dos recursos produtivos como a fertilidade
do solo, as sementes, 0s animais e 0S processos naturais que garantem a preservacao das
fontes de agua (VAN DER PLOEG, 2008 apud SCHIMITT, 2009). O controle e
fortalecimento dessa base de recursos significa, para os camponeses, um processo de luta por
autonomia, que transcende o espaco da unidade produtiva, abrangendo relagcdes que se
ampliam além dos limites da sua comunidade (SCHIMITT, 2009).

Transpondo esta logica para o cultivo dos quintais, efetuados nas periferias urbanas,
pode-se entdo concordar com Moreira (2008) quando este afirma que as terras urbanas,
ocupadas por familias pobres para producdo de alimentos a partir de técnicas agroecoldgicas,
constituem-se em territorio ndo capitalista, onde os atores demonstram nesse processo uma
I6gica de acdo coerente com valores culturais e identitarios, estabelecendo-se assim uma
racionalidade ambiental. Trata-se, portanto, do modo como as pessoas deste lugar mobilizam

recursos (materiais e sociais) e capacidades na composicao de seus modos de vida.

Neste sentido, ao utilizar-se o termo “composi¢cdo” de seus modos de vida em
substitui¢do a “produ¢ao”, objetivou-se enfatizar a dualidade cultural que envolve a vida da
populacdo das periferias urbanas, onde as culturas do campo e da cidade se combinam na
conformacio das identidades locais. E neste aspecto que a educacdo ambiental critica
encontra espaco de atuacdo importante, na medida em que a partir do resgate e valorizagdo
das relacdes histéricas do homem do campo com a natureza e da problematizacdo da propria
condicdo de existéncia atual dos educandos ela consegue suscitar neles uma racionalidade

ambiental. Tal resultado pode ser atribuido ao fato de que os recursos empregados por
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individuos e grupos como forma de garantir sua reproducdo social ndo se constituem apenas
em meios materiais, compreendendo também um conjunto de significados a partir do qual sdo

construidas suas identidades e conferido sentido as suas praticas (SCHIMITT, 2009).

Neste contexto, tomando por referéncia os resultados apresentados é possivel perceber
que o processo educativo desenvolvido na oficina de horticultura atingiu seus objetivos nédo
apenas em relacdo aos educandos, tendo seus efeitos se estendido ao ambito das familias,
lancando as bases para o desenvolvimento de uma racionalidade ambiental, a partir da
valorizacdo cultural e identitaria deste grupo social. Tal resultado pode também ser
considerado importante pelo fato de ressignificar a escola para as familias, possibilitando a
construcdo de vinculos que no futuro poderdo vir a se reverter em uma participacao efetiva e

democrética destas na vida do colégio.
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CAPITULO VII

7 CONCLUSOES

Conforme demonstrado ao longo deste estudo, os resultados aqui apresentados
favoreceram um aprofundamento do olhar sobre as relagbes que se estabelecem no processo
educativo desenvolvido por uma escola publica periférica, permitindo a apreensdo da
complexidade que rege este processo e a compreensdo de como ele possibilita o
desenvolvimento de vinculos positivos ou ndo entre a comunidade e o estabelecimento de

ensino.

Fica claro que a Pedagogia, sozinha, ndo consegue mais dar conta de tal
complexidade, principalmente quando se concebe a educacdo como um campo que, sendo
permeado por uma multiplicidade de campos de conhecimento e de processos de existéncia
(cultural, social, politico...) exige, para sua melhor compreensdo, a ado¢do de uma visdo

transdisciplinar.

No caso especifico das escolas situadas nas periferias urbanas, a dualidade
estabelecida na conformacdo identitaria das comunidades escolares é fator que merece
atencdo especial, tendo em vista ser um aspecto decisivo para a criacdo de sentido e
significados positivos para 0 processo de aprendizagem e para a escola enquanto instituicdo

provedora deste processo.

Neste sentido, a contemporaneidade exige uma revisdo dos processos educativos em
vigor nessas instituicGes, tendo em vista ndo apenas 0s conteudos abordados, mas,
especialmente, os métodos adotados, visando a construcdo da criticidade e protagonismo dos
educandos. Tal revisdo necessita também da incluséo de outros olhares - como o da Extensao
Rural, por exemplo - que ajudem na ampliagdo da capacidade de compreensdao dos sujeitos

que transitam por seus espacos.

Por outro lado, neste contexto, ndo se concebe mais a Educagdo Ambiental como
apéndice do processo educativo, uma vez que foi demonstrado neste estudo que a relacao
homem X natureza constitui-se em pressuposto fundamental para o estabelecimento das visdes

de mundo dos diferentes atores envolvidos no processo educativo.
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Sob esta dtica, resgatando a questdo que deu origem a este estudo, é possivel dizer que
a prética da agricultura no ambiente escolar publico das periferias urbanas, entendido como
processo de educacdo ambiental, pode, de fato, contribuir para a ressignificacdo da escola
para a comunidade, na medida em que ela resgata e ressignifica valores culturais importantes
para a construcdo dos modos de vida destes grupos sociais, possibilitando a formacéo das
bases para uma mudanca de racionalidade (da racionalidade econdmica para a racionalidade
ambiental). Tal mudanca, por sua vez, reverte-se em elemento importante para ampliacdo da
visdo de mundo dos diferentes atores, que passam a perceber na valorizacdo e preservagdo

cultural e ambiental as bases para o desenvolvimento local sustentavel.

Vale, contudo, ressaltar que tal transformacdo, como todas que implicam uma
mudanca de racionalidade, ndo ocorrerd se baseada em agBes pontuais e momentaneas. Ela
requer uma ampliacdo e sistematizagcdo, devendo, entretanto, respeitar as particularidades

locais, adaptando-se aos seus respectivos contextos historico-culturais.
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APENDICE A — Cédula de entrevista 01 (Perfil geral dos estudantes)

N° da Cédula: Data: Entrevistador:

O ESTUDANTE

1. Série: 2. Sexo: 3. Idade (anos): 10a12( )13al1l5( )
Masc.( )Fem.( ) 16a18( ) 19a21( ) >21( )

4. Cor: 5. Religido:

Branca( ) Negra( ) Parda( ) Naotém ( ) Catdlica( ) Evangélica( ) Outras:
7. Cidade/ Estado de Origem: 8. Bairro onde reside: 9. Morou no interior? | 10. Quanto tempo?
Sim( ) Ndo( )
11. Passa temporadas no interior? 12. Esta trabalhando? 13. J4 trabalhou? 14. Trabalha em casa?
Sempre ( ) Asvezes( ) Nunca( ) Sim( )Nao( ) Sim( ) Nao( ) Sim( ) Nao( )

15. O dinheiro que ganha é usado:
Todo p/ o sustento da familia ( ) Parte p/ o sustento da familia( ) Todo p/ gastos pessoais ()
Todo p/ diverséo ()

16. Em que vocé ja trabalhou ou trabalha?

17.Vocé moracom: Pai( ) Mae( ) Irmdos( ) Padrasto( ) Madrasta( ) Avo( ) Avo( )

Outros:
O PAI
18. Cidade/ Estado de origem: 19. |dade: | 20. Estudou até que | 21. Trabalha em que?
série?
22. Situacao profissional atual:
Aposentado () Desempregado( ) Empregado ( ) Autdbnomo( )
23. Avb paterno nasceu: 24. Vive atualmente: 25. Trabalhou ou trabalha na | 26. Trabalha em que?
Interior () Capital () Interior () Capital () roga? Sim( ) Nao( )
27. Avé paterna nasceu: 28. Vive atualmente: 29. Trabalhou ou trabalha na | 30. Trabalha em que?
Interior () Capital () Interior () Capital () roga? Sim( ) Nao( )
A MAE
31. Cidade/ Estado de origem: 32.Ildade: | 33. Estudou até que | 34. Trabalha em que?
série?
35. Situacao profissional atual:
Aposentada () Desempregada ( ) Empregada( ) Autébnoma( ) Pensionista( )
36. Avd materno nasceu: 37. Vive atualmente: 38. Trabalhou ou trabalha na | 39. Trabalha em que?
Interior () Capital () Interior () Capital () roca? Sim( ) Nao( )
40. Av6 materna nasceu: 41. Vive atualmente: 42. Trabalhou ou trabalha na | 43. Trabalha em que?
Interior () Capital () Interior () Capital () roga? Sim( ) Nao( )

ESTRATEGIAS FAMILIARES

44. A familia tem criancas cadastradas no Programa Bolsa | 45. A familia costuma usar ervas medicinais para tratar
Familia? Sim( ) Ndo( ) Quantas? problemas de saude? Sim( ) Nédo( )

46. Em sua casa vocés costumam plantar? Sim( ) Nao( )
Plantas medicinais () Temperos ( ) Verduras ( ) Frutas( ) Plantas ornamentais ( ) Outras culturas ()

47. O que vocés colhem é usado para:
Consumo da familia( ) Venda( ) Consumo da familia e venda ( )

O ESTUDANTE E O COLEGIO

48. Ha quantos anos estuda neste | 49. Vocé participa do Projeto Plantando 50. Vocé ja participou deste projeto?
colégio? aPaz?Sim( ) Nao( ) Sim( ) Nao( )

51. Porque néo participa? Nao gosta de trabalhar com aterra( ) O trabalho é cansativo () N&o se interessa pelo meio
ambiente () Outras razdes:

52. Todos os professores usam a horta nas suas aulas? 53. Os professores desenvolvem atividades na horta:
Todos ( ) Alguns( ) Nenhum ( ) Sempre( ) Devezemquando( ) Nunca( )

54. A horta no colégio contribuiu para: Melhorar a merenda () Melhorar o ensino () Melhorar aimagem da escola ()
Trazer novos projetos () Melhorar o ambiente da escola ( ) N&o trouxe nenhuma contribui¢cdo ()
Outras contribui¢des:

55. As 3 coisas que mais incentivam vocé a continuar neste colégio séo: Os colegas () Os Professores () O Ensino ()
Ahorta( ) Os cursos do Mais Educacdo ( ) ADire¢cdo( ) Os Funcionarios( ) Epertodecasa( )
Boa conservagao e higiene do Colégio () A merenda () Outras:

56. As 3 coisas que fazem vocé querer, as vezes, mudar de colégio sdo: Os colegas () Os Professores ()
O Ensino( ) OsProjetos( ) ADirecdo( ) Os Funcionarios( ) Elongedecasa( )
Ma conservacéo e higiene do colégio () Amerenda( ) Outras:

57. O que significa este colégio para vocé?
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APENDICE B - Cédula de entrevista 02

Perfil dos estudantes da oficina de horticultura

1.N°, da Cédula: 2.Data: 3.Entrevistador:
4.Estudante:
5.Série: [ ] 6.Sexo: [ ] 1.Masculino 2.Feminino 7. ldade: [ ]

8.Cor:[ ]1.Branca 2.Negra 3.Parda 4.Outra 9.Cidade/Estado de Origem:
10.Tem religido:[ ] 1.N&o 2.Sim 11.Qual (ou quais)?

12.Bairro onde reside: 13.Javiveu no interior? [  ]1.Nao 2.Sim

14.Em que interior viveu? 15.Quanto tempo (anos)? [ ]

16.0 que lhe faz falta da vida no interior?

17.Que costumes e/ou habitos do interior vocé continua tendo aqui em Salvador, mesmo que
seja s6 em casa com sua familia?

18.Esta trabalhando? [ ] 1.N&o 2.Sim Em que?

19.J4 trabalhou? [ ] 1.N&o 2.Sim Em que?
20.0 dinheiro que recebe é usado para:[ ] 1. Sustento da familia 2. Sustento proprio 3. Diverséo
4. Outros:

21.Trabalhaem casa? [ ] 1.N&do 2.Sim Quais sé&o suas tarefas?

22.Tem filhos? [ ] 1.Nao 2.Sim Quantos? [ ] Quem cuida?

23.Vocé moracom: Pai[ ] Mae[ ] Irmdos[ ] AvO[ ] Avo[ ] Filhos[ ]

Outros:

Pai ou Responsavel:

24.ldade [ ] 25.Cidade/Estado de origem:

26.Estudou até que série? [ ] 27.Trabalha em qué?

28.Situacdo profissional atual: [ ] 1.Aposentado 2.Desempregado 3.Empregado 4.Autdnomo

29.Por que veio para Salvador?

30.Seus avos nasceram no interior? [ ] 1.N&o 2.Sim Qual?

31.Eles vivem atualmente: [ ] 1.no interior 2.em Salvador

32.Por que vieram para Salvador?

33. Eles trabalham em que? Avd Avo

Mée ou Responsavel:

33.Idade | ] 34.Cidade/Estado de origem:
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35.Estudou até que série? | ] 36.Trabalha em que?

37.Situacao profissional atual: [ ] 1.Aposentada 2.Desempregada 3.Empregada 4.Autbnoma

38.Porque veio para Salvador?

39.Seus avls nasceram no interior? [ ] 1.N&o 2.Sim Qual?

40.Eles vivem atualmente: [ ] 1.nointerior 2.em Salvador

41.Porque vieram para Salvador?

42.Eles trabalham em que? Avd Avo

43.A familia tem criangas no Programa Bolsa Familia? [ ] 1.N&o 2.Sim Quantas? [ ]
44Em|[ ]suacasaelou[ ]deseus avOs sdo cultivados: jardim [ ] hortalicas [ ]
fruteiras [ ] plantas medicinais [ ] Outras culturas|[ ] ou nada é cultivado|[ ]

45.0bjetivo: [ ] 1.Consumo 2.Lazer 3.Venda 4. Outros

46.Sua familia costuma usar plantas medicinais para tratar problemas de satde?[ ]1.N&o 2.Sim

47.Como consegue as plantas? [ ] 1.Planta 2.Compra 3.Coleta 4.Recebe de

48. Ha quantos anos vocé estuda neste colégio? [ ]

49. Cite 3 coisas positivas deste colégio que fazem vocé querer continuar a estudar aqui:
1.
2.
3.

50. Cite 3 coisas negativas deste colégio que fazem vocé pensar em deixar de estudar aqui:
1.
2.
3.

51. Qual aimportancia da horta escolar para este colégio?

52. Porque vocé resolveu participar do curso de horticultura?

53. De que forma vocé acha que este curso pode ser til para sua vida?

54. O que significa esta escola para vocé?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista semiestruturada efetuada com maes de alunos da
oficina de horticultura — dezembro / 2011

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(M@es de alunos da oficina de horticultura)

Nome:

ldade: Bairro onde mora: Escolaridade:

© ©® N o ok~ wDdhPE

10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21,

22,
23.

24,

Vocé trabalha? Em que?

Em que cidade vocé nasceu?

Ha quanto tempo mora em Salvador?

Conte como era sua vida no interior?

Conte como veio morar em Salvador?

Como foi sua adaptacdo na capital? Foi facil comecar uma vida aqui? Fale um pouco sobre isso.

Vocé ainda se sente ligada a sua vida no interior?

Quando vocé lembra a sua vida no interior, de que vocé sente falta?

Que costumes ou habitos do interior vocé ainda preserva na sua vida e faz questdo de passar para sua
familia?

Em algum momento vocé pensou ou ainda pensa em voltar a viver no interior? Por qué?

Conte como ¢ a vida de sua familia aqui em Salvador?

Seu bairro lembra, de alguma forma, a vida no interior?

Por que seu(s) filho(s) estudam no Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza? O que vocé pensa sobre
este Colégio?

Como vocé acompanha os estudos de seu(s) filho(s)? Fale um pouco sobre isso.

O que significa para vocé um bom colégio?

O que significa para vocé o Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza?

De que forma vocé participa do Colégio de seu(s) filho(s)?

O que vocé considera importante para a educacéo de seu(s) filho(s) para a vida?

Como vocé encara a presenca de uma horta na escola de seu(s) filho(s)?

Como vocé vé a participacéo de seu filho na horta da escola? Fale um pouco sobre isso.

Em sua casa vocés costumam plantar: temperos, verduras, frutas ou plantas medicinais? Fale um pouco
sobre isso.

Em sua casa vocés costumam comer sempre verduras e frutas? Fale um pouco sobre isso.

Em sua casa vocés costumam utilizar remédios caseiros feitos com plantas para tratar os problemas de
saude? Fale um pouco sobre isso.

Vocé observou alguma mudancga em seu(s) filho(s) por influéncia da participagdo dele na horta do colégio?

Fale um pouco sobre isso.
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APENDICE D - Roteiro de entrevista semiestruturada efetuada com professores do Colégio
Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza — agosto / 2011.

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(Professores)

Nome:

Idade: Formacdo Profissional:

© ©® N o o R~ whRE

e o e
A w N P O

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21,
22,
23.
24,

25.
26.
27.

H& quanto tempo trabalha no Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza? Qual a sua fungéo neste colégio?
Trabalha em outras escolas ou desenvolve outras atividades?

Bairro onde reside?

Ha quantos anos mora no bairro?

Onde morava antes de mudar para o bairro?

Nasceu em Salvador?

Sua familia é oriunda do interior?

H& quanto tempo estd em Salvador?

Por que se mudou para esta cidade?

. Qual € a sua definicdo pessoal de meio ambiente?

. O que vocé entende por sustentabilidade?

Para vocé, o que é interdisciplinaridade?

. O que vocé entende por educacdo ambiental?

. Relate uma pratica pedag6gica que vocé realizou e que vocé considera como sendo uma pratica de educagéo

ambiental.

Como os estudantes reagiram a esta pratica?

Vocé participou da construgdo do Projeto Politico Pedagodgico desta escola?

Faca uma avaliacdo deste PPP.

Vocé participou da construcdo do Projeto Plantando a Paz? Fale um pouco sobre este processo.
O que vocé aprendeu durante este processo?

O que vocé ensinou durante este processo?

Vocé esta envolvido(a) atualmente com o Projeto Plantando a Paz?

Em sua opinido, que contribuigdes este projeto trouxe para a escola?

E para sua prética pedagdgica, o projeto trouxe alguma contribuicdo?

Faca uma autocritica de sua pratica pedagdgica, procurando enfatizar o que vocé gostaria de ter feito e ndo
pode fazer?

Em sua opinido, qual o significado deste projeto para esta escola?

E o que esta escola significa para a comunidade?

E o0 que esta escola significa para vocé?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista semiestruturada efetuada com funcionarios do Colégio
Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza — agosto / 2011.

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(Funcionarios)

Nome:

Idade: Escolaridade: Funcdo no colégio:

© ©® N o gk~ wDdhPRE

e =
A W N B O

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21,
22,
23.
24,
25.

Ha quanto tempo trabalha no Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza?
Desenvolve outras atividades atualmente?

Onde reside?

Ha quantos anos mora no bairro?

Onde morava antes de mudar para o bairro?

Nasceu em Salvador?

H& quanto tempo mora em Salvador?

Por que se mudou para esta cidade?

Fale um pouco sobre como era sua vida no interior?

. Fale um pouco sobre como ¢ a sua vida em Salvador?

. Vocé sente falta de alguma coisa da vida no interior? Quais? Por qué?
. Vocé mantem algum habito ou costume que tinha no interior?

. O seu bairro tem alguma coisa que te lembre de sua vida no interior?

. Na comunidade onde vocé mora as pessoas te lembram de alguma forma sua vida no interior ou as pessoas

de 18?

Vocé participou da criacdo da horta e do Projeto Plantando a Paz? Fale um pouco deste processo.
O que vocé aprendeu durante este processo?

O que vocé ensinou durante este processo?

Vocé tem algum envolvimento com a horta atualmente?

Em sua opinido, quais os beneficios que o Projeto Plantando a Paz ja trouxe para a escola?
E que beneficios ele trouxe para sua pratica de trabalho?

Este projeto é importante para esta escola? Por qué?

Esta escola é importante para a comunidade? Por qué?

Esta escola é importante para vocé? Por qué?

O que vocé ja aprendeu aqui na escola e no projeto sobre cuidados com o meio ambiente?

Das coisas que vocé aprendeu o que vocé usa no seu dia a dia?



182

APENDICE F - Roteiro de entrevista semiestruturada efetuada com monitora da oficina de
horticultura do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza — agosto / 2011.

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(Monitora da Oficina de Horticultura)

Nome:

Idade: Escolaridade:

© ©® N o ok~ wDdhPE

e o e
A w N B O

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21,
22,
23.
24,
25.
26.
27.
28.

H& quanto tempo trabalha no Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza?
Desenvolve outras atividades atualmente?

Onde reside?

Ha quantos anos mora no bairro?

Onde morava antes de mudar para o bairro?

Nasceu em Salvador?

Hé& quanto tempo mora em Salvador?

Por que se mudou para esta cidade?

Fale um pouco sobre como era sua vida no interior?

. Fale um pouco sobre como é a sua vida em Salvador?

. Vocé sente falta de alguma coisa da vida no interior? Quais? Por qué?
. Vocé mantem algum habito ou costume que tinha no interior?

. O seu bairro tem alguma coisa que te lembre de sua vida no interior?

. Na comunidade onde vocé mora as pessoas te lembram de alguma forma sua vida no interior ou as pessoas

de 14?

O que levou vocé a trabalhar na horta escolar?

O que vocé ja aprendeu com este trabalho?

O que vocé tem ensinado neste trabalho?

Descreva as atividades que vocé desenvolve com os alunos.

Avalie seu trabalho dizendo o que vocé gostaria de ter feito e ndo pode.

Em sua opinido, quais os beneficios que o Projeto Plantando a Paz ja trouxe para a escola?
De que forma alunos, professores e funcionarios participam deste projeto?

Este projeto é importante para esta escola? Por qué?

Esta escola é importante para a comunidade? Por qué?

Esta escola é importante para vocé? Por qué?

O que é meio ambiente?

O que é sustentabilidade?

O que vocé ja aprendeu aqui na escola e no projeto sobre cuidados com 0 meio ambiente?

Das coisas que vocé aprendeu o que vocé usa no seu dia a dia?
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APENDICE G - Roteiro de entrevista estruturada efetuada com a antiga esposa do Presidente
da Associacdo dos Moradores do Conjunto Habitacional Baia de Todos os Santos — julho /

2011.

Nome:

ROTEITO DE ENTREVISTA

Idade:

Formacdo Profissional:

1. Durante quantos anos a senhora trabalhou no Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza? Que fungdes a

senhora desempenhou neste colégio?

2. Onde a senhora reside?

3. Desde que ano a senhora mora no bairro?

4. A senhora pode nos contar como surgiu este condominio?

a.
b.

C
d.

- @

s @

Em que periodo foi construido?

Em que ano foi inaugurado?

Quial foi o agente financiador?

Como este agente foi mobilizado a desenvolver este projeto?

Descreva as condic¢Ges do bairro na época da entrega das casas?

Quem eram as pessoas que compraram as casa (pertenciam a que categorias profissionais)?
Como se formou a associa¢do do bairro? Quais eram seus principais objetivos?

A associagdo tinha envolvimento com algum partido politico ou grupo religioso?

Durante quanto tempo seu ex-marido foi presidente da associacdo?

Seu ex-marido também era militante sindicalista?

Como a associacéo se relacionava com a comunidade? Como era a participacdo da comunidade na
associacao?

Quais foram as principais conquistas da comunidade viabilizadas pela associacdo?

5. O que levou a associacdo a lutar pela implantacdo desta escola no bairro?

=3

o o

> Q@ = o

Quando iniciou esta luta?

Qual foi a estratégia da associacao para atingir este objetivo?

Quem estava no governo do Estado? Quem era o secretério de educacao?

Que negociacdo foi feita entre a associacdo e o0 governo?

Quanto tempo levou até que a escola comegasse a ser construida?

Quando a escola foi inaugurada?

Como foi formado o corpo de professores e funcionarios?

Como se deu a escolha dos gestores?

Como foi estruturado o projeto pedagdégico da escola? A associacao interferiu de alguma forma
nesta construcdo?

Quem custeava os salarios e a manutencao da escola?
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k. Como era o funcionamento da escola? (Turnos, séries, n° de turmas, n° médio total de alunos)

I.  Quem eram os alunos da escola?

m. Como era a qualidade do ensino na época?

n. Qual o significado da escola para a comunidade naquela época?

0. Durante quanto tempo existiu o vinculo entre a associacdo e a escola?

p. O que provocou a quebra deste vinculo?

g. Qual o efeito deste fato no funcionamento geral da escola?

r.  Como a comunidade reagiu a estes efeitos?

s.  Como a escola passou a ser tratada pela associagdo?

t. Como a escola passou a ser tratada pelo governo?

u.  Como a escola passou a ser tratada pela comunidade?

v. Em que momento a senhora acredita que comecou a melhorar a situacéo geral da escola?

w. A escola atualmente j esta conseguindo fazer um trabalho com o mesmo nivel daquele que era
feito nos bons tempos?

X. A que a senhora atribui isso?

y. Quais os beneficios trazidos pela escola para esta comunidade atualmente?

z. Como a escola é vista hoje pela comunidade?

aa. O que a escola significa para a comunidade?

bb. O que esta escola significa para a senhora?
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APENDICE H - Roteiro de entrevista estruturada efetuada com o atual Diretor do Colégio
Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza — julho / 2011.

Nome:

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(Diretor em exercicio)

Idade:

Formacdo Profissional:

1. HA& quanto tempo trabalha no Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza? Quais fungdes vocé ja

desempenhou neste colégio?

2. Onde voce reside?

3. Desde que ano vocé mora no bairro?

4. Vocé pode contar como surgiu este condominio?

a.
b.

o o

> Q@ = o

J-

Em que periodo foi construido?

Em que ano foi inaugurado?

Qual foi o0 agente financiador?

Como este agente foi mobilizado a desenvolver este projeto?

Descreva as condigdes do bairro na época da entrega das casas?

Quem eram as pessoas que compraram as casa (pertenciam a que categorias profissionais)?

Como se formou a associacdo do bairro? Quais eram seus principais objetivos?

A associagdo tinha envolvimento com algum partido politico ou grupo religioso?

Como a associacéo se relacionava com a comunidade? Como era a participacdo da comunidade na
associacao?

Quais foram as principais conquistas da comunidade viabilizadas pela associagdo?

5. O que levou a associacéo a lutar pela implantacdo desta escola no bairro?

a.
b.

c.
d.

—h @

5«

Quando iniciou esta luta?

Qual foi a estratégia da associacao para atingir este objetivo?

Quem estava no governo do Estado? Quem era o secretario de educacao?

Que negociacdo foi feita entre a associa¢ao e o governo?

Quando a escola foi inaugurada?

Como foi formado o corpo de professores e funcionarios?

Como se deu a escolha dos gestores?

Como foi estruturado o projeto pedagégico da escola? A associacao interferiu de alguma forma
nesta construcdo?

Quem custeava os salarios e a manutencao da escola?

Como era o funcionamento da escola? (turnos, séries, n° de turmas, n® médio total de alunos)
Quem eram os alunos da escola?

Como era a qualidade do ensino na época?

Qual o significado da escola para a comunidade naquela época?

Existia algum vinculo entre a associagao e a escola?
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Como a escola era tratada pela associagdo?

Como a escola era tratada pelo governo?

Como a escola era tratada pela comunidade?

Em que momento, vocé acredita, que comegou a crise que provocou a decadéncia da escola?
A escola atualmente ja esté totalmente recuperada desta crise?

A que vocé atribui isso?

Dentre os diversos projetos que sdo desenvolvidos hoje na escola, qual deles, vocé acredita, que
mais contribuiu para a melhoria do quadro geral da escola?

Quais os beneficios trazidos pela escola para esta comunidade atualmente?

Como a escola é vista hoje pela comunidade?

O que a escola significa para a comunidade?

O que esta escola significa para vocé?
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APENDICE | — Caracterizacio de professores, funcionarios e monitora (da horta escolar) do
Colegio Estadual Luiz Rogério de Souza componentes da amostra de estudo — agosto / 2011.

Caracterizacdo dos Professores

B NiVEL DE TEMPONO | DISCIPLINA ORIGEM RESIDE NO TEM
IDENTIFICACAO FORMAGAO COLEGIO QUE NATURALIDADE FAMILIAR SUBURBIO ATIVIDADE
(anos) LECIONA FERROVIARIO EXTERNA
Professor 01' Graduagao 21 Matematica Salvador/BA Do Campo Nao Nao
Professor 02 Graduagao 14 Ciéncias & Interior/BA Do Campo Sim Sim
Geografia
Magistério + o . . ~
1
Professor 03 Adicionais 10 Ciéncias Interior/BA Do Campo Sim Néo
Professor 04! Especialista 13 Historia e Interior/SE Do Campo Néo Nao
Geografia
Professor 052 Graduagao 8 Ed. Fisica Salvador/BA Capital Nao Sim
Professor 06* Graduagao 2 Quimica Salvador/BA Capital Nao Sim
Professor 072 Graduagao 5 Cllaeiglf)l gisae Salvador/BA Capital Nao Sim
1 Professores envolvidos no Projeto Plantando a Paz.
2 Professores ndo envolvidos no Projeto Plantando a Paz.
Caracterizacdo dos Funcionarios e Monitora
f TEMPO NO f RESIDE NO TEM
IDENTIFICAGRO | JoVSeD- | COLEGIO | NATURALDADE |  ORNCEM SUBURBIO | ATIVIDADE
(anos) FERROVIARIO EXTERNA
Funcionario 01 E.F. Incompleto 29 Interior/BA Do Campo Sim Nao
Funcionario 02 E.M. Completo 4 Interior/BA Do Campo Sim Nao
Funcionario 03 Dado perdido’ Dado perdido’ Interior/BA Do Campo Néo Néo
Monitora 01 E.F. Incompleto 1,5 Interior/BA Do Campo Sim Nao

" Dados perdidos devido a problema técnico na gravagéo da entrevista.
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APENDICE J — Painel fotografico ilustrativo de aspectos relativos ao processo de
povoamento do Suburbio Ferroviario / 2011.

Fotos: Renata Fornelos (1, 2 e 3) / 2011

Foto 1 — Vista de povoamento ao longo da Estrada de Ferro Calgada Paripe — Suburbio
Ferroviario — Salvador - BA / 2011.

Foto 2 — Vista da Enseada do Cabrito — Povoamento as margens da Baia de Todos os Santos
— Subarbio Ferroviario — Salvador — BA / 2011.

Foto 3 — Vista de invasdo povoando encosta de morro as margens da Av. Suburbana —
Subdrbio Ferroviario — Salvador — BA / 2011.
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APENDICE K — Painel fotografico ilustrativo de referéncias historicas importantes no
processo de génese do bairro de Plataforma - 2011.

Fotos — Renata Fornelos (1,2 e 3) / 2011

Foto 1 — Ruinas da Fabrica de Tecidos Sao Braz — Plataforma — Salvador — BA / 2011.

Foto 2 — Ruinas dos depdsitos da Fabrica de Tecidos Sdo Braz — Plataforma — Salvador — BA
/2011,

Foto 3 — Casas remanescentes da vila operéaria da Fabrica de Tecidos Sdo Braz — Plataforma —
Salvador — BA / 2011.
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Fotos — Renata Fornelos (1,2 e 3) / 2011

Foto 4 — Ruina do armazém que abastecia os operarios da Fabrica de Tecidos Sdo Braz —
Plataforma — Salvador — BA / 2011.

Foto 5 — Predio da antiga creche que atendia os filhos dos operarios da Fabrica de Tecidos
Séo Braz — Plataforma — Salvador — BA / 2011.

Foto 6 — Prédio da escola que atendia as familias de operarios da Fabrica de Tecidos Sao Braz
— Plataforma —Salvador — BA / 2011.
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APENDICE L — Painel fotografico ilustrativo da evolugdo do Conjunto Habitacional Baia de
Todos os Santos — Plataforma — Salvador - BA — 2011,

Conjunto Habitacional Baia de
Todos os Santos — Plataforma —
Salvador — BA

Inicio da década de 1980.

Fotos — Autor desconhecido (1 a 5)

Foto 1 — Vista das casas embrido.

Foto 2 — Vista de casa em obra, e rua sem pavimentacao.
Foto 3 — Criangas moradoras do conjunto.

Foto 4 — Familia moradora do conjunto.

Foto 5 - Prédio escolar recém-construido.
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Fotos — Renata Fornelos (1 a 11) / 2011.

Conjunto Habitacional Baia de Todos os Santos

Plataforma — Salvador — BA / 2011

Foto 6 — Vista da entrada do conjunto.

Foto 7 — Vista das ruas pavimentadas e transporte coletivo.
Foto 8 — Vista da evolucdo do nivel das habitacGes.

Foto 9 — Vista de uma das pragas com parque infantil.
Foto 10 — Vista da quadra de esportes.

Foto 11 — Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza
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APENDICE M - Painel fotogréfico ilustrativo das praticas da oficina de horticultura no
Colegio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza — 2011.

Fotos — Renata Fornelos (1 a 6) / 2011.

Foto 1 — Vista geral da horta.

Foto 2 — Girassol, simbolo do Projeto Plantando a Paz.
Foto 3 — Alunos cuidam de canteiro de rabanetes.
Foto 4 — Aluno em canteiro de repolhos.

Foto 5 — Colheita de cenoura.

Foto 6 — Colheita de bananas.

Observacgdo: O uso da mascara transparente nos personagens das fotografias visa a
preservacdo de suas identidades.
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Fotos — Renata Fornelos (7 a 13) / 2011.

Foto 7 — Colheita de cenouras.

Foto 8 — Colheita de abobora.

Foto 9 — Técnica da EBDA e Monitora da oficina de horticultura.
Foto 10 — Aluno aplicando biofertilizante.

Foto 11 — Colheita de alface.

Fotos 12 e 13 — A salada é farta no almoco dos alunos.
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APENDICE N — Painel fotografico ilustrativo do cultivo dos quintais em residéncias de
estudantes do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza — dezembro/2011.

Quintal da Mée 01

Fotos — Renata Fornelos (1 a 4) / 2011.

Foto 1 — Estudante mostra o plantio de abacaxi,
mastruz e quiabo.

Foto 2 — Estudante mostra os primeiros tomates
do seu canteiro.

Foto 3 — Estudante destaca a couve que é usada
por sua mae para combater anemia.

Foto 4 — Vista do quintal destacando o cultivo de
bananas, fruta bastante consumida pela familia.
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Quintal da Méae 02

Fotos — Renata Fornelos (5 a 8) / 2011.

Foto 5 - Estudante mostra producdo de Foto 7 — Touceira de boldo erva bastante
pimenta. comum nas residéncias do Subdrbio
Ferroviario.

Foto 6 — Canteiro de ervas medicinais

diversas. Foto 8 — Pequena laranjeira.

Quintal de Aluno da Oficina de Horticultura
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Fotos — Renata Fornelos (9 e 10) / 2011

Foto 9 — Canteiro de ervas medicinais Foto 10 — Plantio de milho desenvolvido

cultivado pelo estudante no quintal de sua pelo estudante aproveitando pequena area
casa. ao lado de sua casa.
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APENDICE O - Painel fotografico ilustrativo do cultivo dos quintais em residéncias de
moradores do entorno do Colégio Estadual Dr. Luiz Rogério de Souza — dezembro/2011.

Fotos — Renata Fornelos (11 e 12) / 2011.
Foto 11 — Hortalicas cultivadas em canteiros altos.

Foto 12 — Criacdo de aves caipiras integrada com o
cultivo de hortalicas.

Foto 13 — Quintal ocupado por cultivo de
aipim, feijao de corda e banana.

Foto — Renata Fornelos (13) / 2011.




