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RESUMO

As formas de refletir, entender e construir o pssoede ensino-aprendizagem, através do
estudo da Didatica, necessitam ser revistas a plartinsercdo e emergéncia das chamadas
novas tecnologias. Entende-se que, para a efetivdgsta possibilidade de construgédo da
pratica pedagogica levando em consideracdo os etem¢ecnoldgicos, faz-se necessario
conhecer como vém se concebendo tais dispositenscbs. Traz-se, entéo, para discussao, a
concepcao cunhada por Lévy (1993) Tecnologias Inteligentesassim entendidas por
ampliarem as funcgdes fisicas e cognitivas do honpeto, seu potencial transformador e seu
carater extensor de capacidades. Discute-se tanab@erspectiva histérica do fendmeno
técnico que revela o processo de estruturacaordouggano como sujeito cognitivo, através
da instituicdo de atos técnicos na sua relacdoaomindo. Nesta direcdo, sdo apresentados
0s processos formativos de cunho continuado e @stes vém possibilitando aos professores
e aos formadores de professores para a sua atwagdmterfaces pedagogicas com as
tecnologias informéticas. Esta pesquisa foi redfizaentro de uma perspectiva de estudo de
caso gualitativo e tem como espaco empirico aplisai Didatica e Novas Tecnologias,
componente da matriz curricular do curso de Pedagimga 0 magistério da Educacéo Basica
no Departamento de Educacdo — Campus | — UNEBurksats da disciplina estudada nesta
pesquisa aconteceram no ano de 2004, nos turnadimoaé noturno, com alunos do 3°
semestre. Procurou-se investigar as concepc¢desofiesgores e académicos da disciplina
quanto as possibilidades de insercdo do uso das fdQisciplinaDidatica de um curso de
Pedagogia, identificando os entendimentos dos gsofes sobre Tecnologia e Didatica e se
esses entendimentos possibilitam interfaces engrearaas. Investigaram-se ainda o0s
significados construidos pelos Académicos acerssasgepossibilidades. Percebe-se que as
discussbes que vém sendo realizadas nessa ard¢amdiam o0s objetos de estudo, ora
enfatizando apenas a Didatica, ora pondo énfadeeaaologia, resultando na fragmentacao
do conhecimento e em uma compreensao reduciomistaéreas. Diante do exposto, a
pesquisa aponta como possibilidades para a formdgaeducador alguns entendimentos
sobre o papel da Tecnologia no processo de ensiemedecorréncia disso, uma efetiva
incorporacao das potencialidades das TICs.

Palavras-chave Didatica. Tecnologias. TICs. Formacé&o do Educador



ABSTRACT

The ways in which one can reflect, understand anld la learning process through the study
of Didactics are supposed to be reviewed consigétie insertion and emergence of the so
called new technologies. | understand it is necgssaknow how the technical devices are
conceived in order to make those possibilitiesexdggogical construction with technological
elements effective. That's why | use the conceptitelligent Technologies conceived by
Lévy (1993), because they amplify human physical emgnitive functions. They have got a
transforming potential and an extensive charactehuman capabilities. Therefore | also
address the historical perspective of the technpd@nomenon that reveals the human
structuring process as a cognitive subject thrahghnstitution of technical acts in the one’s
relation with the world. According to this | presehe lifelong formative processes and what
they have done to the teachers and teachers’ ferrapd their performance with the
pedagogical interfaces and informatics technolodibss research is a qualitative case study
and its empirical place is the subject Didacticd &lew Technologies, a component of the
course of Pedagogy to the teaching in Basic Edutati the Department of Education —
Campus | — UNEB. The classes of the subject stuttethis research are third semester
morning and evening classes from 2004. | resedrehtdachers’ and students’ conceptions
about the subject in relation to the possibilitiésnsertion of ICT in the subject Didactics in
the Pedagogy course in order to identify what trechiers understand about Didactics and
Technology and if there is any possibility of irstetions between them as well as the
meanings about such possibilities build by the estisl It is clear that such discussions
dichotomize the objects of study, sometimes stngsglidactics, sometimes stressing
Technology, what leads to knowledge fragmentatiweh @ reductionism in the understanding
of these areas. So, this research points to tkeofdhe Technology in the process of learning
as a possibility of formation of the educator, affective incorporation of all ICT
potentialities.

Key-words: Didactics, Technologies, ICT, Formation of the eator.
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1 INTRODUCAO

O fendbmeno tecnoldgico de comunicacdo e informagiun instaurando novas
linguagens e configurando uma diferente ordem nalltue funciona numa logica
comunicacional instituida pela velocidade das spcancurtamento das distancias,
mutabilidade das mensagens, co-participacdes aitooias, publicizacdo, mixagem entre
som, palavra, imagem, movimento e alteracdes ngm@®nsao e vivéncia do espaco e do
tempo. As referéncias ndo séo, portanto, tao-s@meequipamentos e suportes materiais.
Sao para além destes, entendendo as novas logicgersar, das inter-relacbes e das
construcdes de saberes instituidos pelas Tecnelod@maticas.

Os processos educativos nos Institutos de Educee&#tamente estdo sendo
repensados diante deste cenario e das alteracéemetanismos de acesso as informacdes,
anteriormente de exclusividade das escolas. Taigutos, por sua vez, reformularam seus
curriculos, suas matrizes curriculares, abrindag@sp para discussdes sobre as possibilidades
das Tecnologias digitais, especialmente as de coagdo e informacdo como mediadoras
dos processos de ensinar e aprender.

A relacdo entre as praticas pedagodgicas e as rlogasas comunicacionais
instituidas encontra espaco de fomentacdo, entm@spunos Institutos de formacéo de
professores. A profissdo e 0s seus processos iagao devem ser tdo dinamicos quanto a
dinamicidade da sociedade atual.

Os referidos espacgos, quando fragmentados em Idissip criam grandes
especificidades e neste sentido se instauram momemdis pertinentes para a discusséo do
fazer do professor — o ensinar e aprender. A Rdatcomo disciplina e campo de
conhecimento da docéncia, ainda se configura camdasses importantes momentos.

Nesta perspectiva, todo o processo de formacaoodespor e, com relevancia, as
discussbes da Didatica, sdo envolvidos nas refteg6bre as mudancas dos meios e formas
de acesso a informacao, nas possibilidades desteoda comunicagéo entre as pessoas e nas
demais potencialidades das Tecnologias e reddsidigefletidas no fazer pedagdgico.

Os cursos de Pedagogia e outras licenciaturas,t@at@ vém desde o meado da
década de 1990 instituindo novas disciplinas quemdéonta destes chamados da atual

sociedade. Faz-se necessario formar professorezasule estabelecer outras formas de
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interacdo, comunicagdo e acesso ao conhecimentediamsuas praticas a partir das
Tecnologias da Informacgéo e Comunicacao - TIGsas Kgicas.

Neste contexto também o Ministério da Educacdaiai®ROINFO e convocou
professores da rede publica de educacao de todestados, através de uma selecéo interna,
para tornarem-se multiplicadores do programa era@tugunto aos demais professores das
escolas da rede que receberiam os laboratério¥ateniatica do PROINFO/MEC.

E na funcéo de professora-multiplicadora desteepwajue se inicia a caminhada
pelas vias da Educacdo com as entdo denominadass N@cnologias da Comunicacao e
Informacado. Agrega-se a experiéncia profissionawtara do presente trabalho a atuacdo em
uma nova modalidade de formacao de professordermacao continuada — tendo em vista o
fato de ja haver trabalhado com formacéo para oistésip do ensino fundamental com
algumas disciplinas, dentre elas, Didatica Gerakt&l experiéncia, ndo vivenciava o uso das
Tecnologias informaticas, entretanto, ja as utiizam outras atividades cotidianas.

J& na atuacdo no PROINFO, assim como no curso pkciakzacdo para a
formacao dos multiplicadores, surgem muitos queatitentos em relacdo a incorporagao das
TICs nas praticas pedagdgicas numa perspectivaaréente instrumental, como também de
mediacao dos processos de cognicao.

A partir da década de 2000, com a implantagcdo mtgasa de disciplinas para a
abordagem das TICs nos cursos de licenciaturas, sagbra passou a atuar na area de
formacdo inicial. Vale ressaltar que as proposasdisciplinas séo de romper com o viés de
instrumentalizacédo de alunos para o uso do computad

Neste sentido, 0s questionamentos se intensifichoa evidente a necessidade de
reflexdes, discussdes e interlocu¢cdes com outdosts. As questdes giram em torno de dois
grandes eixos, que sao: lidar com alunos no norsor de ensino sem conhecimento sobre
informatica e com pouco acesso a rede digital dernmacdo; e construir caminhos
metodoldgicos para a pratica pedagégica mediadamarmaior diversidade de tecnologias,
incluidas as TICs.

! Prolnfo é um programa educacional criado em 9 de abril9$¥ pelo Ministério da Educac&wor meio da
Portaria 522, para promover o uso da Telematicaoctammamenta de enriquecimento pedagdégico no ensino
publico fundamental e médio. Suas estratégias glementacdo constam do documento Diretrizes dor&muay
Nacional de Informéatica na Educacdo, de julho d8719 Programa é desenvolvido pela Secretaria de
Educacdo a Distancia - SEED - por meio do Depataonde Infra-Estrutura Tecnoldgica — DITEC - em
parceria com as Secretarias Estaduais e algumas iciphis de Educacdo. Disponivel:

http://portal.mec.gov.br/seedtcesso em 19 mar. 2005.
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Fica evidenciado o grande entrave que € a falacdsso da maioria da populacao
brasileira aos meios digitais de comunicacdo, vigie o0s jovens chegam, a faculdade,
excluidos do acesso a muitas Tecnologias, aindeegiedam e ndo tenham resisténcia as
suas légicas.

Mas foi com o desafio imposto pelo curriculo noww alirso de Pedagogia da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB — em oferacdisciplinaDidatica e Novas
Tecnologias que fica evidente a importancia de aprofundamelt® estudos da pratica
pedagogica mediada por Tecnologias informaticas.

No Departamento de Educacédo do Campus | da UNER: este “novo” curriculo
com habilitacdo para a Educacéo Basica oferecefeeda disciplina, passaram a acontecer
muitos embates entre os professores da area dadajdfue oscilavam entre concordar com a
importancia e a pertinéncia da disciplina e, entrapartida, a discordancia e o entendimento
da néo viabilidade e inexequibilidade da mesmdusinee contribuindo para uma formacgéo
inadequada do pedagogo.

Foram muitas discussdes, descontentamentos e hilsegsofundamento na area
pelos formadores de professores que ja teriam tpEler a novos processos de formacao,
situados em contextos sociais com novas logicasreaddas para educadores e educandos.

Neste sentido, fica clara a relevancia dos estndasea da educagcdo e com uma
especificidade maior para os sistemas didaticos;amstituir as relacdes com as Tecnologias
digitais da comunicacao e informacdo, sem aborsl@dano equipamentos mais interessantes
gue unicamente auxiliam o trabalho do professor.

A partir dessas premissas, propde-se, neste tmbialfestigaras concepcdes de
professores e académicos da disciplindidatica e Novas Tecnologiaguanto as
possibilidades de uma proposta de insercdo do usagdTICs na disciplina Didatica de

um curso de PedagogiaVisa-se, portanto:

» Identificar os entendimentos dos professores e éac@ds sobre Tecnologia que
alicercam as suas rela¢cdes com a Didatica;
» Discutir as perspectivas conferidas por professerasadémicos ao trabalho da Didatica
na atualidade;
» Pesquisar sobre o sentido que professores e acaaunferiram a relagdo da Didética
com as TICs nas suas praticas.
Diante desta proposta, a pesquisa ocorre com dwasas do Campo de

Conhecimento Didatica e Novas Tecnologias do cdes@edagogia da UNEB. Sobre esta
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colocacdo, vale a pena fazer alguns esclarecimef@osurriculo do referido curso foi
estruturado sob a forma de campos de conhecimem#&o mais das tradicionais disciplinas.
O objetivo era a integracdo de tematicas mais aaa ciéncias da educacao na direcao de
minimizar o formato rigido das disciplinas acadé&msic

Neste trabalho, no entanto, sera adotada a nonheraalésciplina sem, com isso,
negar o posicionamento adotado para a implantagaoudiculo, constituindo-se somente
uma maneira de utilizar uma denominagcao mais usaver

Na busca de trabalhar este objeto, ampliar e amiafuas questdes acima
suscitadas, este trabalho de pesquisa esta ordaréna seis capitulos. No primeiro Capitulo,
séo feitas as consideracdes iniciais e no sextmrasderagoes finais.

O segundo Capitulo procura delinear as sutis dia® entre os conceitos de
tecnologia e técnica através da historiografiaadé#tima, refletindo sobre a concepcéo de
tecnologia inteligente e sobre as potencialida@dessTdCs, que ensejam reflexdes sobre suas
interfaces com a pratica educativa. A trajetéagada no capitulo € importante para demarcar
e esclarecer algumas terminologias e seus sigidtca, com isso, fundamentar as discussées
a respeito da insercao destas tecnologias nosassgacsala de aula e seus sistemas didaticos.

O terceiro Capitulo discute o processo de format@@ducador historicamente
situado a partir da contextualizacdo do movimeras torias pedagodgicas e dos enfoques
dados pela Didatica ao ensino, na perspectiva aamdigagem e de uma pratica social. Situa
a formacdo do professor no processo de profisskagdlo do mundo do trabalho e na
constituicdo de uma epistemologia da pratica decé(s) competéncia(s) e 0s pressupostos
necessarios ao exercicio profissional do profeggalem ser potencializados a partir da
articulacdo com as tecnologias digitais da comgdica informacdo, numa légica de ensino-
aprendizagem ndao mais como unicamente transmigs&m de educador como autor e
construtor de saberes.

O quarto Capitulo delimita os aspectos metodol&gididizados para conhecer a
concepcdo de Didatica e Tecnologia dos professdeesdisciplina Didatica e Novas
Tecnologias e como tais conceitos possibilitamriates entre as areas; neste sentido,
desvendar qual significado os académicos concedem gs discussOes travadas durante o
desenvolvimento da disciplina e quais reflexosemazpara a sua formagdo. Apresenta a
abordagem qualitativa, como base a realizacao slguga, através da utilizacdo das técnicas
de entrevista semi-estruturada e grupo focal.

No quinto Capitulo, encontra-se a analise dasnmgbes levantadas, através dos

discursos dos Professores e Académicos, sujeitqeesiguisa, procurando compreender as
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idéias e nocdes formuladas por eles acerca dagoc@® tedricas que fundamentam a
pesquisa, que sdo: a concepcao de Didatica e dolbg@, a interface entre as duas areas, 0s
reflexos desta articulacdo na pratica.

As consideracdes finais apresentam pontos relevasde pesquisa do objeto,
apontando alguns caminhos que podem conduzir dao¢eentre a Didatica e as TICs e que
resultam em uma melhor formacdo do educador pacastrucdo do ensino compativel com

as exigéncias da atualidade.
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2 CONCEPCOES DE TECNOLOGIA - UM CAMINHO PARA O
ENTENDIMENTO DA SUA ARTICULACAO COM A PRATICA
PEDAGOGICA

A inteligéncia certamente ndo é uma coisa encerdgt@aro do cérebro dos
individuos! Ela sempre foi social e coletiva not&bnde que sempre usou linguas,
sistemas de signos, e, depois também, suporteomancacdo e de registros
(LEVY, 1993).

2.1 Imbricamento homem — técnica

A busca pela compreensao do fendmeno técnico néofato novo, mas hoje tem
surgido com maior intensidade diante das inovatg@®ldgicas que nos surpreendem a cada
instante por sua criatividade e seu ritmo acelemgelas questdes por elas suscitadas, tais
como as mudancgas que ocasionam na vida das pessodse a real necessidade destas —
tecnologias e mudancas - para a vida do cidadaoceeapsociedade como um todo.

As questdes suscitadas sdo ainda mais polémicagdaaadiscussao gira em torno
do uso das tecnologias, especialmente as digitaisescola e na pratica educativa. Séo
inUmeros pontos que precisam ser realmente levasitadvistos e avaliados. E um dos
aspectos de extrema importancia para ser aprofonds tentativa de contribuir para o
debate, € o fendbmeno técnico na sua relacdo ca@mhusiano e seu processo civilizatério, de
constituicdo como homem pensante, social e cuthamate instituido. E nesta direcdo, pensar
e questionar as tecnologias digitais da comunicagatmrmacao (TICs).

A principio, é importante pensar que tipo de redagdalmente existe entre a
técnica, a tecnologia e o0 homem, como esta relacéotece; quais consequéncias trazem
para 0 homem, para o processo técnico e para @dsoe; em que se constitui a técnica e a
tecnologia, se sado conceitos complementares osgisénimos, e outras questdes que podem
surgir a partir destas.

Para iniciar estas reflexdes, é importante temsgatar a técnica no seu primoérdio
e, conseqguentemente, no processo de evolucao denfhom

Pensar o fenbmeno técnico € acompanhar todo o gs@aode constituicdo do
homem e de toda a evolugdo da humanidade. A tééniceerente ao ser humano desde

sempre, e 0s atos técnicos mais primarios forandasrelementos que suscitaram a formacéo
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do homem como ser pensante e inteligente. Estegéanicos ditos primitivos sdo chamados
por Ortega y Gasset (1963) de "técnica do acasw)(az

Ja Sigaut (1996) traz uma outra reflexdo importaotee estes atos “primitivos”
de uso de instrumentos, que, para o0 autor, sOrsgittem em técnica quando se chega a
identificar o material usado, para que se destiadogma de uso. Muitas vezes, contudo, nao
se tem com precisao tais respostas.

Referindo-se ao uso de pedras pelos ancestrasgrba de 50 mil anos, Sigaut

registra que:

[...] a pedra de moer é um instrumento, uma ferrdaeudo o que quiserem, mas

ndo é uma técnica! Para caracterizar uma técninac@&ssario precisar o material (o

gue moi) e o gesto (como se mdi). Neste caso, @@orshece o material, pois ainda

ndo se dispde de bons estudos de vestigios destleggado se sabe, portanto, o que
se esmagava sob essas pedras de moer. Tanto @odare dura quanto frutas secas
como bolotas [...] Quanto ao gesto, ele é melhatheoido, pois essa técnica —

especifica das mulheres — ndo desapareceu totalreeainda a encontramos entre

certos indios da América, assim como na Af(t@96, p. 51).

A transformacdo de objetos naturais em artificip@a responder as suas
necessidades é um processo da propria naturezangenh mesmo considerando-se que tal
producdo humana ainda néo se constitui em obj@togcbs, mas o préprio uso deles pode ser
entendido como técnicas imateriais ainda que deeargorimitivo.

O uso de instrumento, portanto, foi o primeiro padado pelos ancestrais em
direcdo a evolucdo, e estes tiveram sua capacifisida e intelectual estendida com a
mediacdo dessas ferramentas, ou seja, uma relagéa mde circularidade em espiral, onde
o desenvolvimento de um leva ao desenvolvimentoodtno, e este, por consequéncia,
desencadeia progressos no anterior.

Como coloca Axt (2000, p. 70) sobre as tecnologises

ao expandir o homem em sua capacidade de conistveintar conhecimento,
podem novamente dar origem a artefatos sécio-tégnimum infindavel processo
construtivo em forma de espiral — de operacbes vamastruturas (e novos
produtos)...

A relacdo muatua entre homem e técnica existe desdwimordios, logo que se
inicia a evolucdo do homem; depois que este sesargabre duas pernas, passou a usar as
maos com mais desenvoltura e aumentou a capacidadenformacdo do cérebro,

aumentando, logicamente o tamanho deste.
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Este novo individuo, com membros assimétricos, aomento de capacidade de
enxergar a distancia e com cérebro maior, é cham@bomo habilise utilizou os primeiros
instrumentos de “lascas de pedras feitas de fiai@sadas ha mais de 2,6 milhdes de anos
para cortar e raspar’ (BURKE & ORNSTEIN, 1998, p.28

O uso de instrumentos provocou grandes mudancadcdes mais rapidas e
“inaturais”. Ou seja, 0s ancestrais, de certa fomm@peram com o ciclo de evolugéo natural,
conseguindo dar outros ritmos e possibilidades racegso natural de evolucaddabilis
mudou o curso da historia, porque foi capaz deadgpedras formas instrumentais, e esses
instrumentos puderam, rapida e vantajosamentea-#fsda manipular o seu meio ambiente”
(BURKE & ORNSTEIN, 1998, p.28).

A utilizacdo do instrumento que trouxe tantas mgeare de forma mais rapida ao
mundo que cercava 0s ancestrais, consequentenesgiecddeou também mudancas fisicas e
mentais, contribuindo para o processo de evolugamha.

Dai em diante, os instrumentos e técnicas foramwtplicando. A construcéo de
abrigos, aprimoramento da habilidade de cacarjagdw de diferentes ferramentas e a sua
producdo em massa, 0 processo de ensinar esteatama 0s outros, o desenvolvimento dos
ruidos que levaram a fala, a invencédo de laminaspmpssibilitaram, entre outras coisas, 0
aprimoramento das vestes, a confec¢do de cordasoéas para o transporte e, por fim, a
criacdo dos “bastesja para registros dos escritos primitivos. A cqué® e uso de todos
estes instrumentos vém acompanhados de mudancgsada®¥es de comportamento e no
modo de pensar.

Foi possivel, entdo, para este novo individuamroaver-se para regides distantes,
adaptar-se e sobreviver com mais facilidade nosieatds variados, interagir melhor e

constituir-se em grupos e assim fortalecer suasdss.

2.2 Tempo do Espirito: A Oralidade

A vida em grupo e o aperfeicoamento das técnicigeexque os mais habilidosos

na criacao e uso de instrumentos ensinem paranogisla técnica de sua producdo. Tudo isto

2 Segundo Burke e Ornstein (1998), sdo objetos magissim chamados pelos arqueélogos modernos; fito
0sso0s ou chifres entalhados, contendo sinais fpilosim tipo de ferramenta especial e em formattindas
retas, curvas, pontilhados etc. Os sinais podemeseptar animais, plantas, alguns formam conjuetos
subconjuntos representando o plantio e colheita)endario lunar etc.
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associado a descoberta do fogo desencadeia mudgreasio possibilitar o aprimoramento
da comunicacdo e a evolucdo até a fala. Este mpmaesrca fortemente a transformacéo
mutua e o total imbricamento entre homem e técnica.

Burke e Ornstein colocam que:

[...] nessa época, os fazedores de machado janhadésenvolvido técnicas de
producdo em massa. Eles utilizavam um certo gabpaita fabricar machados de
mao de igual cumprimento, mas de largura diverstée Epo de trabalho exigia
mais e mais atencdo e memoaria da parte de quevesssiaprendendo a técnica, e
por isso 0s grunhidos e acenos de méo que acomyanha ensinamento devem
ter se mostrado, a certa altura, pouco adequasitoslelvou alguns professores a
sofisticar o uso de uma capacidade anatdmica queogauiam, desenvolvida.
Podiam fazer ruidos com a boca (1998, p. 30).

A construcdo dos instrumentos exigia 0 aumentdelzcdo e da memoria. A vida
em grupos e 0s processos técnicos demandavamigpaniento de sons e gestos, o que ja
levou a sofisticacdo anatémica da face e laringem@iddancas dos habitos alimentares, com a
descoberta do fogo e a diminuicdo do uso da bora gunstrucdes e manipulagdes feitas
agora por instrumentos, transformam a anatomiaada ilo homem, que se torna capaz de
controlar e produzir sons de melhor qualidade. Aldisso, tais transformacdes na face
liberam espaco no cranio para o alargamento dier€omo coloca Burke e Ornstein “0s
instrumentos mudaram a forma fisica do cérebro hoin@d 998, p. 31).

Assim, fica claro o quanto os processos técnicodiftam o homem e néo sao
externos a ele. Constituem-se extensdes e prolarmgasn do homem, mesmo ainda o0s
antepassados do que somos hoje.

A compreensdo dg&chnecomo invencdo do homem, no sentido de constitui-lo
comohomo-sapien$LEMOS, 2002), génese do que se € hoje, remeaienich pre-historica,
quando o gesto que fez criar o instrumento, ja wompo tecnologizado, carece de outros
gestos, de sons e de mecanismos para institiwubgdr estas técnicas, num processo que vai
proporcionar a fala. Assim, a face transformammsformada pela oralidade.

O homem, entdo, desnaturaliza-se com 0 seu imbelgmcom a técnica e
comeca a estruturar um novo meio de comunicacaa,nava tecnologia.

Configura-se, como afirma Lévy (1993), um dos tesngo espirito, a oralidade
primaria, uma das grandes categorias da técnicaitn@g que estabelece referenciais
intelectuais e de espago e tempo, condicionandasheira extrema as sociedades humanas.
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As sociedades onde se desenvolve a oralidade mim&ém como a forma de
transmissdo e manutengéo das informagdes, conhdoisndistorias e cultura dos povos. A
memoria do homem € o banco de dados daquele pdeweeser compartilhado para que se
mantenha vivo através das geracdes. A tecnologidaupara este compartilhhamento é a
oralidade, que funciona em tempo real e demandaosnemierpretacdo visto que as
informagdes s&o recebidas diretamente da fonterigsor.

Este processo fundamenta-se pela repeticdo poa aiad existirem formas de
registros. Os dados, fatos, informacfes, para sexassados, devem ser repetidos pelas

pessoas que os detém. Como coloca Kastrup:

A oralidade priméria corresponde ao regime cognitivo carastied das
sociedades sem escrita. Nelas a cognigdo se apo&steatégias mnemonicas de
armazenamento e recuperacdo. Como ndo existenunmesitos para registro da
memoria coletiva, a forma candnica do tempo é euldr ou seja, uma proposicéo
deve ser periodicamente retomada e repetida, mm@Esp contrario, estaria
condenada a desaparecer (2000, p. 43)

Neste periodo da histéria do homem e das técniafigura do tempo €
representada por circulos (LEVY, 1993), a meménare das pessoas vivas e dos grupos e
0s saberes circulam através das narrativas e tdassripara tanto, os atores encontram-se no

mesmo espaco e temporalidade, compartilhando asasesrcunstancias.

2.3 Nasce a Escrita

Outra técnica citada por Burke e Ornstein (1998)asibastfes que, segundo eles,
remodelaram o modo de pensar, representaram aifaifoema de notacao informacional e
indicaram a capacidade de abstrair e simbolizam@ando um novo tipo de conhecimento e

mudando o modo de funcionamento das mentes.

O significado fundamental dos bastdes para o fuiar@aomunidade humana (e a
razdo pela qual eles mostraram o poder dos instamepara moldar a mente)
reside na maneira como este mecanismo de memoranaxfez aumentar a
capacidade de funcionamento do cérebro [...] permitodificacdo da natureza em
simbolos duraveis que podiam ser utilizados e lizadios pela imaginacdo para
manipular o mundo (BURKE e ORNSTEIN, 1998, p.50).
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Estes instrumentos tinham o poder de estender adérnieerdos membros da
primitiva ragca humana e ja implantavam o sentidtbéeco de dados portateis”, sendo prova
da existéncia de um conhecimento artificial, situéata da mente, mas como extensao desta
mente.

E importante ressaltar que nem todos tinham a@etsgossibilidade de extensio
da mente ou mesmo as informacdes registradas.ncéde traduzir e entender os codigos
contidos nos bastbes ndo era acessivel a todos; colmcam Burke e Ornstein, “olhar para
eles [bastdes], ou mesmo toca-los quantas vezes, fodo tornaria claro o seu significado
sem o codigo especial que s6 0 xama e seus acttitdgeciam” (1998, p.51). Mesmo nesta
cultura tdo primitiva, ja existem o0s excluidos deoesso a uma quantidade maior e,
supostamente, melhor de informacdes.

Entre excluidos e incluidos, a evolucdo da racadmanmao péara. A producéo e a
utilizacdo de instrumentos sao parcerias paraesstiacao e, consequentemente, resultam no
proprio aperfeicoamento dos instrumentos e técni®elseps retrata bem isto ao afirmar que
“0 avanco das técnicas é tao irreversivel quanpsoaria evolugcdo humana e, doravante,
exige ser considerado como um de seus fatoresmetartes” (2000, p. 20). Nos milhares de
anos gue se seguiram, 0os ancestrais deixaram dagsgtores-coletores e passaram a utilizar
as “primitivas” técnicas de agricultura; atravésadados e irrigagdes primarios, construiram
abrigos e formaram pequenas aldeias. O inicio dumlo da agricultura representa um “salto
qualitativo do pensamento que residia ha compreedsajue 0s processos naturais podiam
ser reproduzidos artificialmente” (BURKE E ORNSTEIN98, p. 58).

Estas pequenas aldeias se consolidaram e ampliarmmando a concepcao de
lugar, espaco fisico e fixo para estes “primitivogie comecavam a construir a no¢ao de
espaco e de identificacdo com um lugar. A locafivagle terras mais férteis e o
desenvolvimento do plantio nestas areas acabamg@ar futuramente o excedente de
producdo. Com este excesso de produtos, surgeeasd@de do registro, da contabilizag&o
do que o grupo ndo consumiu e, com isso, 0 auntaimomplexidade organizativa destas
aldeias.

Inicialmente, surge uma versdo melhorada dos bmstéexama, que € utilizado
para dar algum tipo de organizagdo ao que era pidmlem excesso e as proprias mudancas
evolutivas do grupo. Posteriormente, estes instnimsendo davam mais conta do aumento da
quantidade de membros das comunidades primitiveisodas. Iniciava-se o processo de
contagem, utilizando pedras ou, em outras faseshadds feitos de argilas, num longo

processo até chegar a representacao de quantidatleseguida, de palavras.
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A nova técnica iria constituir-se em um método calinente diferente de gerar
conhecimento, um modo sem paralelo de manipularnmdcdes externas a mente
e, 0 mais importante, um poderoso instrumento aérale social. Tendo surgido
héa cerca de dez mil anos, a escrita levaria cex@a5D0 anos para atingir seu pleno
desenvolvimento, permanecendo entdo basicamenterada até a revolugédo
cognitiva ocorrida na Grécia no primeiro milénio €@ pré-cristd (BURKE &
ORNSTEIN, 1998, p.60).

A representacdo do mundo passou a acontecer taatb@res de simbolos em sua
forma primitiva, desde os pictogramas, com todaiaa mplexidade e formato esotérico,
obscuro, apenas compreendido por poucos, que gioparam muitos poderes aos seus
usuarios, principalmente, os escribas. E depoisua \&rsdo simplificada, mas, ainda,
acessivel a poucos, até os hieroglifos mais faailendifundidos pela utilizagdo do papiro.
Estas formas primitivas de registros ja trouxeraofymdas mudancas sociais, de organizacao
das comunidades, de divisdo do trabalho, criacdo lelis, instituicdo de propriedade,
fomentacdo do comeércio, organizacao politica, demitras.

Com a invencado do alfabeto e a sua posterior claegddrécia, surgiu mais uma
vez uma técnica que traria mudancas profundas dmamem e toda a sociedade, com a
possibilidade de gerar uma quantidade infinitamenéor de conhecimento, aumentando
também 0 acesso as pessoas comuns (apesar dea@tidaar existindo um grande namero
de excluidos destes cbdigos) da capacidade de&tmsfe, conseqlientemente, do acesso ao
conhecimento ampliado.

Mas, além de todas as mudancas — de cunho samabmico e politico — trazidas
pela utilizacdo da técnica da escrita, esta aeamgta mudanca significativa na forma de
pensamento do homem, que passa a ter o formab@titfa presente até hoje nos nossos dias.
Burke e Ornstein referem-se ao impacto geradouigizacdo da técnica da escrita alfabética:
“ha cerca de 3.600 anos, um desenvolvimento fundehgque iria tornar a aquisicéo e a
aplicagdo do conhecimento imensamente mais fdtdraado uma vez mais o modo de
funcionamento do cérebro ocidental” (1998, p. 76).

Esta segunda grande categoria de técnica cogimistitui a temporalidade linear e
historica e possibilita o afastamento entre oseatata comunicacdo. A forma reta e
consecutiva com que 0s signos sao dispostos astmtaciocinio humano e as estratégias de
acesso ao saber.

O pensamento logico alfabético de base aristotdiesenvolvido principalmente

pelo dominio da escrita pelo homem, acarreta pdafsrmudancas nas instituicdes sociais.
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Fica claro que o dominio de uma técnica traz mealifies na forma de pensar do homem, o
que acarreta novas alteragdes nos dispositivostécn

2.4 Multiplicam-se as mudancas: surge a imprensa

O surgimento da prensa tipografica em 1439, conerthgrg, € um exemplo do
aperfeicoamento de uma técnica - a escrita - queul@a uma verdadeira revolucdo na
sociedade da época. Desde o poder da Igreja Gatphssando pela delimitacdo das nacdes
através da unificacdo da lingua, até a alteracagrdpria natureza do conhecimento.
Instaurou-se, entdo, um novo estilo cognitivo. @éam muda sua forma de ver o mundo,
amplia suas possibilidades de comunicacédo, de més¥ormacao, agora mais facilmente
susceptivel de analise, reflexao e disseminacao.

A velocidade espantosa com que as informacgdes &ammitidas mudava o
ritmo da vida. Outras mudancas também foram ocdoenma forma de entender o mundo, a
natureza, a fé, as leis e estatutos, nos procetbmenciais e também no controle social. O
homem multiplica e expande a sua capacidade depetesregistrar, avaliar o pensamento e
de comunicar, distribuir, socializar suas idéiasdando as relacdes entre as pessoas e destas
com o conhecimento.

Ao se tratar desta velocidade que as mudancasadcimprimiam no ritmo de
vida do mundo, pode parecer contraditorio as afima de Ellul (1968) dizer que “um
terceiro carater desse mundo técnico, anterioéaol@ XVIII, é ser sempre local. Os grupos
sociais sdo bastante fortes, bastante fechadasulié poucas comunicacoes [...] A técnica
propaga-se lentamente” (p. 70). E certo que asic&kmeste periodo ainda evoluiam
lentamente e as transmissfes eram lentas e esddssasnvencdes técnicas que trouxeram
um maior acesso a informacdo, sem duavida, foranmtomuiportantes para alavancar o
conhecimento e dinamizar a propria producéo e gagilo técnica. E um passo em direcdo a
saida do local para o global. A técnica, ao seistoamada pelo homem, volta a transforma-
lo, estendendo suas capacidades e redesenhandoneise

E esta perspectiva historica trabalhada por Lé993F), que aponta para a negacio
de uma dicotomia entre homem e técnica e para@pgéo de Tecnologias da Inteligéncia,
caracterizando trés grandes técnicas associagasdencas no raciocinio e na relagdo com o
conhecimento. Duas delas, a oralidade e a esgriehordadas anteriormente, e a terceira, a

informatica (abordada mais a frente), que sdo daramtas por Lévy (1993) como
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Tecnologias da Inteligéncia, pelo seu potencialsiamador e seu carater de extensao das
funcgdes fisicas e cognitivas do homem, amplianxierierizando e transformando os regimes
cognitivos.

Assim posto, fica claro o porqué de se constituiteemologias intelectuais e o
papel fundamental que tiveram no estabelecimensorei@renciais de tempo e espaco das
sociedades humanas. A relagdo do homem com o dordreo estd sempre envolvida com o
uso de uma técnica. Esta é, na verdade, uma igégrmica e sem fronteiras entre as trés
instancias: homem, conhecimento e técnica. Assihistaria do homem se confunde com a
histéria da técnica e sdo permeadas e constitpglasonhecimento.

E o que Lemos (2002) apresenta como perspectiviza@itogica do fenébmeno

técnico, como um elemento zoologico da formacam&iedo dos primeiros humanos:

A génese do homem que somos hoje é tributaria mesgéda técnica [...] O homem
€ um ser técnico por definicdo. A perspectiva émich de André Leroi-Gourhan

propde analisar a técnica como uma tendéncia waiverdeterminante da evolugéo
da espécie humana [..] A tecnicidade humana apacecno uma tendéncia

universal e hegemdnica, sendo a primeira caratiterido fendmeno humano. A

antropogénese coincide com a tecnogénese, ja homem nao pode ser definido
antropologicamente sem a dimensé&o da tecnicidpde30-31)

E o entendimento da constituicio do homem comotémrico, ou mesmo, o
processo de estruturacdo do homem como tal, queeoaartir e pela instituicido de atos
técnicos na relagcdo do ser humano com a naturema, tpansforma-la e responder as
necessidades geradas neste convivio.

E a relacdo homem - técnica se d& pelo conhecimeatmelhor, ela mesma se
constitui em conhecimento. O homem em busca deexp conhecer o mundo o faz através
da constituicdo de técnicas, e neste processddrar@so seu meio, a Si mesmo e o mundo.

As mudancas tecnoldgicas sao de tal forma sigtifes, que atingem o homem, o
seu meio, o conhecimento. O potencial transformddatecnologia é ecoldgico. Ou seja, as
mudancas desencadeiam outras alteracoes, e o &mbeencultura e o meio social

transmutam-se como um todo.

A mudanca tecnoldgica néo é nem aditiva nem siNardf “ecolégica” no mesmo
sentido em que a palavra é usada por cientistanai@ ambiente. Uma mudanca
significativa gera uma mudanca total. Se vocéaeis lagartas de dado habitat,
vocé ndo fica com o mesmo ambiente menos as lagartas com um novo
ambiente e tera reconstituido as condi¢cdes dawwbreia... Uma tecnologia nova
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ndo acrescenta nem subtrai coisa alguma. Ela mudi@a tNo ano de 1500,
cinglienta anos depois da invengloprensa tipogréafica, nés nao tinharaoglha
Europa mais a imprensa. Tinhamos uma Europa dieerOSTMAN, 1994,

p.27).

Pode-se entender, entdo, que as novas tecnolagigwes instauram uma nova
“ecologia cognitiva”, entendida por Levy (1993) amrftoletivo pensante homens-coisas,
coletivo dindmico povoado por singularidades aesiet subjetividades mutantes...” (pp. 10-
11). E neste espaco de agenciamentos que sdo\@maeou geradas as formas de conhecer,
de aprender e de pensar.

Para Maraschin e Axt,

a ecologia cognitiva constitui um espaco de agemmidos, de pautas interativas,
de relacdes constitutivas, no qual se definem efirn as possibilidades
cognitivas individuais, institucionais e técnicae@o, p. 91).

As mudancas possibilitadas por uma nova tecnolegiastroem relacbes e
correspondéncias também novas, constituindo owwasiguracbes das vias de acesso a
construcdo do conhecimento, reconfigurando as lsesologia cognitiva.

Cabe ainda destacar que as tecnologias antigagleiiam de ter um papel
fundamental e ndo sédo simplesmente ultrapassadasreSsignificadas, mantendo o seu

principio vivo de producdo de mudancas.

2.5 Atekhne

Importante também se faz buscar as raizes do ferdméenico concebido pelo
discurso filosoéfico e a nogao tlekhne apresentados por Lemos (2002). Etimologicamente,
palavratécnicavem do gregdéchneou tekhné,que compreende as atividades praticas, a
astucia no fazer, habilidade, esperteza inclusilacionada as artes. E um conceito filosofico
que descreve as artes praticas, o saber fazer bufNaste sentido, ainda ha uma distin¢do

entre o fazer, como saber pratico e o saber cotatirgpou tedrico, &pistemeé

% E bom lembrar que, apesar de Postman adotar usharp@pocaliptica em relacéo as tecnologiasegie t
contribuido para a discussdo destas como possitidide se constituirem como dispositivos cognitivos
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A phusis outro conceito filoséfico, entendido como princigle geragdo das
coisas naturais, tem o mesmo principiotekhne pois ambos sédo processos de geracao, de
criacdo. A primeira refere-se ao poder de gerag&ocdisas naturais, a segunda, das coisas
artificiais, fazendo, ambas, parte do processondl&iua ser, dgoiésis O homem, entédo, na
sua agéo técnica, é revelado no seu potencialzee, fa fazer humano. E esta filosofia da
técnica que influencia até hoje a viséo critickedaologia atual (LEMOS, 2002).

Continuando nesse esfor¢co de compreenséo do feoddarico, tentando romper
com a sua concepcao instrumental, faz-se refer@nklaidegger, citado por Lemos (2002),
que afirma que o potencial de producao, de ati@daddutoragoiesig da técnica, ndo da
conta da sua esséncia, que é constituida de uragidage de desvelamento da verdade (a
raiz latina da palavraroducdovem deveritas, verdade). Assim, a técnica € a possibilidade
do homem desvelar-se ao mundo. “Contrariamente Esp@etiva instrumental e
antropolégica, a técnica ndo € somente um meidgma de evolucdo da espécie [...] ela &,
segundo Heidegger, um modo de desvelamento, um rdedexisténcia do homem no
mundo” (LEMOS, 2002, p. 37).

Oliveira (2002) traz uma outra reflexdo sobrgéehnegrega que contribui para
ampliar o entendimento sobre a técnica atual. [isde ser vista como uma agao pensada e de
estruturagcdo mental do agir, “ja incluia um aspeetirico, uma vez que era usado para
indicar a capacidade de se justificar certo praunedio, isto €, de explicar o porqué da
eficiéncia de determinado procedimento”. (OLIVEIRZ02, p.23). Desta maneira, ja inclui
um fazer, a reflexdo e/ou consciéncia do fazegpa@dade de explicar certo procedimento e
a sua eficiéncia.

Diferente dos procedimentos de tentativa e errtéchneja pressupunha uma
fundamentacéo racional, estando envolvida coldgos, procedida por meio do raciocinio,
podendo gerar uma explicacdo do que realiza, jstoné descricdo dos seus procedimentos,
articulando razdes, com um carater discursivo @eratk mudancas que tém 0s seus
principios no homem que a criou.tdchneja € entendida como capacidade criativa humana
de transformar o mundo (OLIVEIRA, 2002).

Ha um contraponto a distingcdo enttéchne e eistéme, numa perspectiva
aristotélica, trazida por Oliveira (2002). A primeeié responsavel pela producdo de algo,
enquanto a segunda, por gerar um discurso raciex@limindo-se numa linguagem. Embora
a téchneja seja considerada um tipo de conhecimento eielsom a razdo discursiva, de

certa forma ainda é vista com certo grau de infielaole em relacéo gpistéme
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E possivel que a filosofia grega tenha contribulddorma decisiva para a vis&o
atual da tecnologia. Apistemécomo saber tedrico-contemplativo, uma atividadeleéctual-
conceitual, era vista como superior as artes @®ati© pensamento de Platdo e Aristoteles,
segundo Lemos (2002) marca a critica contempomdaéacnologia.

As reflexdes trazidas por estes autores acercaidada palavrdécnicasdo de
extrema importancia para se refletir sobre o femwrtécnico na atualidade e todas as suas
controvérsias, sobre as transformacdes a ele tesreras mudancas que acarreta no meio, no
homem e nela propria, para dai se pensar na adwlde tal fendmeno quando se trata dos

dispositivos digitais e suas potencialidades.

2.6 A informética: terceira grande categoria de digositivo técnico

Tratar de todo o curso da instituicAo da técnicdoehomem num processo
imbricado e de circularidade em espiral faz-se nt@pde no sentido de contribuir para uma
visdo mais ampla do fendémeno da informatizacadusdidade. A informatizacdo, como mais
uma técnica, tem conduzido muitas relacdes nadadgeatual e vem implantando inUmeras
mudancas como qualquer outra técnica, porém, aivais visiveis e significativas devido as
suas potencialidades.

A informatica, ao possibilitar a codificacdo dafbrmacfes num suporte digital,
traz novas e profundas mudancas as formas comesaegs se comunicam, se relacionam na
sociedade e, conseglentemente, constroem conhégimen

A técnica da digitalizacdo é a reducdo da informagduma combinacdo de
nameros. “Digitalizar uma informacgéo consiste eaddizi-la em numeros” (Levy, 1999, p.
50). Este recurso técnico possibilitou a informegén da escrita, da imagem, das cores, do
som, musica etc., e com isso reestruturou os sstela trabalho com dados e informacgdes.
Tornou possivel codificar a maioria das informacdgando-lhes um formato tal que
possibilita 0 seu tratamento de uma maneira mufecfica e diferente do manuseio e
armazenamento analdgico.

Conforme coloca Lesgards,

sdo as técnicas ditas ‘numéricas’ que, prolongangoocesso informatico, estao
em condicdes de transformar completamente os matsfabricacdo, de

transmisséo e de recepgdo das imagens, dos serldaras e dos ‘dados’ (2000,
p. 13).
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Tal especificidade das informagfes digitais estdsgmte na combinacdo de
codigos que se atualizam a cada momento em quetifidadas. As informacfes passam a
existir de forma virtual e s6 tornam-se atuais rdipda acao do seu usuario e dos dispositivos
técnicos.

E o que Levy (1999) denomina de virtualidade infatica, bem préxima do

conceito de virtual no sentido filosdfico.

Na acepcao filosofica, é virtual aquilo que exegpenas em poténcia e ndo em ato,
o campo de forcas e de problemas que tende a eesEvem uma atualizacdo. O
virtual encontra-se antes da concretizacdo efetivaforma (a arvore esta
virtualmente presente no grao). No sentido filasgfio virtual € obviamente uma
dimensdo muito importante da realidade (1999, p.47)

As imagens, os textos, sons, musicas etc., aonsdigitalizadas, tornam-se
virtuais enquanto armazenadas na memaria do codguegpassam a ser atualizadas na tela,
guando impressas ou mesmo em outros suportesstiskmbas sao formas reais, de existir,
em condigdes diferenciadas.

A informatizacdo concede uma outra natureza anmgQBao armazenada, que se
torna facilmente atualizada em diferentes intesaatamente reproduzivel e transportada de
maneira muito mais rapida do que em meios analégisaligitalizacdo, como fundamento
técnico da virtualidade (LEVY, 1999), concede owsséncia a informagdo que se torna
“desterritorializada, capaz de gerar diversas reatat:6es concretas em diferentes momentos
e locais determinados, sem, contudo, estar ela engeesa a um lugar ou tempo em
particular” (p. 47)

Mais uma vez, a técnica criada pelo homem trazamuransformacfes ao proprio
homem, as vidas e as formas de se relacionar medade. Por isso, faz-se importante ir em
busca de reflexdes e entendimentos a partir ddsofismos da técnica primitiva até os dias
atuais, com o surgimento dos computadores e damatica.

O computador e as redes telematicas sdo dispasitéanicos que fomentam
muitas transformacdes quando ampliam as capacidile®municacdo, de interacdo e de
raciocinio. Mas vao além disso. Este principio delpcdo de mudanca e transformacdes vai
além do entendimento da técnica como somente éxieds corpo bioldgico do homem, a
partir da perspectiva até agora colocada da origantécnica. Neste sentido, o fendbmeno
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técnico é entendido numa perspectiva de solucapratdemas pelo homem no seu meio.
Kastrup (2000) coloca que esta idéia faz partetglasas que tentam dar conta das técnicas
como projecdo organica. Estas, numa légica de efjpare maximizacdo, ampliam a
capacidade do homem de enfrentar situacées-propleama as quais 0 organismo ainda néo
construiu respostas e o fazem através de taisgiisfes técnicos.

Além desta perspectiva, deve-se considerar a ®&commo “invencdo de
problemas”, como coloca Kastup: “A invencédo técrénege entdo como uma maximizacao
da poténcia de experimentacao, de equivocaca@gdecia do organismo” (2000, p. 40).

Os efeitos que as técnicas produzem sobre a cags#@ tanto no sentido da
solucdo, como também da invencdo de problemas.eAfalar em invencdo de problemas,
esta-se a compreendé-los como problematizacdo, capacidade de intervir através de
novos caminhos, de encontrar outras formas de cenlee entender o mundo a partir do
estabelecimento de novas maneiras de funcionardantognic¢ao.

Pensar alguns vieses da vida social do homem @iparisvencéo e utilizacdo de
objetos técnicos e entendé-los como portadoresapacidade de “atuarem no processo de
virtualizacdo da inteligéncia e na alteracdo daem&s de conhecer, constituidas”.
(KASTRUP, 2000, p. 38).

A sequir, apresenta-se outra reflexdo sobre téenteanologia, mais um caminho
para a compreensao destas, como conhecimento, Sodmaapreender o mundo para

transforma-lo, assim como as capacidades intelisaeehomem.

2.7 Técnica — Tecnologia

A histéria da técnica coincide com a do homem, &aica & concebida,
compreendida e incorporada pelo discurso filoséfidotro aspecto importante para sua
compreensao € a andlise do seu processo de ciagdifi. Pode-se, entdo, questionar sobre o
que diferencia a técnica da Tecnologia e se a ¢t8&mgia consegue dar conta da
aproximacao, as vezes, confusa destes termos.

O termo tecnologia passa a ter seu uso correntergemo século XIX, embora a
juncdo das terminologiakgoscomtéchnetenha se dado na Antiiglade.

A Tecnologia refere-se, muitas vezes, a um estagamcado da técnica, uma
teorizacdo e sistematizacdo dos procedimentosctEzndando um sentido consciente e
discursivo ao saber-fazer, que ja era, de cert@maarportador deste sentido, mas passa a ser

entendida com uma conotacao articuladora do pensar.
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A Tecnologia é comumente designada como sofistica@@ntifica resultante da
evolucdo técnica, ndo numa perspectiva meramentesizicdo evolutiva, num sentido de
suplantar etapas abandonando-se os conhecimeritgesarMas, sim, de um processo de
bifurcacdo do conhecimento técnico a partir da sedade de implantacdo de tratados e
tentativas de sistematizagcéo de seus principidseritandimento de bifurcacdo leva a nogéo
de Tecnologia como um estilo do conhecimento téctéwvado por um impulso da sua
teorizacao e sistematizacdo (OLIVEIRA, 2002).

Foi na Idade Média que se instaurou o germe da mioldele técnico-cientifica, a
necessidade de uma ordenagdo e sistematizacdocnigatague passa a necessitar do
conhecimento da ciéncia e esta, da mesma manebaerdo aos principios técnicos. E o
empirismo participando do desenvolvimento da Teumgjial

A Tecnologia moderna, entdo, constitui-se a paféirsua completude com a
ciéncia, dando origem ao termo tecnociéncia quaoca préopria relacdo entre a técnica e a
ciéncia, tem gerado muitas controveérsias, inclusifiemacdes contestadas de que o
desenvolvimento da ciéncia traz, necessariamentancas tecnologicos, como coloca
Oliveira (2002).

Trazendo a contribuicdo de Lemos (2002), podetsaukar a técnica como fazer
transformador humano que prepara a natureza, afd@onda espécie e da cultura humana, e
Tecnologia ou mesmo técnica moderna, um produtoatizralizacdo dos objetos técnicos e
da fusdo com a ciéncia.

Outra idéia que concorre para esta discussaoidarpar Kenski:

Ao conjunto de conhecimentos e principios cierdfficque se aplicam ao
planejamento, a construcao e a utilizacdo de unpaopento em um determinado
tipo de atividade nds chamamos de ‘tecnologia’As]maneiras, aos jeitos ou as
habilidades especiais de lidar com cada tipo deotegia, para executar ou fazer
algo, n6s chamamos de técnicas. (2003, p.18).

Os autores trazem uma reflexdo importante sobtécascas imateriais, do saber
fazer humano e das habilidades e conhecimentosifispe para lidar com Tecnologias que
estdo também no nivel das teorias e principiogmaro campo cientifico.

E possivel perceber que nio existe, a principi@ higrarquizacio na rela¢do dos
termos. A Tecnologia ndo é vista como um estagis @eancado da técnica, nem mesmo
tendo um carater mais rudimentar e basico. E tanr@rhum dos dois conceitos é reduzido,

numa tentativa de diferencia-los, como meros saepartateriais.
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O que se Vvé na literatura € um uso indistintoeepgrtermos, apesar da pontuacao
e aceitacdo de diferencas nos seus conceitos. ddotrque se propde a reflexdo deste
trabalho, também néo se esta fazendo distingdo,uses com rigorosidade semantica, haja
vista serem termos de tanta riqueza e proximidadeno se pode observar nesta discussao e
em tantas outras, o conceito € marcado por difasgmgas o0 seu uso textual ndo traz estas
marcas.

E importante compreender, diante da diversidadeameponentes, caminhos e
repertorios tedricos, como 0s professores e acadéndonduzem a construcdo dos seus
entendimentos sobre Tecnologia que, muitas vezaésg, diretamente relacionados as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TICstaRtmr, estas serdo abordadas e

discutidas a seguir.

2.8 As Tecnologias Digitais da Comunicacéo e Inforag&o

Todo este esforco de compreensao da técnica ealdgia e sua relacdo com o
homem podem ajudar a entender as transformacoesegergperimenta nos modos atuais de
lidar com as informacdes, nas novas formas de cmagdo e de acesso ao conhecimento,
decorrentes do surgimento e aprimoramento das Tegpas digitais da comunicacéo,
entendidas como mais uma técnica, entretanto cfaredies potencialidades.

As Tecnologias digitais da comunicacdo e informa¢ambém chamadas TICs,
sao todos os meios de base digital que possibiBt@amunicacdo entre as pessoas, a troca e
circulacdo de informagdes. Por lidarem com dadg#ais, as TICs potencializam estes
mecanismos.

Compreender o fenébmeno técnico que nasce com orhpmescando suas raizes
para com isso ter mais subsidios e entender arauftantemporédnea e a sociedade
informatica, é seguir em direcdo a compreensdopdtsnciais e paradoxos que cercam a
Tecnologia na atualidade.

Todas estas transformacdes que ocorrem na vidgpetsoas, o surgimento de
outras formas de inter-relagdes na sociedade, dasigeelas diferentes maneiras de interacoes
com todo um aparato tecnolégico (equipamentos, oasla menores, que produzem,
armazenam, transmitem informacg@es digitais, de doomda vez mais rapida), de alguma
maneira, alteram a logica das formas de sociad#éida, em vista disso, faz-se necessario

buscar melhores entendimentos sobre as questiieséats a técnica.
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E possivel, entdo, entender com mais clareza quéendmeno técnico
contemporaneo esta inserido em um novo paradigeiacsdtural. Schaff coloca que se esta
vivendo a segunda revolucéo técnico-industrialen$iste em que as capacidades intelectuais
do homem s&o ampliadas” (1995, p. 22) — e é rekulde trés outras revolucdes (revolucao
microeletrénica, revolucdo da microbiologia e aofegdo energética) que abrem amplos
caminhos para o conhecimento do mundo e para ov@Esenento da humanidade.

O advento das redes telemaéticas, a Internet, j&n dendmeno hegemaonico e,
apesar de minoritario, ndo esta impedido de caoirstié como novas formas de agregacao
social, possibilidades multiplas de interacdo,dsoe aprendizagens fora e dentro da escola.
Séo redes de comunicagdo, vetores de uma cultw@moreta, um vasto labirinto
comunicacional com a presenca constante de inf@®saqterativas, novos tipos de escrita e
de expresséao, e outra forma de perceber o mundoanglobalidade. Tudo isso num lugar
sem lugar, conhecido como ciberespagco.

Trazer toda esta reflexdo sobre a técnica numaeeiga historica e também
filosofica contribui para a reapropriagdo dos sesignificados e alargarmento do
entendimento do seu sentido em relacdo ao homesoeieédade atual. Ajuda a sair de uma
leitura ingénua e muitas vezes superficial da &ldpmem — tecnologias informéaticas.

Pensar e identificar tal perspectiva e também a$iplas possibilidades que o
fendbmeno técnico, especificamente das TICs, trgzama o conhecimento, desencadeiam um
processo de repensar a educacdo escolar e a étiagogica. E abrem caminhos para se
refletir sobre as Tecnologias digitais trabalhades perspectiva de mediadoras do
conhecimento no ambito da escola.

Tais questbes tém sido levantadas, discutidas,tidabaconstantemente nos
ambientes académicos onde se criou um espaco paltzea estas reflexbes. O referido
espaco constitui-se a medida que os profissionaiseducacdo sao chamados para
responderem as demandas da sociedade tecnolégisaasnrespostas ainda sdo sempre
inconclusivas e abrem-se novas discussdes. Tatit@éele de debates e controvérsias néo se
caracteriza como um aspecto negativo, pelo coaframplia e enriquece 0s espacos.

No entanto, ndo se deve deter aqui nas polémicaslasr em ambientes
académicos, onde a compreensao sobre a técnicapéesenidirecional e exclusivamente de
carater negativo. Esta discussdo é conduzida pdéisgipnais de diversas areas da educacéo
que, ao pensarem sobre a Tecnologia, especificanseatlvento dos computadores e redes
telematicas, buscam sua compreensdo a partir denddmtento destes, como meros

equipamentos, numa perspectiva unicamente insttamesem um aprofundamento das
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questdes do fenbmeno técnico e direcionando unit@né légica do mercado. Os
guestionamentos suscitados especificamente negjase$ contribuem muito pouco para o
avanco dos debates, haja vista, ndo estarem algEtasampliar as discussdes, mantendo
sempre um movimento de negacao das potencialigediegogicas desta Tecnologia.

Ainda sobre a submissdo da educacao aos critéeosadoldgicos, Libaneo assim
se posiciona:

A resisténcia a uma ampla difusdo nas escolasga@btias novas tecnologias da
informacéo e da comunicacéo, sob o argumento deeestinseridas na légica do
mercado e da globalizacdo cultural, teria comotefenais exclusdo e mais

seletividade social, uma vez que sua nao-integragfiopraticas de ensino
impediriam aos alunos oportunidades de recepgéaniss& da informagéo,

deixando-os desguarnecidos diante das investidasnaeipulacdo cultural e

politica, de homogeneizacdo de crengas, gostossejode de substituicdo do
conhecimento pela informacao (pp. 60, 2002).

Alguns aspectos, com certeza, ja se podem pomtagar 0 acesso das escolas as
TICs ndo impedira as exigéncias econdmicas, e aendimento da técnica numa perspectiva
meramente instrumental dificulta todas as posddulées de se repensar a pratica pedagogica
mediada pelos agenciamentos técnicos além do paradnstrucional.

Um outro ponto ja bastante conhecido é a rejeisaeanologias digitais por parte
também dos educadores do ensino fundamental e niedim processo de resisténcia, medo
e negacao, claramente visivel no trabalho com foéimacontinuada de professores. A
experiéncia que esta autora tem no Nucleo de Tegi@oEducacional 1, que atende aos
professores da rede publica estadual de ensindomtaas escolas da regidbdh cidade de
Salvador, mostra que a maioria destes profissiaeaiste ao uso do computador e a outras
tecnologias informaticas, inclusive verbalizandguanto é dificil para eles interagir e se
apropriar da sua logica. Sentem um temor enormgereansiedade, tensédo e afastamento, o
gue bloqueia até mesmo o entendimento dos conheimimeéniciais e primarios que soé
dependem de habilidades motoras, passando, emi@o, @aancar para os entendimentos das
l6gicas e potencialidades pedagogicas das Tecrasloggitais.

E normal deparar-se com grupos de professoresegoalfecem a importancia do
trabalho com as TICs digitais, especificamenteroputador e a Internet, mas que negam esta
possibilidade por ndo se sentirem capazes e ha@less dominarem tais conhecimentos.

* A Secretaria Estadual de Educacéo criou divisdesirastrativas no Estado da Bahiastituindo as Diretorias
Regionais de Educagdo — DIREC. Na cidade de Salvéatam criadas duas regionais. A regido 1 envalve
escolas do centro e da orla maritima.
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Colocam-se como pessoas nao habilidosas e comebsopara tais interagdes. S&o discursos
normalmente presentes nestes grupos.

Sobre isso, pode-se citar Lemos (2002) quandaasteum modelo da técnica preé-
historica que foi, em algum momento, vista comarumento profano, magico e simbalico,
com um carater transgressor representando, atérhepo e fascinacdo. O que entédo se da
hoje é o redimensionamento destes sentimentosedidat desconhecido, de algo que
aparentemente € tdo complexo de ser acessado, uaga e sabe que possibilita tantos
resultados, muitas vezes sO entendidos de man€igaicane espetacular. Estas questbes
fizeram emergir em todos um misto de temor e fascin

Na perspectiva de Kastrup (2000), a interagao cemegnologias cognitivas, ou
dispositivos técnicos, pode também levar a “inverdg problemas” no sentido de obstaculo,
aqui compreendido como o sentimento de mal-eseéqerado ao se tentar interagir com 0s
elementos tecnoldgicos sem estabelecer um regimeodespondéncia, produzindo uma
desestabilizacdo que impede, muitas vezes, quebtepra avance em busca de uma solucgao.

Segundo a autora:

Quando ocorre a adicdo de uma nova tecnologiasoérios sdo palco dos mais
variados sentimentos: impoténcia, medo, bloquedigdo, resisténcia, repulsa.
Sentem-se confusos, amedrontados, despreparadosonq@mitadores revelam-se
estranhos, incompreensiveis, incobmodos. Toda umanfenologia sentimental
mostra como um novo objeto técnico pode funciormana um obstaculo pelas
dificuldades de manejo que ele gera (2000, p. 40).

A resisténcia, ou até o encantamento excessivaliggassageiro, € um dado que
ja se deve entender como parte do processo dagéatercom as Tecnologias digitais na
pratica educativa.

Mesmo porque, em toda a sua histérica, a técnicaaeu carater de novidade, em
algum momento, foram entendidos como algo negatipeejudicial e, portanto, negados por
alguns, como colocam Burke e Ornstein quando cldado na sua preocupag¢do com o

alfabeto e a escrita trazerem prejuizos para gdésmentais do homem:

Ele trara o esquecimento nas almas daqueles givererh aprendido, quer pela

falta de pratica no uso da memoéria quer pela cogdicem escritos que lhes séo
recordados desde fora por signos estranhos, e e@erdro, eles por si mesmos:
descobriu-se ndo um elixir de meméria mas de recdal Da-se aos estudantes
uma aparéncia de sabedoria, ndo a sabedoria ee&dntb ouvir, na auséncia de
ensinamentos eles parecerdo saber muito quandaamaioria ndo saberao nada,
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e terdo dificuldade de conserva-lo porque adguowirama aparéncia de
conhecimento em lugar do proprio conhecimento. §189102)

Outro exemplo de rejeicdo a Tecnologia ocorreu osurgimento do livro, ja no
formato muito préximo do que hoje se conhece. Estmologia da Inteligéncia resultou em
muitas novidades trazidas pela propagacdo de iafgies e o0 acesso mais rapido ao
conhecimento por um nimero muito maior de pessoas.

No entanto, isto também trouxe incémodo e desctarteanto para as autoridades
da época, visto que poderia causar rupturas etdb#izaicdo na ordem sociaRepensou-se,
entdo, o livro como agente de controle social, tindo a quantidade e o tipo de
conhecimento novo oferecido ao publico em geralRBH & ORNSTEIN, 1998, p.153).
Concebem-se os livros didaticos, que também n&alagra todos.

Livros didaticos, disponibilizados em grande nimaeta imprensa, padronizaram
0 conhecimento e tornaram-no ideologicamente aegjttnas mesmo entdo nem
todo mundo aprovou. Os livros eram vistos por adgeomo a “cegueira do povo”,
e ja em 1498, em Mainz, dizia-se que “agora todmduouquer ler e escrever”
(BURKE & ORNSTEIN, 1998, p.153).

De uma forma ou de outra, 0 ‘novo’ sempre propoialgum tipo de resisténcia
e, € claro, surgem posicdes contrarias que sausfod pontos de vista diversos, resultados da
diversidade de olhares existentes em qualquer xtontEm nenhum momento, deve-se
esperar padronizacdo de posicionamentos, mas tandeérdeve superar posturas que
engessam qualquer tentativa de explorar o novdesconhecido.

As TICs, vistas como mais uma técnica que mantémabomem uma relacéo de
imbricamento, com seu carater extensor das camlsdeognitivas do individuo, com suas
potencialidades por tratar com o digital, as tésigas e questionamentos que sofre por parte
de grupos diferenciados de profissionais da edocagadas as possibilidades de agregacgao
social, trocas, criacdo delas advindas, compdemfarto leque de caracteristicas que
conduzem um processo de entendé-las como posadekdpedagdgicas, ou seja, como
componente do objeto da Didatica.

Faz-se necessario investigar como professores démmi@os traduzem este

entendimento, relacionando ou ndo, o conceito amdlegia as TICs, mas delineando suas

®> O filme O Nome da Ros#1986), direcdo de Jean-Jacques Annaud, baseadonmmce homénimo de
Umberto Eco, retrata bem este fenébmeno, quandaangpse as paginas dos livros eram envenenadasnasaa
os leitores que ousaram ter acesso as informagles contidas.

35



potencialidades ao trabalho com a Didatica, umathabvirtual e atual que dé respostas as
necessidades da chamada sociedade da informac&eqgiiéncia, serdo apresentados alguns

elementos para fundamentar a discussao.

2.9 TICs e Pratica Pedagogica

E na perspectiva de explorar potencialidades, guéas necessaria a reflexéo
sobre as possibilidades pedagogicas das midiandetas e de partilhar da ampliacdo do
entendimento de Tecnologia, concebendo-as comoolkegias Inteligentes (LEVY, 1993)
para, com isso, romper e superar a idéia de gukspssitivos técnicos servem meramente
como recursos didaticos ou como somente mais umeel® que pode tornar a pratica

pedagogica atrativa.

E preciso, portanto, que os professores modifigaeas atitudes diante dos meios
de comunicacéo, sob risco de serem engolidos psr Blas € insuficiente ver os
meios de comunicacdo meramente como recursos alidatiOs meios de
comunicagdo social (midias e multimidias) fazentepdo conjunto das mediagGes
culturais que caracterizam o ensino (LIBANEO, 20821).

Além de ndo se configurarem como meros recursoT@miporem uma cultura
onde a escola esta inserida, entender o processesidéncia ao ‘novo’ e tentar supera-lo,
compreender o fenbmeno técnico na sua complexidéstitindo-o a partir de outras
perspectivas que ajudam ainda mais a ampliar o ca@l®isdo pedagogica, com certeza € o
caminho para articular as praticas educativas comeanologias digitais ou, como o autor
acima denomina: as midias e multimidias. Mas cost® grocesso realmente ocorre? E como
professores e académicos incorporam suas compesedsolecnologia e TICS aos espacos
da Didatica? E, efetivamente, em suas praticaseguem criar interfaces entre as areas ou
quando o fazem é de forma fragmentada? Estas s&i0g8 cruciais e que é necessario
aprofunda-las numa constante busca por saidasragent reais mudancas para a pratica
pedagogica.

Um caminho para se conseguir conciliar o discumm © fazer pedagdgico é
pensar nas Tecnologias digitais da comunicacdofemacdo, fundadas em um novo
paradigma comunicacional (SILVA, 2003) e constifisicem realidade concreta, tornando

professores e alunos mais proximos da l6gica daaikliura.
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Nesta direcdo, parte-se para romper com uma educagfendida como
transmissdo, onde a relacdo na sala de aula aeontedormato transmissor-receptores,
passando a adotar uma postura interativa que trsgiljlidades de modificar, partilhar e
produzir conhecimento e uma “permuta continua daxdfes de emissdo e recepcgao
comunicativa” (ALVES e NOVA, pp. 12, 2003), assionw a ampliacdo desta capacidade de
interatividade diante dos meios de digitalizac@&pcada pelas autoras:

Trata-se de uma interatividade potencializada petasacteristicas dos suportes
digitais. A maleabilidade e a re(flexibilidade) doits, assim como a rapidez nas
consultas e respostas dos seus sistemas, propmiaicOes técnicas infra-
estruturais para uma comunicagdo muito mais imterado que experiéncias
anteriores. Acrescentamos a isso uma possibilidadeteracdo simultdnea de um
ndamero muito maior de comunicantes (ALVES e NOVAL$, 2003).

A possibilidade de interatividade esta potenciabmemesente nas Tecnhologias
digitais da comunicacdo e informacédo instituidas mdes telematicas, com suportes
informaticos digitalizadores de dados, informac@resgens, sons, musicas etc.

Faz-se necessario, portanto, utilizar desta Iégigae traz principios proprios do
fendbmeno de cognicdo - como suporte e mediacdoeldgdo educador — educando —
conhecimento.

O uso das redes informaticas possibilita a melhdoizistema de comunicacao e
informacé&o entre os sujeitos aprendentes, ampliasdion as formas de ensinar e aprender e
melhorando as condi¢Bes de elaboragdo de conhdoiraerdar maior acesso a diversidade
de informacao, matéria-prima para a construcaaters

Neste sentido, quando se pensa na extensa pakxililde acesso a informacao
disponibilizada pela Internet, chega-se a uma m@aanda para o uso desta Tecnologia no
processo de educagdo, que sao as habilidadesed#osal, pesquisar, articular e aplicar as
informacdes. Estes processos ocorrem de maneigadim@imica e contextualizada a partir da
virtualizacdo, forte expressdo das potencialidades recursos digitais nas praticas
educativas. Trazer uma gama de dados em estadui&lecia, prontos para serem atualizados
na medida em que os usuarios vdo demandando sslpade 0os seus questionamentos, suas
necessidades, seus problemas reais, € um recursgt@ea urgéncia na construcao de
saberes que atendam aos desejos dos sujeitos.

As Tecnologias informéticas, como mediacado dosgasms de educacéo, ao tratar
com a informacédo digital, “espécie de matéria filichaleavel, capaz de suportar inUmeras
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metamorfoses e deformacédo” (KASTRUP, 2000, p. 4®)ssibilita a virtualizacdo da
cognicéo, potencializando o pensamento que saiodoreto, tomando novas estruturas e
articulacoes.

Outro aspecto inerente as Tecnologias das redédaisligjue trazem completude
aos processos educativos, € a possibilidade deeroogm a obrigatoriedade de conduzir o
pensamento de maneira linear tdo presente no fordeaeducacdo que se vivencia. Deixar
emergir a dinamica hipertextiataracteristica mesmo da forma de raciocinio, & fumcao
intrinseca das redes informaticas que abrem camminmdtiplos ao sujeito cognitivo que
constroi suas buscas, exercitando a livre inicGatyv autonomia, tdo importantes para a
construcao de novos saberes.

Todo este processo enriquece as alternativas idalagéio do saber, considerando
a multiplicidade de visdes, perspectivas e com@En E o entrelacamento de varios
saberes, da valorizagao de diferentes formas deeconento e da diversidade, multiplicando
as condic¢des de aprendizagem.

Pais coloca que:

a insercdo das novas tecnologias da informaticaechacacdo escolar € um
fendbmeno caracterizado por uma multiplicidade deedisGes, e por esse motivo
pode contribuir para a ampliagédo das condi¢cBedidatapara realizar articulagdes
dessa natureza. Cada uma dessas dimensfes dalagditicuresulta do
entrelacamento de vérias outras, formando um rizomajual é impossivel impor
uma hierarquia ou estabelecer uma soberania deaber sm detrimento de outro
(2002, p. 32).

Sao espacos possiveis para o rompimento com @zigidciplinar & medida que
ampliam as possibilidades de interacoes, trabatiobstivos, trocas mais efetivas, com a
participacdo de todos os sujeitos e a articulagdmais de uma area do conhecimento.

A agilizacdo da comunica¢do minimizando as ressg@&lacionadas ao tempo e
espaco e a instauracdo do formato comunicativosttaibos vém trazendo para a prética
pedagogica meios para efetivar o processo cognitivo

Mais uma vez Pais traz esta reflexao:

® Silva (2003) coloca que o significado mais profurtb hipertexto, termo criado por Theodore Nelsarap
exprimir o funcionamento da memoria do computader década de 1960, tem estreita relagdo com
interatividade e cibercultura. Mas, sem o supdigéal, pode haver hipertextos compostos por mdsanotas,
imagens, paginas, paragrafos ligados entre si, eodp a linearidade da leitura. Neste sentido e mais
profundamente com a digitalizacéo, o hipertextoepser definido como “uma tendéncia a mistura dagdies

de leitura e de escrita” (LEVY, 1999), onde o leif@¢a 0 seu percurso e escreve o0 seu textoangidaquela
matriz.
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Uma das vantagens de uso da rede é o aumentcedativitlade quando o usuario
encontra-se diante do computador. Associada alplidade de realizar simulacdes
digitais através de programas especificos, a iit&tade se constitui como um dos
componentes essenciais do fendmeno cognitivo (Z0035).

A interatividade possibilita uma maior participagémprocesso de aprendizagem,
estimulando as trocas e o rompimento de posturssivag inerentes aos espectadores. A
l6gica das redes telematicas imp8e um novo posici@mto aos atores da relacdo de aprender
e ensinar. Estes, além de sairem dos seus lugareeptores / espectadores, poderdo ser
autores nos processos comunicativos que fundamemtaprendizagem. Terdo espaco para
interferirem e tomarem outros rumos na busca derrmdcdes a partir dos seus desejos.
Possibilitar espacos interativos € imprescindieeh@as construcdes significativas dos sujeitos
do conhecimento.

Diante das questdes suscitadas a partir da inteagé as Tecnologias digitais da
comunicacao e informacdo, pode-se pensar que estbsente trazem implicacbes para a
pratica pedagogica, quando, ao ampliar a fonte acesso as informacdes, alteram
sobremaneira as formas de organizacdo desta préicando seus atores a repensa-la,
buscando outras possibilidades de mudanca dodassrss. Ao transformar as condi¢des do
trabalho docente, condiciona uma nova ordem de2egig profissional e impulsiona outras

mudancas individuais e coletivas. Sobre estas gegsPais explicita que:

acOes de professores e alunos sao redimensionattasigp desse novo suporte
didatico [computador], ditando uma postura de erim@nto que certamente nao se
identifica com as condi¢des tradicionais. Em outr@isnos, a construcdo das
competéncias objetivadas para a formacdo do alueperdie também da
disponibilidade do professor de se engajar na ird@b de sua propria pratica,
incorporando a ela a componente tecnoldgica noepeacde sua propria formagao
(2002, p. 14).

O carater transformador inerente a técnica é tas mr@sente na Tecnologia
digital, que deve ser explorado para atender @osipros dos processos cognitivos.

E importante também o entendimento de que as Tegiasl digitais da
comunicacao e informacao, estando ou nao dentesaaa, possibilitam um novo formato de
relacdo entre as pessoas e uma multiplicidade deunpdades para a troca interpessoal.

Portanto, o professor € chamado a mudar sua ppstereando de representar uma fonte
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Unica de informacgBes para ser um orientador / poodie questionamentos, provocacoes e
indagacdes que levem a outros caminhos e despeardsmjunos, a curiosidade e a busca.

As TICs digitais conectadas em rede, certamemptgribuirdo para a construcao
de um fazer que contemple a articulagdo e trocasaberes, a interdisciplinaridade, a
criatividade, a diversidade, a interatividade.

Torna-se necessario entdo que o professor, a pdatireflexdo sobre as
possibilidades das Tecnologias, passe a repensamp@siura, a adotar acdes criativas,
buscando mudancas e inovagfes. Que atue de foonaldgica, mesmo sem dispor de
equipamentos sofisticados, mas esteja numa buststaote, junto com seus alunos, de
transformacdes dos seus fazeres, de partilhar esalgerfomentar a autonomia. E, nesta
perspectiva, romper com posturas ingénuas e pEta posicionamentos e acdes criticas.
Todas estas questdes levam a pensar nos processosndcido do educador e como estes
vém historicamente incorporando a légica das TIGspanto de contribuir para que o
professor esteja, de alguma forma, preparado péfleir sobre as mudancas nas formas de
aprender e ensinar, e tenha instrumentos parargwnsbvas praticas que atendam a tais

mudancas. E o que sera discutido no proximo capitul
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3 DIDATICA, FORMACAO DO EDUCADORE A EMERNGENCIA DA S
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TICs)

3.1 Contextualizando

A formacdo do educador pode ser historicamenteaddtua partir da
contextualizacdo do movimento das teorias pedagsgcda abordagem feita pela Didatica
ao processo de ensinar e aprender. Esta refleaimlé mais enriquecida quando se situa a
formagdo do professor no processo de profissiagiz do mundo do trabalho e na
constituicdo de uma epistemologia da pratica dec@ARDIF, 2002). A(s) competéncia(s) e
capacidades necessarias ao exercicio profissiangrafessor podem ser potencializadas a
partir da articulagdo com as Tecnologias digitass @bmunicacdo e informacdo, que
contribuem para instaurar uma logica de ensinorgiiragem ndo mais de unicamente
transmissdo de informacdo, mas como, também, deaédres/educandos como autores e
atores das construcdes de saberes.

Tratar da Didatica é estar todo o tempo lidando eoformacéo do Educador.
Discorrer sobre as questdes relacionadas com afdoninicial e continuada do professor é
pensar nas exigéncias que a sociedade contempofaneaos segmentos profissionais,
principalmente aqueles que se ocupam e lidam caprendizagem, o conhecimento e a
informac&o tao presente na sociedade da inform@@BMANN, 2005).

O entrelagamento entre estas areas - Formagéao wadial, Didatica e TIC - é
algo ja bastante propalado, muito questionado ééamreconhecido como importante e
atual. Sera aqui, portanto, intensificado e aptadei como mais um momento de reflexao
para os trabalhos nestas interfaces, que procuoaroretiza-las e ndo somente constatar
teoricamente e fragmenta-las na pratica diaria.

De antemao, € importante colocar o quanto € esgenhdarefa de construir tais
articulacdes nas praticas educativas, mas tambétngoque as possibilidades de concretude
s6 serdo possiveis diante de exercicios como este.

As transformacdes tecnocientificas que se estéemuesido tém um grande
diferencial de todas as mudancas que a humanidade \anteriormente, pela forma
acelerada, rapidez e pelo curto espaco de tempperacontecem. Os suportes tecnoldgicos,

as descobertas cientificas, as possibilidades ;@8 de problemas, as saidas para as
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limitacbes do homem e da natureza vém ocorrendfordea tdo instantanea que € dificil
conseguir acompanhar, mais ainda para os cidadausns.

No entanto, estas transformacfes estdo postadaevea mais acessiveis para
muitos, mesmo que exista um numero enorme de ewsluile tais acessos. Na area de
comunicacao e informagdao, vive-se e sente-se tatladmica e pressupdem-se os reflexos
que a vasta disponibilizacdo de informagdes traa paeducagdo, mudando o perfil e as
demandas dos alunos.

Tudo isso exige das pessoas novas aprendizagewss Nesafios estdo postos na
sociedade e logicamente também para a escola. ldegeanda-se hoje um novo perfil do

professor e um trabalho educativo desenvolvido etros patamares.

3.2 Didética e Formacédo do Educador - caminhos cruzados

As consequéncias socioculturais, que emergem dasformacdes resultantes das
Tecnologias digitais, refletem especialmente noerfado professor. Espera-se que ele
reconstrua suas praticas e consiga estabelecegspentre a sua realidade de trabalho e as
metas para ele colocadas e impostas por tal conteést conseguinte, muitas vezes, quando
se fazem tais reflexdes, desconsidera-se a reakéi da maioria dos professores neste Pais,

como coloca Dickel:

Professor este que, além do que ja foi dito, vadeado de conflitos [...] e que

sofre um processo de empobrecimento crescente,gaahdmico quanto relativo a

autonomia e ao reconhecimento social. Ao que sa sofato de estar sendo eleito
como a “vitima sacrificial” do sistema publico desmo por seu fracasso, segundo
o discurso oficial, na capacitacdo dos sujeitos parnovas exigéncias do mundo
do trabalho (2001, p. 43).

Faz-se necesséario, entdo, falar e pensar em foomagdal ou continuada do
educador, o mais préximo possivel da sua realiddaledo-lhe a possibilidade de encontrar
formas de articula-la a sua experiéncia profissiena sua situacdo de vida concreta. As
propostas que vém sendo pensadas, discutidasanitlisizadas pelas instituicdes formadoras
e orgaos oficiais precisam ndo so apresentar, edativar estes principios.

Trazer as raizes do fazer profissional do profegsate sua formacdo pode

contribuir para entender tais questdes. Muito sedescutido, pesquisado e desenvolvido nas
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praticas de formacdo do educador, desde o surgintog “colégios para mocdsé as
“cadeiras de pedagogia”, anexas aos liceus no nd@déculo XIX, e também nesta mesma
época, as escolas normais de carater meramenteotécprofissionalizante. Neste periodo,
predominava uma Didatica tradicional religiosa,dairde base jesuitica, que teve como
principio um plano de instru¢do consubstanciadBat& Studiorun{Ordem dos Estudos), de
base européia, que se constituia num conjunto deasoe estratégias visando a formacgéo
integral do homem cristdo, de acordo com a fé eltara daquele tempo (GHIRALDELLI
JR., 2003).

Foram, portanto, os processos de mudancas nauestrsdcial e politica, que
ocorreram ao longo de décadas no Pais, que deneams farmas aos processos educacionais.
A sociedade passa de um modelo escravista de e@ragraria-exportadora dependente,
com suas elites representadas pelas oligarquiassruaté se desencadear o inicio dos
processos de industrializacdo e urbanizacdo. Nfmrasas de organizacdo social incluidas,
especificamente, novos modos de pensar a educaqQamebneados. E deve-se interrogar, a
guem interessava este novo formato de escola gquegzoa se desenhar, qual tipo de mao-de-
obra pretende capacitar, a quem se destina e igaaldo se quer estruturar. E neste contexto,
qual tipo de professor sera necessario formar guars bases filosoficas e epistemoldgicas
esta formacao estara fundada.

No texto abaixo, Damis reflete sobre algumas degtastdes:

Se, para a sobrevivéncia das respectivas relagidégissde producdo do mundo
antigo e medieval, a educacao escolar era privilégnecessidade de determinada
classe social, para atender as necessidades dalisam, ela foi instituida como
um direito de todos [...] a burguesia necessitasedvolver um novo homem que
pudesse contribuir para transformar, através dmlina, as antigas relagfes sociais
predominantes. A educacdo escolarizada deveriaaager um direito de todos,
uma vez que o triunfo do capitalismo pressupurdrabém, o desenvolvimento de
um certo nivel intelectual de compreenséao do mh€elg9, p.16).

As idéias liberais que florescem e circulam compd@emsociedade do trabalho,
denominada por Ghiraldelli como “aquela em que omdns que nela vivem conferem
sentido ao mundo a partir do trabalho e dos aconéstos e valores ao redor deste” (2002,
p.18). Formam-se movimentos de superacdo dassidgligiosas que ja ndo mais atendem

aguela realidade em processo de instituicao.

" Para maior aprofundamento sobre a histéria da&go#m docente no Brasil, ver MACEDO, Jussara Marques
de Origem e Transformacdes da Qualificacdo DocenteorBrasil. Revista da FAEEBA, Salvador, vol. 12, n°
20, p. 413 - 430, jul/ dez 2003.
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Toma contornos a formacdo de professores a partinga Didatica tradicional
leiga, fundada nos principios da doutrina libegake surge como justificativa ao capitalismo,
pregando os principios de liberdade e interess#sidinais. A formacéo para o magistério,
neste periodo do incipiente processo industrialsileieo, continua tendo um cunho
instrucional e a Didatica, entendida como regré&ntadoras a serem seguidas pelos futuros
professores para a realizacdo de um bom trabalbent®y assim considerado por manter-se
dissociado das questdes sociais e politicas, cambam compreendendo a pratica como
mera aplicacdo da teoria. Rodrigues coloca quesesl&s Normais entendiam o ensino como
uma doutrinacdo, e complementa: “A Pedagogia Ti@uista leiga refletiu-se,
evidentemente, nas disciplinas do curriculo dalescNormais, que, ao final do século,
estavam disseminadas por quase todas as provi(test, p.44).

No final do século XIX, ao qual se refere o auéono inicio do século seguinte, as
transformagdes socioeconomicas influenciaram sogivamente a sociedade brasileira,
especialmente a educacdo: o pos-guerra, 0 surgingenum razoavel parque industrial, a
efervescéncia cultural e a criacdo da ABE — AsgdcidBrasileira de Educacdo — em 1924,
gue promoveu sucessivas conferéncias e se coastitern foruns de discussfes das questdes
da educacédo, que passou a seguir outros rumosinEertn cena os ideais da Escola Nova,
que, segundo Saviani, surgem em um momento desageniticas a pedagogia tradicional:

As criticas a pedagogia tradicional formuladas iirpdo final do século passado
foram, aos poucos, dando origem a uma outra tetaisducacdo. Esta teoria
mantinha a crenca no poder da escola e em suaofwlec&qualizacdo social. [...]
Toma corpo, entdo, um amplo movimento de reforma empressao mais tipica
ficou conhecida sob 0 nome de “escolanovismo” (SXW| 1983, p.11).

Com as Reformas Educacionais e o surgimento doeponinstituto de ensino
superior em 1934, ja contando no seu curriculo deiplinas pedagogicas, especificamente
a Didética, passa-se a formar professores paraincesecundario. Estas acfes séo frutos da
necessidade da profissionalizacdo da educacdotamsulda expansdo do ensino e a
preocupacao com a sua qualidade. Mesmo em cedaais escolanovistas, ainda assim, nao
se extingue o enfoque tradicional na formacao paregistério e se incorpora uma Didatica
de pressupostos psicoldgicos ainda ndo priorizaramtexto politico-social. Neste sentido, a
formacdo do professor estd voltada para os proseswmtificos, fundamentados pela
Psicologia Evolutiva e da Aprendizagem, marcada pelorizacédo da crianca que deve ter os

seus direitos e interesses respeitados, como cBlodagues:
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O professor passou a ser um auxiliar do desenvehimlivre e espontaneo da

crianca; ele é um facilitador da aprendizagem. @xgssos de transmissao-

recepcao sdo substituidos pelo processo de el&@mop@ssoal e 0 saber é centrado
no sujeito cognoscente, e ndo mais no objeto doexdmento (1994, p.50).

Nesta concepcéao, a Didatica escolanovista, quartspiracdo norte-americana e
base psicoldgica, constitui-se pelo tripé formadelog principios da atividade,
individualizagdo e liberdade, assumindo um formatisubjetivista, mas ainda continua a ser
vista como neutra. Mesmo na Escola Nova, enfatigam-técnica e o metodo usados no
processo ensino-aprendizagem.

Essa proposta vé a educacdo como um processo dmamaluno passa a ser o
centro da aprendizagem e ndo mais o professoragom € visto como estimulador, e sédo
valorizadas as aptiddes individuais. A avaliacdm#d tradicional e a memorizacao do saber
sistematizado dao lugar a auto-avaliacdo e a obs&ovdo comportamento do aluno pelo
professor. A Didatica na Escola Nova deu mais @wasprocesso de ensino mais do que aos
contetdos a serem transmitidos e, com isso, tosaa@lvo de criticas.

O periodo que se sucede, compreendido pelo idegmmvador, da-se quando o
Pais vive a fase de penetracédo do capital estranggielado as mudancas e intensificacdes
das importacées. E neste periodo, em 1947, quecsa ® projeto que culmina na aprovagao
da primeira LDB (Lei 4024/61) e quando também amoriutas ideoldgicas entre defensores
da escola publica em oposicdo a escola partic@lamovimento renovador marcado pela
énfase metodoldgica também esta presente na patiiccacional, e as reformas no sistema
escolar, no periodo de 1968/71, entre outras agtiesp o Programa Americano-Brasileiro
de Auxilio ao Ensino Elementar para o aperfeicodmele professores do Curso Normal.
Rodrigues coloca que “nesses cursos, comecam @tseduzidos os principios de uma
tecnologia educacional importada dos Estados Unjdds Dado o carater multiplicador
desses cursos, o ideério renovador-tecnicisteefdifsndindo” (1994, p. 55).

A tendéncia tecnicista da educacao traz para aafgiomdo educador os principios
da racionalidade, eficiéncia e produtividade. A ddich tem como preocupacdo basica a
eficacia do ensino e sua organizacdo racional,t@& edtada para formar um professor
executor e um técnico especialista em educacabsho, preparado para pensar e planejar
acoes educativas. A dicotomia teoria-prética estdigurada. Prepara-se um profissional para
a linha de frente com habilidades para a execue&ardfas préaticas e um outro, teérico com
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habilidades para lidar com o mundo das idéias, greaseducacdo, planejar e teorizar,
denominados, assim, de especialistas em educacao.

As Leis 5.540/68, que reformulou o Ensino Superier,a 5.692/71, que
complementou esta reformulagcéo e reestruturou im@unle 1° e 2° graus, foram cruciais na
definicho de uma politica de formacdo fragmentadiaptomizada e burocratizada do
educador; optou-se pela formagdo de um profissioma conhecimento técnico, de acordo
com uma concepg¢ao economicista da educacao e paemeacao da politica educacional aos
planos de desenvolvimento, seguranca nacionalesaleio Estado.

Para atender a estes requisitos, 0os conteudogddtida, segundo Rodrigues:

[..] centram-se na organizacdo racional do procedsoensino, isto &, no
planejamento didatico formal, na elaboracdo de magenstrucionais, nos livros
didaticos descartaveis. Sua preocupacdo basicadésericdo e especificacdo
comportamental e operacional dos objetivos, o dede@mento do comportamento
de instrucdo, a analise das condicdes ambientaigvadiacdo somativa, a
implementacdo e o controle, enfim, a mecanizacd@rdcesso de ensino e a
supervalorizacdo dos meios sofisticados (1994, p.60

A formacdo do professor atende a estes principiospeepara para dominar 0s
procedimentos organizadores do ensino de mangetivabe eficaz, utilizando racionalmente
0S meios para alcancar seus fins, contribuindo panatituir mao-de-obra responsavel por
formar recursos humanos para incrementar o crestin@eondmico e o desenvolvimento do
pais, respaldada pelas politicas educacionaisagamfsendo estruturadas.

A Didatica, nos cursos superiores de formacdo dmaxtbr, € prescritiva e tem
como objetivo “fornecer subsidios metodolégicospaofessor para ensinar bem. Nao se
pergunta a servico de que e de quem” (SANTOS e BIRA, 1998, p. 20). O privilégio ao
seu carater metodologico e de neutralidade cieattrna a disciplina espaco para ensinar a
aplicar técnicas ao ensino geral, a como elabdaaop, provas, dar aulas expositivas e outros
procedimentos utilizaveis na sala de aula.

A partir da segunda metade da década de 70, da-sdutcacdo um despertar para
o verdadeiro carater e funcdo das politicas edowcais vigentes. Configura-se, entdo, a
critica & educacdo dominante contida nos discuwfomis. E 0 que alguns autores, como
Saviane (1983a), concebem como a constituicdo dease critico-reprodutivistas da
educacdo, que passam a entendé-la como possibilidadreproduzir a situacdo social
vigente. Este momento muito importante de refles@lore a situacdo educacional traz como
dificuldade, dentro da sua prépria constituicddalea de avancos para implementar acdes
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pedagogicas praticas, ficando no discurso politicde certa forma, relegando as questfes
didatico-pedagogicas a segundo plano. E 0 momentgue se nega a neutralidade técnica do
fazer pedagogico.

Pensar, entdo, na Didatica, neste contexto, é adddantambém voltada para
construcdes de discursos politicos que negam endiexmu a neutralidade técnica e sinalizam
para o entendimento de que qualquer pratica pedagégsocial e politicamente orientada e,
portanto, o professor precisa estar consciente udafgncdo social. Neste momento, a
formacdo do educador passa a distanciar-se mugoadpectos técnicos a ela inerentes,
chegando quase a negé-los em detrimento dos aspmaliticos e, com isso, afastando o
futuro profissional de algumas competéncias impme$eeis para a sua atuagéo profissional
critica e contextualizada. Faltava a reflexdo de, gem o fazer técnico, a conscientizacao
politica tornava-se meramente um discurso sem gEikEsyogicas.

A formacgéo do professor ocorre num cenario de eenduatire os defensores do ato
técnico da pratica pedagdgica e a recente discudsdcompromisso politico inerente a
quaisquer atividades pedagogicas.

Mas estas discussfes constituem-se num processatiggna importancia por
fazer pensar sobre teorias que trouxessem dirgeeietivas para acdes comprometidas com a

transformacao social.

E esta andlise que, em nosso pais, comeca a adguita mais sistematica a partir
de 1979, quando se empreende a critica da visicoe®produtivista e se busca
compreender a questdo educacional a partir dosaionantes sociais (SAVIANI,
1991, p.95).

Na década de 80, caracterizada por constantes gaslara estrutura socio-
politico-econbmica da sociedade brasileira, e Mferasnternacional, € o momento em que
surgem o0s movimentos de carater civil para reieaghes de melhorias da vida social,
incluindo os aspectos educacionais e de denunaigild®cdo da educacdo como inculcacao
ideoldgica. E neste cenario, também, o “Movimenéeibihal de Educadores, como promotor
de acbes sobre as reformulacdes curriculares dssscue formacdo dos profissionais de
educacao, inclui-se entre os movimentos sociaiendesleados pela sociedade civil”
(BRZEZINSKI, 1996, p. 15). Esta mobilizacdo sigoiiu muito mais que um movimento
para mudancas nos cursos de Pedagogia, mas folomtmaarticulacdo voltada para rever a

formacao dos educadores na sociedade brasileira.
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No contexto apresentado, a concepcado de formac&dud=dores € construida e
alicercada pelos principios tedricos emergenteapamloca Brzezinski:

Essa forca no &mbito da educagéo passou a semadar pelo movimento das
idéias e das praticas que se baseavam no ide&itedaas criticas da educacéo,
gue conseguiu superar a ‘esterilizacdo intelectymbvocada pelas praticas
tecnicistas (1996, p. 95).

Os fundamentos da Pedagogia Critica trazem, portgara a Didatica, uma
perspectiva de ir além do mero instrumentalizar sam num radicalismo politico, como

coloca Rodrigues:

A Didatica no bojo da Pedagogia Critica auxilia processo de politizagao do
futuro professor, de modo que ele possa percebigle@ogia que inspirou a

natureza do conhecimento usado e a pratica destfvaha escola. Enfim, a

Didatica deve contribuir para ampliar a visédo dofgssor quanto as perspectivas
didatico-pedagdgicas mais coerentes com nossaladalieducacional, ao analisar
as contradicdes entre 0 que é, realmente, o cotidia sala de aula e o ideario
pedagégico calcado nos principios da teoria libesalaigados na pratica dos
professores (1994, p.68).

No interior dessa posi¢do, encontra-se uma Did§tiearompe com as propostas
prescritivas de base liberal e reconhece o papeindmo e da escola como reprodutores de
uma sociedade estabelecida, e igualmente possuwint esséncia transformadora das
guestdes sociais.

Santos e Oliveira (1998) retratam bem esta outndigtoacdo da Didatica como

campo de conhecimento na formacéo dos professores:

O saber didatico vem se caracterizando por disauestdes de carater tanto
metodoldgico quanto ideoldgico, assumindo papeinédiador, com énfase ora no
relacionamento entre conhecimento sistematizadondecimento escolar, ora na
relacdo entre préaticas produtivas no contexto bomiais amplo e praticas
pedagdgicas na escola, ora, ainda, com énfase drasaas situacdes. Além disso,
acolhe-se o debate acerca da importancia de asmsistacdes da didatica
explicitarem o projeto historico de sociedade cogual se relacionam (1998, p. 22).

As reflexdes feitas pelos autores que trouxeram pacendrio da formagédo do
educador novas perspectivas e entendimentos diggpeducativa a partir da Pedagogia
Critica foram e sdo importantes, pois procuramatimar posi¢cdes reducionistas da Didatica

e romperam com formalismos 16gicos, psicologicéshicos ou politicos. Esta compreensao
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do conhecimento da Didética € resultado da resplasta em um momento de negacao do seu
conteudo, justificado pela sua falta de cientificid, pela critica ao entendimento
fragmentado do ensino desarticulado nas suas dimerteumana, técnica e politico-social,
além disso, pela critica ao carater ideologico d#afita como estruturadora de um ensino
reprodutor das relagdes sociais de producao. Madefmomento, as discussdes da disciplina
ficavam em torno de tais questdes e foram, portaoioeradas pelas reflexbes da Pedagogia
Critica.

Rever o percurso que os estudos da Didatica véendazao longo dos anos,
permeados por diferentes concep¢les de educagdteredienentos tedricos sobre a pratica
pedagodgica, € um instrumento que contribui paravestigacdo das compreensfes dos
professores ao conduzirem esta disciplina nos suds formacdo de educadores que
assumem, atualmente, novos formatos. Outra questigante € buscar o significado que a
disciplina passa a ter para os académicos, futprofessores. Apesar das criticas as
conducbes de uma Didética vista como instrumentah 3entido reducionista, pode ser
enriguecedor, para os professores da area, conhdegura que seus alunos acabam tendo
desta disciplina e se eles conseguem entender as discussdes além de meras

instrumentalizacGes sobre como ensinar.

3.3 Didatica, o Ensino e as TICs

A Didatica explora o seu objeto - o ensino - inggstdo-o, pesquisando-o,
buscando compreendé-lo, para explica-lo atravésgknizacdo de principios orientadores e
norteadores de acdes reflexivas, analiticas evasapara sua construcao e efetivagdo como
componente essencial da pratica pedagogica. Essefpjps séo o substrato constitutivo dos
processos de formacéo de professores e desenhamedende relacdes interdependentes e
ricas na geracao de novos caminhos para os avpadagogicos.

Partindo da analise das concepcbes de ensino,ruicldst teoricamente pelo
campo da Didatica, Santos e Oliveira (1998) tramemoutro entendimento interessante que
tenta resgatar o contetido da Didéatica no Brasdrtirplaquela andlise. E uma compreensao
que esclarece como a disciplina vem sendo traballsd longo da sua histéria pela
perspectiva do entendimento de seu objeto de estudoensino — por professores e

pesquisadores da area.
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As autoras mostram que existem duas grandes pesigd®idatica que tratam o
ensino:

1- Pela perspectiva da aprendizagem;

2- Pela perspectiva da pratica social.

No primeiro caso, a Didatica se fundamenta basintenea area da psicologia. A
discusséo do campo fica atrelada ao entendimentorde ocorre a aprendizagem no aluno e
quais devem ser as acdes do professor para piddenil SGo conteudos da Didatica as
diversas correntes que explicam a relacdo entrejats e 0 objeto de conhecimento,
possibilitando a explicacdo de determinadas postnea sala de aula e a construcdo de
respaldo tedrico para fundamentacéo das aces@pios didaticos.

Santos e Oliveira colocam que:

... 0 tratamento do ensino na perspectiva do psocda aprendizagem defende a
posicdo de que os estudos em Didatica teriam lasitt® o objetivo de fazer
avancar o saber cientifico nesse campo, invest@aadjuestdes do tipo: Qual é o
melhor método para se ensinar algo? O que acootece aprendizagem do aluno
numa situacéo “x” de ensino? Como ensinar de farfaorecer a constru¢do do
conhecimento em sala de aula? (1998, p. 23).

No segundo caso, a Didatica busca prioritariamémtdamentos nos estudos da
Sociologia e o ensino é entendido como praticaabawncreta e contraditéria que deve
assumir o compromisso de transformar as relagfespaEssdo e dominagdo. O ensino é
concebido como trabalho didatico produzido socialmepelo homem (SANTOS e
OLIVEIRA,1998) e analisado na perspectiva do precede organizacdo do trabalho no
capitalismo e suas relacfes ideoldgicas de podimenacdo que podem ser estabelecidas
entre professor, aluno, conhecimento e organizagétrabalho pedagdgico. Ou mesmo o
entendimento de que o ensino deve ser visto nurtaéidexde concreta resultante da
determinacao de diversos fatores. O papel da Rajgvortanto, ndo € o de lidar e organizar
elementos e procedimentos do ensino, mas o dergmrestsua compreensao num contexto
social mais amplo, que deve ser estudado e pedguiseno pratica pedagodgica socialmente
instituida e subjetivamente construida.

Santos e Oliveira explicitam estas idéias quanoimam que:

Quanto ao tratamento do ensino como pratica saciabordagem predominante no campo
da Didética, nos ultimos dez anos, devemos saliequte, nessa posi¢éo, o saber didatico
ndo se restringe ao universo da tecnologia nod®emée aplicacdo de conhecimento no
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campo do ensino, extraidos de um outro campo del@stomo, por exemplo, o da
psicologia. Busca, sim, constituir-se como teordatica, que possui o ensino — préatica de
sala de aula — como foco central, envolvendo ouanficoducdo de um saber tecnoldgico
(1998, p. 24).

Nesta direcdo, a Didatica dedica-se a alcancaaticprdo ensino em toda a sua
amplitude e teorizar sobre a sua constituicdo, s&iprendendo unicamente as teorias da
aprendizagem como saida para as questdes do emsiag;onsiderando-a como o seu fim e
objetivo precipuo. A Didatica, com isso, buscagitim complexidade do ensino e teorizar
sobre ele.

Convém observar que as autoras utilizam uma coéoege Tecnologia no sentido
de aplicacdo de conhecimentos tedricos e assinranosie, na perspectiva do entendimento
do ensino como pratica social, a Didatica ndo sdigira unicamente como uma area que
aplica conhecimentos de outras areas. Tal concegealecnologia difere da abordagem
feita neste trabalho. Adiante, outra discussao aleeéta com a possibilidade da compreenséao
da Didatica como uma Tecnologia em um outro sergidae € o abordado neste trabalho. A
Didatica ndo como mera aplicacdo de conheciment@sitgs, mas como criagao,
transformacao, cognicdo e, assim, estruturante al@snformas de ensino e, portanto,
adotando a logica da Tecnologia.

Se, os principios didaticos ndo devem se deteranmdnte as questdes da
aprendizagem, a bem da verdade, tratar do ensastaé tratando, consequentemente, desta.
O ensino como acéo intencional deve promover apagem, mas obrigatoriamente isto
nem sempre ocorre. A intencdo, ao se pensar, aayamiefetivar o ensino, é que este resulte
em construcdo de conhecimento pelo sujeito, loga ésuma relacdo indissociavel. A
Didatica, portanto, esta inserida nela.

Sobre tal relacdo, Castro afirma que:

Grandes problemas afetam esse encontro entre maisg30s — ensinar e aprender -
pois a observacao nos revela que a relacdo taat® ger facil e produtiva quanto
dificil, parcial ou nula. Em conseqiiéncia, as cobes do aprendiz, tanto quanto
seu processo de aprender, diante do ensino oferééith ambos grande relevancia
dentro da relacao indicada. (2001, p. 20).

Ora, sabe-se que ndo é sempre que, ao ensinageseoabrre o aprendizado.
Inclusive o significado de aprender pode ser \@sfgartir de varios principios, até mesmo o

da ‘velha’ Escola que, tradicionalmente, tem cobratbs estudantes a retencdo de

51



informagbes para a sua futura repeticdo, o quenkeb&1994) chama de aprendizagem
mecanico-repetitiva. Mesmo neste sentido de memgiz, muitas vezes nao ocorre. E no

sentido de construcdo, articulagdo com outros eaper

processos mentais como aqueles que nos permitelimareabstracdes, lidar
mentalmente com os fatos e suas interpretacdésloigou distingui-los uns dos
outros, formular hipéteses, chegar a solu¢des algigmas novos (CASTRO, p.19,
2001).

este é ainda menos provavel de ocorrer efetivamertm, entre outras, relagdo com a
condic&o do sujeito aprendente. E acdo didatidavee para tais situagdes quando o ensino
nao resulta em aprendizagens entendendo seusosf@dres e buscando diversidades de
caminhos que possam levar a outras respostas.

Os estudos da Didatica, portanto, estdo voltadas gaompreensdo das multiplas
ligacBes entre os processos de ensino-aprendizagers,sujeitos, conteldos e contexto no
qual estéo inseridos, levando em consideracaoraigdies cognitivas e afetivas, materiais e
metodoldgicas, politicas e sociais daqueles sgjaitseus fazeres. O entendimento desta
multidimensionalidade do ensino-aprendizagem dtardedas suas relacfes imbricadas é o
que alicerca as construgcdes dos saberes didaliessndo apenas de organizar os elementos
que estdo envolvidos na relacdo pedaglgica e mRssarexpressar uma concepcdo de

sociedade, ciéncia, homem e educacéo.

Do ponto de vista da relacdo educacdo-sociedadeea de conhecimento que
possui a forma de ensinar como seu objeto de egtlidatica) ndo pode possuir
como conteudo apenas o planejamento, o desenvaitoneea avaliacdo do “como
ensinar” (DAMIS, 1996, p. 24).

Nesta direcdo, faz-se necessario alcangar os s@viislos impressos nas relacdes
de ensinar e aprender com a emergéncia de outrgamidas comunicativas e do
compartilhamento de informacdes no formato digitam “vasto labirinto comunicacional” e
numa “imensa rede planetaria” (SANTAELLA, 1996).

Hoje, mais do que nunca, se tem acesso a informag® aprende de variadas
formas e meios; como coloca Kenski (1996, p.13os véarias “opgdes tecnoldgicas de
aprendizagem”, logo € preciso que se conduza cegpsocde ensino na Escola através de
novas e diversas estratégias. Isto se deve a warfatbres que envolvem aspectos culturais,

histdéricos, econémicos, bioldgicos, entre outros.
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Na reflexdo feita neste trabalho, as TICs sdo eptadas como mais uma
Tecnologia presente na relagéo entre o sujeit@@nbecimento. Tecnologia esta que traz o
potencial do digital e informatico e pode transfarmas relacbes de construcdo de
conhecimento na Escola, visto que vem transfornaadimra dela. Igualmente, a Didatica é
convocada a se rever, revisitar seus principiogctenetodolégicos para construir e dar
suporte a processos de ensino dentro dessa noia liggtaurada, mediado por outras
Tecnologias e por aquelas potencializados.

A Didética, portanto, tem como objeto um ensino qdeve alcancar
“‘comportamentos de aprendizagem mais abrangenigsaktativamente diferentes ao da
|6gica racional que prevalece nas estruturas dafptihas que a escola deseja que aprendam”
(KENSKI, 1996, p. 133).

O campo didatico, ao nao adotar principios redusias de somente considerar 0s
componentes elementares do ensino (planejamenggenda@vimento e avaliagdo), mas
entendendo-o como pratica social contextualizatdalganca a diversidade de processos de
ensinar e aprender instaurados, entre outros ntpaas novas interacées comunicativas ja
instituidas. Passa-se a pensar, portanto, em pnoeetbs didaticos que incorporem estas
l6gicas de forma critica, organizem e articulemasofazeres, que ampliem 0s espacos e
tempos da sala de aula, usem uma diversidade rdaiorextos escritos, imagéticos e
possibilite outras linguagens, outras formas dewwncacao, novos mecanismos de trocas e
de construcdes. E no espaco da Didatica que semoitie bem discutir estas questées com
criticidade e maior abrangéncia, para ndo entepgl@ovos meios comunicacionais, as TICs,
como somente novos recursos didaticos.

Diante do exposto, fica evidente a necessidadesdgupsar como 0s professores
concebem a Didatica: se utilizam a area para g@giacae conhecimento de outras areas por
entenderem que assim atenderdo toda a amplitudesiito ou se a concebem como o espaco
privilegiado de construcdo de entendimentos da;@elale ensinar e aprender socialmente
constituida, de criacdo e transformacdo de outedascdes para atender as situagdes
emergentes. Ou seja, a Didatica como estruturantedas formas de ensinar, numa ldgica
da Tecnologia.

Neste contexto, estdo as Tecnologias de comunicagamrmacao, nao digitais
ou as digitais, com suas potencialidades que vétaurando novos modos de aprender e com
isso impondo mudancas no fazer pedagogico e ndi€ada

Para tanto, o professor necessita ter na sua fé@omnaicial, como em todo o seu

processo de formacao, o espago para esta discéssadervencoes legais, assim como a sua
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concretizacdo na pratica diaria das Escolas pastegsores, podem mostrar como vem
ocorrendo a preparacdo dos educadores para atusst®s novos modos de ensinar e

aprender que estéo delineados. E isto que serdtidisno proximo item.

3.4 Formacao de Professores e TICs

Dentro do panorama legal, podem-se trazer as derrai€ncias para a formacao
do educador refletidas na atual LDB — Lei de Dizes e Bases da Educacédo Nacional — e
também por ela conduzidas. No seu capitulo sobpradissionais da educacao, a lei propde
alteracOes de estrutura para a formacéo de proésssode condicOes para a carreira e 0
exercicio do magistério. Gatti, referindo-se adtjgals publicas implementadas ao longo da

década de noventa, coloca:

No texto da nova Lei de Diretrizes e Bases da Egia#&lacional, o tratamento da
guestao dos profissionais da educacao se faz emitda VI. Este texto toca em
algumas questdes substantivas, de principios @éelai que a formacdo dos
profissionais da educacao tera como fundamentégifaa associacéo entre teorias
e praticas, inclusive mediante a capacitacdo envicegy e, mediante o
"aproveitamento da formacéo e experiéncias an&iem instituicdes de ensino e
outras atividades". Privilegia, coerentemente, c@mo de formacéo a préatica de
ensino, que de fato reline enquanto campo de conéet e arte, as condiges de
ser o palco da superacdo da fragmentacdo na foomdod professores,
fragmentagdo esta que se mostra evidente nasueatralos cursos atuais (2004, p.
4).

Nestas colocacfes da autora, é possivel deter-salggms pontos importantes

para a reflexdo neste trabalho. Legaliza-se a tapoa da n&do dicotomia entre teoria e
pratica, tdo presente nas reflexdes teoricas atoai®e a formagdo do educador, possibilitada
pela capacitacdo em servico. Sobre este aspeotgyattante superar uma possivel relacéo
com treinamento em servico, como uma forma de m@ssio rapida de conhecimentos
diretamente voltada para meras certificacfes. béam segundo Candau, romper com 0 seu
formato “classico”. A autora coloca que, nesta pectva, “a énfase é posta na ‘reciclagem’
dos professores. Como o préprio nome indica, ‘tacisignifica ‘refazer o ciclo’, voltar e

atualizar a formacéo recebida”. (1996, p. 141).taFs®, na verdade, de proporcionar ao
professor o retorno ao local, onde tradicionalmect&@re a producdo de conhecimento, que

sdo as universidades ou 6érgaos a ela ligados.
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Faz-se importante, entdo, pensar na capacitacabnuata que privilegie a
propria escola como sdacus de formagdo e tenha, como referéncia fundamemtagber
docente, reconhecido e valorizado, levando-se emsideracdo o ciclo de vida dos
professores e tomando consciéncia de que os prablenas demandas ndo sdo 0s mesmos
nos diferentes momentos de seu exercicio profiabiANDAU, 1996). E importante,
também, ndo entender capacitagcdo como a transmdssém conjunto de técnica a alguém
que ainda ndo as domina, ou mesmo nao se encapex @isso. Mas, sim, pensar em
processos que possibilitem ao professor constabieres experienciais laborados na pratica,
sobre reflexdes tedricas.

Considerados os trés aspectos citados anteriormetgepreta-se a capacitacéao
em servico, colocada na Lei, ndo como um treinasn@ndmovido aos professores em
exercicio, mas como um meio de formacéo profissiomatinuada, articulada com os saberes
constituidos no percurso de vida destas pessoa&ssigmificados a partir das reflexdes
possibilitadas nestes momentos de estudos.

Com esta reflexdo do que € posto no arcabouco, legial trazer também para a
discussdo outro aspecto relacionado a formacaoddoador contida na Lei, que sao os
principios avaliativos que representam, na verdeolerancas sobre os professores em uma
l6gica atual do mundo do trabalho que aumenta igémaias sobre os trabalhadores sem que
haja uma correspondéncia com as suas condi¢cbesetdao profissional. A LDB, ao tratar
da valorizacdo dos profissionais da educacéo, iirclavaliacdo do desempenho como um
critério de progressao funcional (LDB, art. 67, .IMVIEIRA, 2002). Neste sentido, a
cobranca de resultados e a responsabilizacdo despon pelo bom desempenho de suas
atividades sao principios que ndo se pode deixaeskaltar como condutores, mesmo que
postos de maneira velada, da politica educacicrsthrarea.

O que vem se constituindo hoje como politica péblpara a formacédo do
educador, de alguma maneira, responsabiliza-o lpmio exercicio profissional, o que é, na
verdade, um mecanismo logico se ndo fosse a omissditas vezes, de investimentos para
melhorar as condi¢cdes de trabalho de tal categ®wa. isso, faz-se necessario analisar
criticamente 0s posicionamentos ditos avaliativeé® nao constituem tdo-somente
mecanismos punitivos.

Outros documentos oficiais que tratam da formagieducador também trazem
embutido o principio da avaliacdo como orientadas deformas para esta area. Sao as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagad’bfessores da Educacdo Basica, em
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nivel superior, curso de licenciatura de graduggéona (Parecer CNE/CP n°. 009/2001) e os
Referenciais para Formacao de Professores (Brd&S3/8EF 1999).

Um outro aspecto a ser considerado para analisatuass politicas na area de
formacdo é a intervencdo das agéncias internasiddD, BIRD, UNESCO, UNICEF)
colaboradoras ou patrocinadoras de acbes e progpiesassumem um papel cada vez mais
fortalecido e devem ser criticamente analisadaanidy em consideragcédo, a despeito da
retérica que apresentam, o fato de desconsiderareemtralidade do papel do professor na
tarefa educativa e também imporem um perfil deiggmnal a ser formado, distante da
realidade do Pais, com sua enorme diversidaderdpstgs que contemplam o investimento
em formagédo do educador, financiados por estasceg@mmuitas vezes trazem consigo um
perfil estabelecido de professor e de acdo educginco adequada a realidade e a
necessidade brasileira.

As politicas de formacédo tém se estruturado arpdetialgumas das questdes
acima colocadas que sao: as transformacbes queoeémendo em todas as esferas da
producdo humana neste contexto de intensa coméni@eacesso a informacao — 0 processo
de globalizacédo ou planetarizacao; a redefinic&opapéis nas esferas publicas e privadas e 0
fortalecimento das agéncias internacionais. Taipe@es mantém uma relacdo de
interdependéncia e devem ser considerados com@dapara o entendimento dos rumos da
formacao de educadores na atualidade.

Especificamente, as politicas de formacao de ofes para atender as demandas
atuais advindas da sociedade tecnologica tém iefni@anos anteriores, mas, na década de 80,
com o avango da microinformatica, faz-se necessinuturar acdes para dar conta desta
nova realidade. Fala-se, neste momento, em Tedmokeducacional (TE) como um dos

caminhos para a implantacdo da politica brasitranformatica, como expde Oliveira:

[...] o setor de educacéo foi escolhido como umpitawitarios para a garantia da
Politica Nacional de Informética. A partir dai, g&irum novo capitulo na histéria
da educacéo brasileira, caracterizado por acGegoderno federal visando levar
computadores as escolas publicas de educagéo ,ba&siostituindo, assim, a
politica brasileira de Informatica Educativa (199727).

8 BID — Banco Interamericano de Desenvolvimento; BIR Banco Internacional para a Reconstrucdo e o
Desenvolvimento; UNESCO - Organizac¢do das NacoétaSmpara a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura; UNICEF
— Fundo das Nag¢des Unidas.
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As ac0es oficiais comecam a se delinear atrav@sajetos pilotos, como € o caso
do Educom, criado em 1981, com o0 objetivo princiggalestimular a pesquisa na area da
aplicacdo das tecnologias de informéatica no pracdesnsino — aprendizagem. Participaram
do projeto, apés terem sido selecionadas, a UFRMiversidade Federal de Pernambuco,
UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro, UFMGniversidade Federal de Minas
Gerais, UFRGS - Universidade Federal do Rio Graled&ul e a Unicamp — Universidade
Estadual de Campinas. Nestas universidades, foraados 0s centros-piloto para
desenvolver atividades de pesquisa voltadas a @@méde recursos humanos, producédo de
softwareseducativos e a educacao especial. Cada centrovidgeu suas acdes de acordo
com suas realidades locais que resultaram em coagutjversas, mas atendendo as referidas
orientag@es iniciais do MEC.

O Educom representou uma das primeiras iniciafpeaa a reflexdo da utilizacéo
de computadores no processo de ensino — aprendizagma perspectiva de pesquisa, de
formagao de professor e na tentativa de superasagiicamente voltadas para os interesses
de mercado, naquele momento em que ocorria a @xdadndustria de informatica.

Com a criacado e implantacao deste projeto, fezesessario definir, de forma
mais clara, os rumos de uma politica nesta areiaeftéo criado o Comité Assessor de
Informética para a Educacdo de 1° e 2° graus, cdumgio de assessorar a Secretaria de
Ensino de 1° e 2° Graus — CAIE/SEPS e instituir rogl2ma de Ac&o Imediata em
Informatica na Educacéo, que promoveu a elabordeaarios programas para diagnosticar
as condi¢cOes dos sistemas de ensino no que tamgiardatica Educativa e a instalacao de
computadores em algumas escolas publicas brasileira

Dentre estes projetos, 0 que estava diretamentadeolpara a formacdo de
recursos humanos, e mais especificamente de pooésssfoi o Projeto Formar. Sua
concepcao de formacdo de professores ja ndo seedetan cunho instrumental, e sim
propunha um posicionamento critico e analitico par&rabalho com a informatica na
educacédo, na direcdo de repensar metodologiastieagréale ensino. (OLIVEIRA, 1997).
Outro programa relevante foi o CIED, que implamysuCentros de Informatica e Educacao e
possibilitou a descentralizacdo do MEC nas acOesadé&rea envolvendo as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacéo. Tais cent@®s enmpostos por professores formados
em nivel de especializacdo através do Projeto Fo&IED possibilitou a efetiva entrada
de computadores em algumas escolas publicas do Pais

Neste contexto, as discussdes sobre a informattizacagva continuaram

acontecendo nos congressos, seminarios e outratosweltados para a implementacédo de
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acOes oficiais e, como resultado, outros prografosn sendo delineados a exemplo do
PRONINFE que também dirigia agBes para a capaoitdedprofessores na area da tecnologia
de Informatica Educativa.

Todas estas diretrizes oficiais que marcaram addéda 80 e inicio da década de
90, no que se refere & formacdo de professores aiso da informatica na educacao,
tentaram adotar um posicionamento critico tantaedatédo ao atendimento dos interesses de
mercado, como também em relacdo a pesquisa e aasépede uma postura meramente
instrumental, no entanto, se constituiram ainddod®a muito timida e com um alcance
pouco significativo em termos de quantidade e darg&ncia do sistema escolar brasileiro.

No sentido da universalizagdo do uso da Tecnolagfiarmética no sistema
publico de ensino, foi implantado no final da decdd 90 o PROINFO - Programa Nacional
de Informatica na Educacdo — que, no tocante aaipiion de educadores, teve um papel
relevante, pois priorizou tal acéo e estabelecéwsudois pilares: a instalagdo de laboratorios
de informatica nas escolas e a reflexdo sobre odastas Tecnologias a partir de projetos
pedagogicos objetivando o trabalho com alunos.sEgtencipios constituiram o tripé de
sustentacao do programa.

O PROINFO caracteriza-se por uma maior abrangédeiacdo e por tentar
articular, num mesmo projeto, diretrizes basicas @dender a informatizacdo das escolas
publicas ndo somente através dos artefatos mater@s também no investimento em
formacdao de recursos humanos.

A sua proposta contempla a criacdo de Nucleos deol@gias Educacionais —
NTE — em todo o Brasil, ja inicialmente foram 1&@nstituidos por professores especialistas,
formados através do proprio programa que previastabelecimento de parceria com
universidades em todo o Pais para promover os suls@os-graduacao. Tais especialistas
tornaram-se multiplicadores dos NTE com a funcatralealhar com a formagcéo em servico
dos professores das escolas publicas para o usoadas tecnologias em suas praticas
pedagdgicas.

O PROINFO, ao promover a estruturacdo de cursassplecializacdo em todo o
Brasil através das universidades selecionadastilmoiot para resgatar e, até de certa forma,
estruturar o que a academia e seus professoreanvipinoduzindo sobre a insercao das
Tecnologias digitais no processo de ensino — apragem. Nestes cursos, foi possivel reunir
0s teoricos que ja vinham pensando sobre estasfgees possibilitar que seus estudos
fossem socializados mais amplamente, colocadosistnsgdo e em pratica nas realidades

concretas dos professores que passaram a atubiTiss Os obstaculos e dificuldades reais
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surgidos nessas atuacfes levaram a reconstrucaceleiagsaberes a partir de novos
entendimentos, envolvendo outros atores e adqoinogas estratégias e caminhos.

Estas possibilidades foram bem mais amplas petodatalcancarem um numero
maior de professores em relacdo as iniciativagiargs. Até esta época, 0 que se conhecia
sobre a informatica educativa era através de empms/adas, formadas por técnicos da area
de processamento de dados e andlise de sistemapagsaram a atuar em educacao,
introduzindo conhecimentos informaticos.

A partir do PROINFO, ampliou-se a formacéao de medees, em outra direcéo,
para o uso de Tecnologias informaticas na praticeaiva numa perspectiva de mediacao,
construgdo de conhecimento, de possibilidade desac@ diversidade de informacéo,
socializacdo de saberes e de rompimento com arpagiyprofessor unicamente transmissor e
o do aluno passivo e receptor.

A despeito de todas as dificuldades do programa,ngo serdo aqui tratadas, nao
se pode negar a sua importancia ao fazer um investd consideravépara a formacéo de
professores e propor como prioridade a continuiddelga formacdo com o trabalho de
multiplicadores nas escolas atendidas pelo NTE.eNanto, no que tange as politicas de
formacao, € preciso pontuar que outras acdes mamfomentadas nos niveis estaduais e
municipais para possibilitar a implementacao einardade do Programa. As estruturas dos
quadros de pessoal das escolas, a falta de pro#dessonéo liberacdo dos mesmos para a
realizacdo dos cursos e outras questdes tém inpadsdia efetivacdo. Ao transferir para as
instancias locais a responsabilidade de dar cdddde ao Programa, este esbarrou nas
mesmas dificuldades estruturais e financeiras gui® dificultam o processo de qualificacao
de professores.

Ja no ambito da formacéo inicial de professoresflaxdo que vem acontecendo
sobre o uso das Tecnologias digitais € expresseen@es e reorganizacdes curriculares dos
cursos de Pedagogia, outras licenciaturas, e enpaécurso Normal Superior. Os curriculos
desses cursos passaram a configurar disciplinaeas d@le conhecimento que trazem a
discusséo e insercdo de Tecnologias na praticagpgia. Esta abordagem se restringe,
geralmente, aquelas disciplinas especificas, enais que se tente articular com outras areas,

poucos resultados acontecem nas praticas diarias.

° Para maiores detalhes sobre investimentos quenfargados para o PROGRAMA NACIONAL DE
INFORMATICA NA EDUCACAO — PROINFO acessar as direés na URLhttp://www.proinfo.mec.gov.br
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Da mesma forma, os cursos de formacao de profasgéne abrindo espaco para a
discussdo sobre Educacdo a Distancia, que conterafgan do ensinoon-ling as
potencialidades das TICs para a pratica pedag@gesencial e semi-presencial, tornando-se
mais um locus de reflexdo destas questbes. As propostas deseaiplidas geralmente
rompem com a visdo meramente instrumental do usegdgpamentos, mas nao é possivel,
neste trabalho, avaliar a forma como esses ententidis se concretizam na prética das salas
de aula e como realmente acontece a articulacde €atnologia e pratica educativa, se o
trabalho estd mais direcionado as midias informgte o entendimento de Tecnologia que
permeia as discussfes em tais disciplinas. Entegtaera possivel investigar, na perspectiva
da disciplina Didatica e Novas Tecnologias do cutesoPedagogia da UNEB (Campus 1),
como professores e académicos dao significadosesdps anteriormente referenciadas e os
reflexos para suas praticas pedagadgicas.

E também possivel pensar num novo perfil de piiofisé da educacéo que vem
sendo formado atualmente, que é o professor gliEawgidiscute as TICs em sua pratica. Eles
sdo atores participantes dos projetos de formagatincada nesta area, assumem aquelas
disciplinas nas graduacbes e poés-graduacdes e esguipadores e responsaveis por
publicacbes com esta temética, fomentando novaspeetivas para o fazer pedagogico,
outros olhares para o professor e diferentes camsiphra o ensino. Sao0 mais espagos que se
abrem para a atuacéo do profissional de educacéo.

E importante, ainda, refletir sobre os processo$odeacdo do profissional da
educacdo como forma de ampliar os entendimentoagatéa feitos. E o que sera abordado

adiante.

3.5 A profissionalizagéo do Professor

Para compreender um pouco mais a formagdo do emhiciad-se necessério
também avancar a discussdo sobre esta profissdoajgen das especificidades do sistema
educacional e ir ao seu entendimento como umaspaaiino rol das demais que compdem a
sociedade e assim ampliar a compreenséo critica sslprocessos de formacao.

Ndo é necessério falar do desprestigio e poucaizeddo desta profissdo no
contexto brasileiro. Mas se presencia hoje um mertmde profissionalizacdo do ensino em

busca de se aproximar das caracteristicas dasitmraglis profissbes assim entendidas e

60



reconhecidas pela sociedade. E para tanto temdawd tentativa de reformular e renovar
os fundamentos epistemolédgicos do oficio de profess de educador, assim como da
formacdao para o magistério (TARDIF, 2002).

Nesta perspectiva, 0os processos de formacdo dadaiyudentre outros aspectos,
tentam formar um profissional atendendo aos priosigerais das demais profissées no
mundo do trabalho que tém como caracteristicaglber profissional, segundo Tardif (2002),
uma pratica apoiada em conhecimentos especializafmsnalizados, adquiridos através de
uma formacdo de alto nivel, de natureza univeraité de carater pragmatico. S&o
conhecimentos somente autorizados para seremadtilizpelo profissional especifico da area
e por ele avaliados e julgados, sendo portadorutienamia e discernimento para realizar
improvisacdes e adaptacdes a situacdes novas &slgistes conhecimentos tém um carater
evolutivo e progressivo, necessitando de atual@agantinua. E toda esta gama de
caracteristicas responsabiliza o profissional pam 0s possiveis erros do exercicio e com os
sujeitos participantes dos servicos.

Este mesmo movimento, contudo, da-se no bojo de wnse geral do
profissionalismo e das profissbes (TARDIF, 2002).pf@cesso de profissionalizacdo do
magistério localiza-se numa situacdo duplamenté&raditoria, pois enquanto € de extrema
importancia para o professor uma constituicdo gsaihal, as outras profissdes, que sao

historicamente reconhecidas e valorizadas, paseagripes de carater ético e de formacao:

A crise a respeito do valor dos saberes profisgoias formacgfes profissionais,
da ética profissional e da confianga do publico pradissGes e nos profissionais
constitui o pano de fundo do movimento de profisasizacdo do ensino e da
formacéo para o magistério (TARDIF, 2002, p. 253).

A desqualificacdo histérica da pratica profissiodal professor esta ainda mais
acirrada diante da crise das demais profissdepoEanto, neste contexto que se deve
repensar, constantemente e de forma incansaviesas teoricas que devem fundamentar tal
exercicio numa sociedade que enfrenta tantas cdsewalores, onde se presencia a
desqualificacdo de profissionais diante do enriopesto subito de algumas pessoas sem a
menor formacéo escolar, através de meios ilicitosl® sucessos metedricos, apresentando
aos jovens caminhos aparentemente faceis dianéeddo sacrificio da escolarizacdo. E em
outro aspecto, a caréncia de profissionais compgidasecom a formacao do cidadao, com
guestdes sociais mais amplas que envolvem sual@ra@acéo, e ndo unicamente com a sua
realizacdo individual.
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Assim sendo, é importante demarcar a epistemoldgi@ratica profissional do
professor assim colocada por Tardif: “trata-se diojunto dos saberes utilizados realmente
pelos profissionais em seu espaco de trabalhoiaotidpara desempenhar todas as suas
tarefas” (2002, p. 255). Nao se trata mais da izoéo, unicamente, do que esta relacionada
a teoria das ciéncias naturais de cunho positieistian, a investigacdo do senso comum, dos
saberes cotidianos e também do conhecimento dfisgiwoais, englobando as competéncias,
habilidades e conhecimentos.

Tal entendimento é importante devido a complexiddmleespaco de atuacdo do
professor, gerador de situacdes que ndo sao cat@grs facilmente, ricas em conflitos que
demandam saidas que ndo preexistem e sdo poudsiyEevy A complexidade da acgéo
educativa exige dos seus sujeitos, especialmenpeadiessor, posturas autbnomas, criativas e
inteligentes, capazes de construir saidas panesilpara situacOes particulares que sao
cotidianamente postas. Desta postura o professai jéonstituindo alguns dos seus saberes,

como coloca Tardif:

Mas os saberes profissionais ndo sdo somente pérsalos, eles também sédo
situados, isto é, como diziamos anteriormente,togides e utilizados em fungéo
de uma situacdo de trabalho particular, e é eméaela essa situacdo particular que
eles ganham sentido (2002, p. 266).

A complexidade da realidade educativa é o cenamoapncede sentido as teorias
trazidas pelos professores, e a sua formacdo deae direcionada para capacita-lo a lidar
com tal complexidade por meio de interacOes caate inteligentes.

Pode-se falar, entdo, das competéncias que preseadesenvolvidas no trabalho
de formacdo do educador. Ou seja, sdo competémeesssarias ao trabalho de um
profissional intelectual que atua num contexto ptodde situacdo diferenciais e singulares.
O documento do MEC — Referenciais para FormacaBrdéessores — traz a definicdo de

competéncia como:

Capacidade de mobilizar mdltiplos recursos, ensequoais 0os conhecimentos
tedricos e experienciais da vida profissional espals para responder as diferentes
demandas das situacfes de trabalho. Apdia-se,npmrtao dominio de saberes,
mas nao apenas dos saberes teéricos, e referatgacdo em situacdes complexas
(BRASIL, 1999, p.61).
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Portanto, a formagéo do professor deve calcar-sedegenvolvimento de
conhecimentos, valores e habilidades que possihilé construcdo dos seus saberes partindo
da articulagcdo com as teorias pedagogicas. O pafesio exerce uma atividade mecanicista,
ao contrario, desenvolve uma pratica social de Inizagdo e sdo estas construcdes de seus
saberes pautadas nos conhecimentos tedricos exemiittadas em suas praticas que seréao
aqui investigadas especificamente nas areas ddid@idida Tecnologia dos profissionais e
dos académicos ainda nas fases iniciais destesgsas

A profissionalizacdo do professor na contemporatsd igualmente, envolve a
instrumentalizacdo e uso das TICs, a sua incorfiorags praticas cotidianas, assim como da
sua logica no fazer pedagaogico.

3.6 Algumas competéncias para a formac¢éo do educado

Faz-se necessario, também neste percurso, penfamacdo do educador e
levantar algumas competéncias inerentes a estegsme ao profissional, que precisa dar
respostas as exigéncias de uma sociedade em desswnrapidas mudancas, ter um
posicionamento critico sobre estas circunstancissre&apaz de atender as diversidades de
demandas a ele postas. Certamente, a intencaotresého € de sinalizar algumas destas
competéncias para trazer uma melhor reflexdo smbpeocessos de formacao e melhor situar
a capacidade dos professores em articular os comfi@os de uma disciplina tradicional
como a Didatica e os principios de uma area emirgemo as TICs na sociedade atual.

S&o estas: autonomia e responsabilidade; produg&@mmthecimento — professor
pesquisador / reflexivo; desenvolvimento profisalogpermanente — formacao continuada. E
como tais competéncias sdo ampliadas a partir déengalidades das Tecnologias da
informacdo e comunicacdo e, a0 mesmo tempo, possamincorporadas a pratica

pedagdgica, transformando-a. Hetkowski referetsésajuestdes quando afirma que:

O caréater potencialidador das TICs esta relaciomadmovimento que elas podem

desencadear no processo de formacédo dos profesEssssformacédo, ao explorar

as potencialidades das TICs, estara inter-relanmama diversidade de praticas

— sociais, culturais, politicas, administrativasd@goégicas entre outras —, as quais
problematizam, modificam, envolvem ou fortalecenoatexto dos acontecimentos

social, histérico, cultural e politico através daervencdo efetiva dos sujeitos

professores (2004, p. 138).
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E neste sentido que se precisa pensar em prociesswaivos que tenham um
forte viés experiencial, que cobrem dos professomes postura de autoria, valorizando o seu
conjunto de saberes, mas levando-o a constantesnsteecOes e transformacoes,
possibilidades tdo presentes nas interagdes cdiCas

“Mulheres e homens, seres historico-sociais, nosatnos capazes de comparar,
de valorar, de intervir, de escolher, de decidé,rdmper, por tudo isso nos fizemos seres
éticos”. (FREIRE, 1996, p.33). Este principio éoptario quando se pensa em formacéo de
professores. O educador em processo de formaca@paética docente critica e progressista
deve ter, como principios, a autonomia, a respditate e a ética. E primordial para o
educador entender a gama de responsabilidade ddéaseu profissional frente aos seres
humanos com os quais lidam. E é a capacidade deus@momo que 0s torna responsaveis
pelo que fazem. Estes pressupostos da formacamsgor envolvem o desenvolvimento da
visdo e apreenséo da realidade, avaliagdo dag@#sigpostas e acdes conscientes. Ter uma
postura autbnoma exige uma leitura critica da ded&, consciéncia das possibilidades de
transformacao desta realidade, seguranca, compef@dissional e tomada de decisdes. Os
professores devem apropriar-se dos saberes histwite construidos e ressignifica-los,
incorporando-o0s ao seu cabedal de conhecimentdp s&ssim, produtores de sua profisséao,
buscando uma constante atualizacdo de saberes.

Outra questao muito discutida como fundamentacéguauressos de formacéo é a
adocdo de uma postura investigativa no exercicioati@idades docentes. E necessario se
constituir um profissional capaz de posicionarsdaima critica e reflexiva em relagéo a sua
acdo educativa para repensa-la constantemente datuzeorias pedagogicas e, com isso,
tornar-se construtor de conhecimento. O professftaxivo deve adotar uma postura curiosa
e questionadora sempre. E o que Freire (1996) ctdenauriosidade epistemologica. A
capacidade que o professor precisa desenvolveiistendar-se da sua pratica e pensa-la
criticamente, 0 que a tornara uma pratica futurapse melhor, mais madura e auténtica.
Uma postura investigativa e curiosa diante do sget® possibilita ao professor o exercicio
do “conhecimento na acao, reflexdo na acdo e @dlesobre a acdo e sobre a reflexdo na
acdo” (NOVOA, 2002, p. 58). Estes niveis de conheato sdo imprescindiveis na
constituicdo profissional do professor, sem iste,serd um mero repetidor ou executor de

idéias que néo lhe pertencem.
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O professor deve ser formado e formar-se paraugnodonhecimentos em suas
praticas. Deve, continuamente, buscar compreenslesitaacdes concretas que lhe sao
apresentadas, investigar constantemente sua piyi@tiga, portanto, ndo somente exercer
uma pratica pré-estabelecida por teoricos. Estivaf@o ainda podera ser mais rica se a
investigacdo acontecer de forma compartilhada,egaj sm trabalho coletivo de construcao
de saberes.

Todo este caminho até agora trilhado tem como essércarater de continuidade
da formacdo. Ou seja, trata-se de um processo e oqyrofessor se apropria de
conhecimentos a medida que imprime sentido a estdgcimentos na sua pratica.

A formacdo profissional do educador, assim como @cgsso de
profissionalizacdo do trabalhador, deve ter o eardé continuidade, possibilitando-o que
ressignifique os seus saberes experenciados euwmnsivos, e nunca deixando de aprofundar
as reflexdes sobre sua pratica a luz das teoaslodlhes sentidos vivos, visto que este fazer
dar-se-& no exercicio diario da pratica pedagdgica.

Urge, portanto, pensar a formacdo do educadorta gas competéncias acima
sinalizadas, principalmente ao tratar das TICs ediagdo dos processos de formacao e das
praticas educativas, que se constitui a area ddesdi Didatica.

Os processos de formacdo de professores vém odoram longo da histéria,
permeados por questbes sociais, econbmicas e pgcEg@os cenarios que, ao longo do
tempo, se constroem e reconstroem.

Neste momento em que as Tecnologias digitais daugimacdo e informacao,
fundadas em um novo paradigma comunicacional tilesti uma nova légica na sociedade e
nas relacdes entre as pessoas, 0s professoreha@iados a tornarem-se sujeitos abertos a
mudancas e co-criadores de novas dinamicas pgpeoosssos de ensinar e aprender. Esta

nova logica é colocada por Silva como:

Pode-se dizer que um novo cenario comunicacionathaaentralidade. Ocorre a
transicdo da légica da distribuicdo (transmisséram légica da comunicacéo
(interatividade). Isso significa modificacdo radicao esquema classico da
informacdo baseado na ligacdo unilateral emissarsagem-receptor (2003,
p.264).

Estes chamados nao partem somente do outro, dasi¢des, da sociedade. Sao
também cobrancas internas. Os proprios professatssm o0 quanto eles precisam repensar

suas praticas a partir desta logica instauraddadsaesna forma de pensar e de se comunicar
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dos seus alunos. E, apesar dos processos deneisig&ificuldades ao uso das Tecnologias,
muito comum entre os profissionais da educacacsepmta-se a preocupacado destes em
romper e superar suas dificuldades e exclusdetefe®ms aparatos técnicos. Isto resulta em
cobrancas por uma qualificacdo nesta area e enjaemgaos nas propostas que sinalizam
esta reflexéo.

O estudo da Didatica é o espaco privilegiado peisaréflexdes, contribuindo para
que o professor esteja preparado para construgcenstruir sua pratica, otimizando as
potencialidades das Tecnologias nos processosts@3ilos sujeitos.

Deve-se, entdo, se aproximar de uma formacao quma tecorporado, em seus
principios, o entendimento de que as Tecnologiggesempre mediando 0s processos de
construcdo de conhecimento e que o professor, cujedo orientador e também mediador,
deve estar preparado para construir e reconsuaimpsgatica, otimizando as potencialidades
das TICs nos processos cognitivos dos sujeitos. dgmifica romper com uma educacao
entendida como transmissao, onde a relagdo naleadala ocorre no formato transmissor-
receptores, passando a adotar o principio da ivieede, da possibilidade de modificar,
partilhar, produzir coletivamente, da participad@dodos como co-autores.

Todos estes caminhos levam o professor a prodoahrezimentos pedagdgicos a
medida que constroem seus conceitos e teorizali@sse trabalho, procurar-se-a apreender
as concepcodes sobre Tecnologia e Didatica conatryior professores e seus alunos, durante
os trabalhos com a disciplina Didatica e Novas dkxgias, e se essas possibilitaram, de
algum modo, interfaces entre as areas.

Para tanto, foi importante este resgate do queersefeéito e pensado sobre a
formacdo do educador e 0s percursos teoricos datifag para reavaliar as praticas atuais,
compreender os porqués de algumas posturas e-s@uastoricamente para fundamentar os

seus posicionamentos.
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OS INSTRUMENTOS, AS TRILHAS, AS ACOES INVESTIGATIV AS...

4.1 Considerac0es teoricas sobre o método

Investigar a préatica pedagogica mediada pelas nta@wlogias, descrever e
elaborar este fendbmeno, esta manifestacdo empleicay a adocdo de uma abordagem
metodoldgica de cunho qualitativo.

Neste tipo de investigacdo, o ambiente naturalfégnte de onde se recolhem as
informacdes, pelo investigador, o qual tem um papemordial ao lancar mao de
instrumentos-chave, considerando todo o contexsitdagao pesquisada, suas inter-relagbes
e as circunstancias que a cercam e buscando ae@emsgo dos seus significados.

A natureza do objeto desta pesquisa requer uma lesinformacdes de carater
qualitativo, longe de ser quantificado. A descrid@algumas situacdes ocorridas nos espacgos
das salas de aula, no desenvolvimento da discig#tadada, € de extrema riqueza e o
registro de discursos constituira o conjunto imgue¢ de informagfes que, da mesma
maneira, ndo podem ser quantificadas.

O acompanhamento dos processos de desenvolvimemisaplina pesquisada é
muito mais importante do que a busca por qualgesultado final, e as informagdes que
foram surgindo no decorrer deste acompanhamentstiteem o fio condutor da propria
coleta de dados.

No trabalho de coleta das informacfes e diante al@ter do objeto aqui
pesquisado, procurou-se compreender o entendintm#csujeitos acerca da Didatica, da
Tecnologia e das suas possiveis interfaces. Poytard abordagem qualitativa que atende a
tais necessidades investigativas.

Segundo Bogdan e Biklen,

a investigacdo qualitativa é frequentemente dedeyr@or naturalista, porque o
investigador freqiienta os locais em que naturakeneatverificam os fenbmenos
nos quais esta interessado, incidindo os dadodhides nos comportamentos
naturais das pessoas [...] (1994, p. 17).

Bogdan e Biklen também se referem a expressaoréficagy igualmente aplicada
a esta abordagem, e esclarecem que a investigagditativa engloba todo o conjunto de

‘estratégias qualitativas’ que partilham as caréstieas de que os dados recolhidos sdo
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ricos em pormenores descritivos relativamente aqgass locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico [...] privilegiaessencialmente, a compreensao
dos comportamentos a partir da perspectiva dogiaaij@a investigacao (1994, p.
16).

E, portanto, descritiva, j& que sdo recolhidasrinfgdes que ndo tém carater
numerico, nem priorizam expressdes quantitativas sim enfatizam as palavras, imagens,
falas, posturas, entre outros elementos.

A metodologia adotada nao tem, portanto, a interdgioesponder a questdes
prévias ou testar hipéteses fechadapesquisa qualitativa ou naturalistica, segundgdan
e Biklen (1994), envolve a obtencdo de dados desgj coletados no contato direto do
pesquisador com a situacéo estudada, enfatizaonpagcesso do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes.

O pesquisador na érea de educacdo vem demonsttaddovez mais interesse
pelo uso desta metodologia, que tem um carateritiescsempre rico em subjetividade e,
portanto, plural, capaz de aproximar-se mais dgpt®xidade da realidade. Tal riqueza da-se
também pelo acompanhamento dos detalhes do prosess@render-se a necessidade de
encontrar um produto final. Valorizar e acompanbaprocesso faz-se importante para
compreender o significado que os sujeitos concebesnfendOmenos vivenciados e as suas
formas de interpretar, entender e agir diante dastfes ali postas. O pesquisador procura
acompanhar o processo de forma indutiva, sem fii@so a comprovacao de hipoteses, mas
sempre orientado pelo referencial tedrico que i@éca investigagao.

Tal referencial ndo pode ser entendido e usado aame forma de engessar o
olhar e as acdes do pesquisador, ao contrario, cmwduzir & sua aproximacdo do objeto
investigado, apoiando uma interpretacdo criativangarando-o nas novas descobertas e

novos conhecimentos sobre o0 mesmo. Como colocaiseve

O que realmente interessa como referencial ted@coé um esquema geomeétrico,
uma espécie de organograma, um encaixe, onde ifomgas os dados para que eles
se adequassem bem. Mas €& um impulso criador quelaaquetodologia
epistemolégica nos da (1992, p. 30).

O fundamento da teoria é imprescindivel para percebidentificar achados e
elaborar interpretacdes a luz do referencial acadwé respeito do tema, e ndo simplesmente

descrever as observacdes aparentes dos sujeitsidos.
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Nesta linha, a pesquisa sobre as possiveis ingsriaatre Didatica e Tecnologias
informaticas, a partir do desenvolvimento da digegpDidatica e Novas Tecnologias, esta
sendo realizada dentro de uma perspectiva do estadcaso naturalistico. O qual “[...]
consiste na observacdo detalhada de um contextandiwiduo, de uma Unica fonte de
documentos ou de um acontecimento especifico” (B®&E BIKLEN, 1994, p. 89). Parte-
se, entdo, de pressupostos tedricos iniciais, pando constantemente atentar a novos
elementos que podem emergir como importantes dukamistudo. O quadro tedrico inicial
servird de esqueleto, de estrutura basica, da mp@gm surgir novos aspectos a serem
destacados, novos elementos ou dimensdes poderacrescentados, na medida em que o

estudo avancga.

4.2 Contexto da realizagao da pesquisa

O campo de trabalho da pesquisa € o DepartameriEdutsacdo do Campus |, da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB — que ofececurso de Pedagogia, atualmente,
com duas habilitacbes: magistério em Anos Inicagsn Educacao Infantil. A habilitacdo da
qual faz parte a disciplina pesquisada neste trabafio mais esta sendo oferecida e sera
adiante explicitada.

A UNEB é uma universidade publica, da esfera esfagl@struturada no sistema
multicampi. O Campus |, com os seus quatro departéos incluindo o de Educacéao, esta
localizado na cidade de Salvador.

O objeto desta pesquisa pertence e é delineadmpagta da disciplina Didatica e
Novas Tecnologias, criada com a implantacdo ddauda “novo” do Curso de Pedagogia,
com habilitacdo para o magistério da Educacdo Basesultado das discussbes para a
reformulacéo curricular daquele curso no ano d€®199

O adjetivo “novo”, dado ao curriculo pelos docentsdiscentes daquele
Departamento de Educacdo, é feito para diferenciat anteriores habilitagbes oferecidas
para o Magistério da Educacéo Pré-escolar e dass3eiciais.

Outro aspecto que suscita explicacdo € o uso duotécurriculo” ao referir-se
unicamente a matriz curricular do curso. Percebgtse os professores participantes dos
movimentos de reestruturacéo de tal curso, duastiscussdes para este fim e também nos

seus posicionamentos profissionais diarios, comaeaeurriculo na perspectiva que supera a
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mera organizagao das disciplinas de um curso, rgem@éem em sua complexidade discutida
atualmente por varios autores, entre eles, Satrigtée destaca:

O curriculo tem que ser entendido como a cultush gqae surge de uma série de
processos, mais que como objeto delimitado e estéfie se pode planejar e
depois implantar; aquilo que é, na realidade, au@ilnas salas de aula fica
configurado em uma séries de processos: as de@séésas acerca do que se vai
fazer no ensino, as tarefas académicas reais quéesénvolvidas, a forma como a
vida interna das salas de aula e os contetidossiigoese vinculam com o mundo
exterior, as relacdes grupais, 0 uso e o aproveiitorde materiais, as préaticas de
avaliacao etc (1995, pp. 86-87).

Neste momento do trabalho, é feita a op¢do deausamo “curriculo” no sentido
de matriz curricular, como é comumente usado, palofessores, nas conversas cotidianas,
mesmo conscientes do seu significado e sentidosdso

No curso de Pedagogia com habilitacdo para o néagisia Educacdo Basica, as
disciplinas passaram a ser denominadas Camposrdefimento, para ampliarem o alcance
das suas discussbes numa tentativa de minimizalino®es impostos pelos formatos
disciplinares, assim como articular objetos dissntcomo neste caso, a Didatica e a
Tecnologia. Nogueira (2001) apresentou ao Departwrae Educacdo uma monografia que
sistematiza e fundamenta os trabalhos de criac@al@oracdo do referido campo de
conhecimento, documento, este, consultado na fqderatdria desta pesquisa.

O curriculo novo foi implementado a partir do 1fnsetre de 1999, nos trés
turnos, incluindo a disciplina Didatica e Novas A@ogias, ofertada no terceiro semestre, 0s
guais aconteceram em 2000.1 para as trés printairass.

No momento desta pesquisa, novas reformulacdesuares ja aconteceram e o
denominado “curriculo novo” ja foi revisado e sithétio pelas habilitacbes em Anos Iniciais
e Seéries Iniciais. As ultimas turmas, portantoar@st concluindo e encerrando este curriculo
no final do ano de 2006.

Didatica e Novas Tecnologias é uma disciplina coanga& horaria de 150
horas/aula, sendo que destas 30 h/a sdo destisadasabalho do Projeto Pedagdgico
Interdisciplinar (PPI1), que consiste na criacdoutke espaco pedagodgico onde todos os
professores e alunos de cada semestre se reumandipeutir e construir os projetos de
pesquisa que culminardo com a realiza¢do do tralmatmografico de final de curso. Criado

neste denominado “curriculo novo”, com o objetieoalender ao eixo formacao do professor
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pesquisador, o PPl propde um trabalho interdis@plie de articulagdo entre todas as
disciplinas de um semestre.
A ementa criada para a disciplina, e formalizada carriculo do curso de

Pedagogia para a Educacao Basica, tem 0 seguiie te

Imbricamento  Educagdo/Novas  Tecnologias gerando  unizidatica
multirreferencial e hipertextual, com base nas mgds paradigmaticas emergentes
do atual contexto sdcio-cultural. Os elementos d#atiza e suas relagbes serdo
configurados num ambiente tecnoldgico de aprendimagnediante a construcéo,
na sala-de-aula e fora dela, de categorias exphcatias realidades do ensino,
como contribuicdo da teoria didatica para a pratioaente de professores em
formacdo inicial, mas considerando-se 0 movimeni@nso de contribuicdo da
pratica docente de professores concretamente sgugdra a ressignificacdo da
teoria didatica. Nessa perspectiva relacionaljdedsratica, a Didatica focalizara o
seu objeto de estudo e-processo de ensino identificando as diversas formas
como se apresenta historicamente - conforme ossfingis e as concepc¢des de
aprendizagem assumidas, os quais se refletem nibdriox e principios
educacionais norteadores da agéo educativa (ptaerja, execucgdo e avaliagéo) e
dos papéis, fungBes e interacdes entre profess@emos, e entre estes sujeitos e 0
conhecimento (1999.

Os aspectos teoricos levantados na ementa procatemder aos requisitos que
poderdo dar conta das discussdes das areas ded®iedtecnologias e as sua inter-relagdes.
No entanto, ampliam sobremaneira o alcance dos sbjetivos, sendo necessario, ao
estruturar o planejamento das suas atividades, fazertes que possibilitem tornar exequivel
a ementa.

Os professores do Departamento, indicados paralli@iem com esta disciplina,
sao preferencialmente com formacdo em Pedagogi@ntas na disciplina Didatica e
engajados no Nucleo de Tecnologias InteligentesEFINEste nucleo apresenta a seguinte

descricdo em seu projeto de implantag&o:

natureza académica, permanente, na area de Edueag@mnologias Inteligentes,
caracterizando-se como um poélo aglutinador de progs, projetos e atividades de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, de forma a garamtidissociabilidade entre estas
trés funcbes basicas da universidade [...]. Comadraplantacéo, pretende-se criar,
na area de Educacdo e Tecnologias Inteligentes, ugorpo de
professores/pesquisadores e um ambiente fisico atbrep ao atendimento das
necessidades educacionais e tecnoldgicas da coadenicdltado para as grandes
questdes tedricas da Educagéo na contemporangldbidss, 1999).

19 Ementa elaborada pela Professora Solange Nogdeifagpartamento de Educagéo 1, da UNEB, no ano de
1999, durante os trabalhos de reformulacdo cuatiad curso de Pedagogia.
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As aulas de Didatica e Novas Tecnologias acontetasnsalas convencionais,
assim como utilizam as instalacdes do NETI, esjpacifente, a sala de video e o laboratorio
de informatica. Para atender a especificidade dentarproposta e a excessiva carga horaria
do campo, algumas turmas foram acompanhadas Epudiessores.

Esta pesquisa tem como sujeitos os professoresnupistraram a disciplina
(posteriormente serédo caracterizados) e um gru@ut®s de duas turmas da disciplina que
aconteceram no turno matutino e noturno do semiesive de 2004.1. A turma da manha era
composta por 31 alunos e a professora responséamelfarmacdo em Pedagogia com
mestrado e doutorado em Educacdo e Comunicacaomi tda noite, da qual a autora deste
trabalho — também com formacdo em Pedagogia, cqmeciedéizacdo em Informatica
educativa e mestranda em Educacéo — foi professmasomposta por 45 alunos. Para fins
desta pesquisa, a turma do turno matutino sergroita Turma 1, e a da noite, Turma 2.

Os trabalhos em ambas as turmas foram desenvohdtiagés de exposicao
participada, leitura, discussdo e sistematizacatextes, trabalhos em grupo e seminarios,
exibicdo de filmes e utilizacdo da plataforMaodle e dosite Yahoogrupos nos horarios das
aulas e fora deles. NWloodle as ferramentas usadas foram: Perfil, Férum, @i&Cihat,
Pesquisa de Opinido, Biblioteca e a Agenda de dddes. No Yahoogrupos, foram criados
dois grupos virtuais, um para cada turma parazagho das ferramentas: Perfil, Lista de
Discussao, Porta ArquivosLénks Album de Fotos, Enquetes, Agendas de Compromessos
Atividades e Banco de Dados, pela Turma 2. Na Tutmalunos e professor utilizaram
apenas a lista de discusséao, por opcéo da docente.

O Moodle é um software de codigo aberto, que disponibiliza um sistema de
gerenciamento de cursos por constituir-se em uma@fpfma que possibilita a criacdo de
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) ou comaéss de aprendizageam-line.

O ambiente Yahoogrupos, a outra midia trabalhads im@nsamente pela Turma
2, € um ambiente gratuito fornecido pelo provedanooe que possibilita a criacdo de grupos
on-line, onde os participantes se comunicam, principalmeateavés de uma lista de
discussédo. Além disso, existe o espaco virtualedaadas as ferramentas podem ser acessadas
pelos usuarios, sendo que existem dois perfis ai@i@scom mais privilégios para gerenciar o
grupo, que sdo o criador do grupo, chamado prdpiiet e os moderadores por ele
designados. Este ambiente também possibilita atitogdo de grupos ou comunidades
virtuais. As listas de discusséo foram bastanteadias pelas duas turmas e ainda encontram-

se funcionando, agora, também, mediadas pelosipsddunos, especialmente na Turma 2.
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A proposta final das duas turmas foi a construefo,grupo, de um projeto de
trabalho contemplando as discussfes realizadad.uNaa 1, o projeto teve um cunho de
anteprojeto de pesquisa e foi também realizadoé&drdas discussfes ocorridas durante o PPI
e contemplou as tematicas de todas as discipliabalbhadas do semestre.

Na Turma 2, a proposta foi a realizagdo, em grdp@rojetos de intervencéo que

contemplassem a mediac&o das tecnologias nasgsragdagdgicas propostas.

4.3 Instrumentos

Por tratar-se de uma pesquisa de cunho qualitatientrevista semi-estruturada &
um dos principais instrumentos para coleta de mé&pdes. A entrevista é utilizada com os
professores que atuaram na disciplina. O Grupo |IFécautro instrumento usado para
compreender os significados dados por estes ahsdiscussoes realizadas durante as aulas.

A entrevista constitui-se em um instrumento “uiia para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, perdid ao investigador desenvolver
intuitivamente uma idéia sobre a maneira como (eites interpretam aspectos do mundo”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 134). Este € mais um ondé coleta de informacdes por se
tratar de um artificio para conhecer como os fagaifio sentido aos aspectos intrinsecos da
tematica Didatica, Tecnologia e suas possiveis-ietacdes, objeto desta pesquisa.

O recurso da entrevista semi-estruturada pode lplitssi ao pesquisador uma
maior liberdade ao conduzi-la, como também comstpgrcursos Unicos para cada
entrevistado mediante as colocac¢des e posicionasidnidke e André referem-se a este tipo
de entrevista, caracterizando bem esta afirmacadizao que “se desenrola a partir de um
esquema basico, porém ndo aplicado rigidamentenifpgdlo que o entrevistador faca as
necessarias adaptacdes” (1986, p. 34).

Entrevistaram-se seis professores. Quatro delémlivaam com a disciplina
Didatica e Novas Tecnologias, em diferentes seemsirodos os quatro sdo vinculados ao
NETI e realizam algum tipo de pesquisa na areadile&tcao e Tecnologia. Dois sdo doutores
em Educacdo e Comunicagdo, e os outros dois saoemesn Educacgdo. Destes, uma
realizou mestrado em Midia e Conhecimento com érdas Educacgéo a Distancia, outra, na

area de curriculo na educacéo a distancia e pliagena terceira, em educacédo e participacéo
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popular. Os outros dois professores que foram \@staelos, ndo atuaram com a disciplina,
mas trouxeram sempre as discussdes sobre Tecnatmtgaionarem Didatica.

Todas as entrevistas foram gravadas com a peondsé entrevistados. Ao
realiza-las, prestou-se atencdo para conduzi-lagdoeno das categorias investigadas que
fomentam todo o processo de investigacao.

Neste sentido, a entrevista semi-estruturada Ipbtsia criagdo de um espaco
relacional, onde os sujeitos que trazem os seuffisaglos ddo vazao as suas subjetividades,
tdo importantes para o entendimento das suas @eBexeoricas. As conversas que se
estabeleceram foram além de uma troca no formatogtmtas e respostas”, pois se
constituiram num dialogo rico, que permitiu asas)@s reflexdes e as construcoes.

Muito proxima dos procedimentos de uma entrevistexiva (SZYMANSKI,
2004), a entrevista aqui realizada buscou comodimeeto um dos principios da investigacao
qualitativa, que € o significado que as diferepessoas conferem ao mundo, as suas vidas e
ao conhecimento. O importante, ao lancar mdo doumgnto de entrevista, é aproximar-se
das diversas perspectivas que cada sujeito temtrgimts ou constrOi no momento de
organizacao do seu discurso.

Entrevistar estes sujeitos foi além do que utiliana técnica de coleta de
informagdes. Constituiu-se num processo de entesrdondos significados redimensionados
por eles aos conhecimentos abordados pelas cieaonstrucdo de seus saberes, a partir
das suas vivéncias, da forma como interpretam as sxperiéncias e 0 que isso traz de
mudancas as suas vidas e praticas profissionais.

Com os alunos das duas turmas pesquisadas — 0s sujeitos da pesquisa — foi
usado o grupo focal como outro instrumento de acassnformacdes. A escolha do grupo
focal deu-se pelo fato desta técnica possibililarttabalho mais coletivo e sem se afastar da
constituicdo das turmas. Trabalhar com estes ssjéitdividualmente seria distanciar-se
totalmente das caracteristicas de cada grupo quecwastruindo suas singularidades a cada
semestre letivo.

Além disso, o grupo focal apresenta outras calatters importantes, assim

colocadas por Gatti:

Comparado a entrevista, um grupo focal permite esgpisador conseguir boa
guantidade de informacdo em um periodo de temps auaio. O tema e o roteiro
das questbes ajudam nisso. Comparado a entrevitadual, ganha-se em relagao
a captacdo de processos e contetdos cognitivosci@me, ideoldgicos,
representacionais, mais coletivos, portanto, e mendiossincraticos e
individualizados. (2005, p. 9).
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A formacdo do grupo focal aconteceu de forma espemrt através de uma
chamada feita pelas listas de discussao anteritemmeferidas. O convite para participar de
uma conversa sobre a disciplina Didatica e Novasdlegias foi feito na lista e solicitada
sua divulgacdo com toda a turma, pois alguns alm@ostinham acesso aos seus correios
eletronicos.

Trés alunos prontamente aceitaram o convite e ®ditn@am chamados por estes
gue ja haviam se disponibilizado. Foi marcado uimeiro encontro para esclarecer sobre o
objetivo do trabalho e apresentacdo de um rotdimplgicado da atividade. Estavam
presentes dez alunos de uma turma e nove, da ostrpais receberam algumas orientacoes

sobre as atividades sem muito detalhamento, coimotarGatti:

ndo se recomenda dar aos participantes informaigtathadas sobre o objeto da
pesquisa. Eles devem ser informados de modo vdge satema da discusséo para
que ndo venham com idéias pré-formadas ou com atiipacdo preparada
(2005, p. 23).

Assim, a orientacdo que receberam é de que sedatiia a disciplina Didatica e
Novas Tecnologias, enfatizando a percepcao e adinento da disciplina, passado mais um
semestre letivo, e quais os saberes construidas cemcepcdes sobre as areas e sobre as suas
inter-relacdes.

O objetivo maior, portanto, foi conhecer as condepce entendimentos sobre
Tecnologia e Novas Tecnologias, desenvolvidas @@lowos, a partir das discussoes feitas na
disciplina e se estes elementos estavam incorp®rgdando pensavam as suas futuras
praticas docentes, inclusive ao elaborarem proptosabalhos e planejamentos de estagios.
Enfim, qual a contribuicdo que esta disciplina, faama como foi pensada e trabalhada,
trouxe para os alunos em relacdo a sua capacidagmalisar, entender e construir uma
pratica pedagogica contextualizada capaz de ateadedemandas de uma sociedade
denominada da informagao?

O trabalho com o grupo focal foi muito rico e tramseu muito proximo do
planejado. Teve duracao de cerca de trés horateteeu desenvolvimento foi filmado com
a permissao dos participantes.

Os trabalhos foram iniciados fazendo-se uma brguesantacdo e criando

condicdes favoraveis para a participacao efetivéodes. Depois que cada um também se
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apresentou rapidamente, a autora desta dissertazdama reflexdo sobre a relacdo entre
Educacdo e Tecnologia, tendo solicitado a cadacypamte que fizesse suas colocacdes a
partir do que foi exposto, mas também se remetandatrabalhos da disciplina, sendo que
poderiam ocorrer intervencdes durante as partiogmcAs discussdes se desenvolveram e
passou-se a adotar uma postura de ouvinte, fazsmuattas intervencodes (interviria quando
necessario para focalizar mais determinados pdnipsrtantes a pesquisa e incentivar a
participacdo de todos). Vale ressaltar que, assimococorre na sala de aula, alguns alunos
acabam monopolizando a fala e inibindo talvez divefeparticipacdo dos outros. Neste
trabalho, acontece isto e se torna inevitavel rongoen discursos mais longos e outras
participacbes bem menores.

Mesmo assim, procurou-se nao adotar uma postucardeole nem se prender ao
roteiro, ja que a discussdo tomou o seu proéprioirdeon O importante € que nao houve

comprometimento na condugéao de um grupo focal, covtara Gatti:

gque se justifica pela possibilidade de, mediantéeragdes intergrupais
desenvolvidas com certo grau de liberdade e geranocultura grupal, obter-se
compreensBes mais aprofundadas sobre determinaalal¢i problema (2005, p.
38).

Neste trabalho, teve-se acesso a um conjunto bastancentrado de informacdes
de diferentes naturezas. Isto o enriguece muitandém fez pensar em outros aspectos e
possibilidades de investigagéo através de readaiéago objeto de pesquisa.

Investigar sobre as possibilidades de interfaceeenDidatica e as Tecnologias da
Comunicacdo e Informacdo tem trazido muitos queatientos, davidas, incertezas e
dificuldades, tanto nas reflexdes quanto para ticaréomo professora atuante com formacéo
de outros professores.

A Discussado sobre as Tecnologias no fazer pedam@giema pratica recorrente
hoje, com uma grande diversidade de posicionamentdavor e contrarios, haja vista o
grande nimero de artigos publicatfas eventos que abordam esta temética. Mas as gaestd
especificas da Didéatica ainda sdo pouco exploragassa relagdo com a Tecnologia e,
especificamente, as TICs. Acredita-se que um espdcitamento dado a gama de

! Dentre os vérios trabalhos de boa qualidade mdiis nestes Ultimos anos, citamasguns: ALVES, Lynn.
NOVA, Cristiane (Orgs.)Educagéo e TecnologiaSalvador: Editora da UNEB, 2003. PAIS, Luis Carlo
Educacédo Escolar e as Tecnologias da InformaticBelo Horizonte, Auténtica, 2002. OLIVEIRA, Marita
N. S. Do mito da tecnologia ao paradigma tecnologico; a ediacdo tecnoldgica nas praticas didatico-
pedagdgicasRevista Brasileira de Educacéo. ANPED, n° 18/Cas#/Nov/Dez 2001
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informacdes até aqui levantadas, podera trazemageontribuicdo para esta discussao e,
consequentemente, para a formacao de educadores.
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5 DIDATICA E TECNOLOGIA — NOCOES, ENTENDIMENTOS E
ENTRECRUZAMENTOS

Pensar sobre a pratica, seu fazer pedagogico oinwrgao pedagogica € um
exercicio que se constitui num instrumento inerarpeatica profissional do professor.

O processo de reconstrugdo dos conceitos trabah@dambém uma constante
atividade do professor a medida que este revisithamiientemente durante as aulas e em
suas discussdes. Refletir sobre sua pratica e sgaonseus conceitos deve ser parte
integrante e substancial do fazer docente.

No momento desta pesquisa, quando se dialogou soprodessores e lhes foi
solicitado, durante a realizagdo das entrevistasi-sstruturadas, que narrassem as suas
experiéncias e explicitassem suas concepc¢fes eongommnistraram a disciplina Didatica e
Novas Tecnologias, compartilhou-se destas reflexjpes de alguma forma, se constituiram
em momentos de reconstrucdes dos fazeres.

Na busca por levantar subsidios para estudar acalica objeto deste trabalho —
que é investigar as concepcdes de Didatica e Tegiaotos professores e académicos da
referida disciplina e o quanto estas podem pogaibihterfaces entre as areas da Didatica e
das Tecnologias digitais da comunicacdo e informacéatratou-se de, neste exercicio
reflexivo, procurar compreender as idéias e no¢éewuladas pelos sujeitos acerca das
categorias teoricas que fundamentam a pesquisa:

» Concepcéo de Didatica e de Tecnologia;
» Interface entre as duas éareas;
» Reflexos desta articulagcédo na pratica.

Procurou-se levantar, portanto, como 0s sujeitosfepsores e alunos desta
disciplina concebem, compreendem e véem a Tecrokogi Didatica, as possiveis interfaces
entre elas e os reflexos da articulacéo nas satisgs pedagdgicas.

Trazem-se entdo estas categorias, a partir do pntosta e das abstracdes dos
sujeitos, para constituir-se matéria-prima da aedlas intersecdes entre Didéatica e TICs.

Os sujeitos aqui citados s&do seis professoresyoquiais quais ministraram a
disciplina enquanto esta foi oferecida no Departdmde Educacéo | / UNEB, no periodo de
1999 a 2004, e um grupo de alunos, que ingress®tunaas do semestre letivo 2004.1, dos

turnos matutino e noturno, Ultima turma oferecaiido a mudanca da matriz curricular.

78



Dois professores entrevistados nao trabalharamacdisciplina, mas, por atuarem
com Didatica Geral na UNEB e em outras Universidald& muito tempo, e por trazerem
sempre as discussdes sobre Tecnologia como redsvaara suas praticas, constituem-se
também sujeitos da pesquisa.

Com o objetivo de preservar a identidade dos psofes e dos alunos, seréo
utilizados pseuddnimos para nomea-los. Foram agirgteg professores entrevistados: Prof.2
Flora, Prof.2 Fauna, Prof.2 Rizoma, Prof.2 Teiaf.PFlor, Prof.2 Raiz e os alunos: Académico
Sol, Académico Mar, Académico Lua, Académico Arefeadémico Brisa, Académico
Pedra, Académico Vento, Académico Planta, AcadéRmcha, Académico Céu, Académico
Nuvem, Académico Rio, Académico Lago.

Os dois grupos focais totalizaram dezenove alumogs sO sera citada a
participacdo de treze, pois os demais se mantivean® ouvintes, ndo se manifestando ou
mesmo tendo poucas manifestacdes fora da teméticdaala.

As entrevistas semi-estruturadas possibilitararorstiuicdo de espacos de pura
reflexdo, onde, ao ouvir os relatos, experiéngasitos de vista e concepcgdes, esta autora
pode, a todo 0 momento, revisitar os conceitopyascas e avaliar seus conhecimentos sobre
as areas. Foram momentos de extrema importanoi@)ar-se-a aqui analisa-los na busca de
desvendar o objeto do presente trabalho.

Na sequéncia, sera dado inicio a analise dasdafecategorias.

5.1 Categorias de Andlise - Concepcéo de novas Telogias

A possibilidade de estabelecer interfaces entmea @da Didatica e da Tecnologia
comeca a ser delineada a partir do entendimentesew®nstréi sobre ambas as areas. E o
rompimento com uma Didatica meramente instrumestatom uma compreensdo das
Tecnologias como somente objetos que ‘enfeitanprascas assumindo unicamente o papel
de recursos didaticos, que faz abrir os caminhms @aseus entrecruzamentos efetivos, e nao
somente superposicdes.

Tal proposta da disciplina ja € anunciada no séprfm nome quando se convida
Novas Tecnologias para compartilhar os espacos id@ti€a. Entende-se que outras
Tecnologias ndo tdo novas ja povoavam e povoars esfgcos e, naquele momento, se fez

necessario incorporar o que surgia de diferentgenpial.
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Partindo, entdo, da sua nomenclatura, é relevanm@reender o entendimento que
os professores tiveram do termo Novas Tecnologiasnergéncia das Tecnologias digitais e
0 seu rapido desenvolvimento e desdobramento enosodispositivos levou-as a serem
denominadas ‘novas’ por um determinado periodedgo, entre o final da década de 1980
e a década de 90.

No final da década de 1990, quando ocorriam asis§es sobre a reformulacéo
curricular de onde originou a disciplina pesquisaditerminologia era usada correntemente
e muito se escrevia sobre a sua presenca e mudaongasadas nas diversas areas.

Ja com as duas turmas aqui pesquisadas que cursatianiplina no ano de 2004,
apesar de s6 terem transcorrido quatro anos, md®ta considerando que, no advento das
Tecnologias digitais, este tempo tem grande sigadf, aquelas Tecnologias perderam a
qualidade de novas e mesmo a expressao comegar arfi desuso.

Faz-se importante, entdo, conhecer qual o ententtinigie os professores deram
a esta expressao nos diferentes momentos em qistraremm a disciplina para, entdo, partir
em busca da compreens&o deles sobre o conceitect®ldgia. E 0 que sera apresentado a
seguir, com as falas dos professores entrevistados.

Inicia-se com a professora Flora, que traz umaaayiestdo ao apresentar o seu
entendimento de novas Tecnologias, que é a exiatdeauma diversidade de nomenclaturas

ao tratar-se das Tecnologias relacionadas a pgitagogica:

...existem varias terminologias para falar de d#mgia: novas tecnologias,
tecnologias inteligentes, tecnologias da comunagiformacéo, tecnologias da
inteligéncia e tecnologias digitais [...] existeldouma discussdo hoje e ndo se
denomina mais elas de novas, porque elas nao s@mmas. E recorto para eles
[alunos] o contexto em que elas emergiram, portpgetham esse nome e depois
digo que eu, pessoalmente, gosto de trabalhar eomolbgias da inteligéncia, mas
efetivamente em meu discurso e em tudo que eu faso, TICs. Entdo as
tecnologias da Inteligéncia entram no meu discurss quando trabalho, refiro-me
sempre a TIC e é 0 que todo mundo utiliza (Profeskimra).

Percebe-se, portanto, uma primeira grande queatacapgual se deve estar atento,
gue sao as diversas terminologias ao se refergaadia Tecnologia e, logicamente, aos varios
sentidos decorrentes destas. E 0 quanto € imperti@zter o significado que lhe é realmente
concedido quando se prop0de a trabalhar, principekneos espacos da Didatica.

De inicio, porém, para se pensar em qualquer pbdade de interface entre

Tecnologia e Didatica, deve-se romper com a compgée de Techologia como somente
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maquinas e equipamentos complexos, de dificil maou# professora Rizoma coloca bem
isto: “antes da minha formacdo especifica na &@edjnha uma concep¢do mais do senso
comum, tecnologia somente ligada ao suporte fisico”

Outro aspecto importante é ter claro que as Tegrasolntelectuais (LEVY,
1993), conforme esta colocado no primeiro Capitdste trabalho, ndo estdo relacionadas
unicamente as digitais ou novas, mas também asriigiai como a oralidade e o saber fazer
humano que ndo podem ser consideradas novas, masrs@reendidas como Tecnologias
Intelectuais ou simplesmente Tecnologias, nesteppetiva tedrica.

A professora Rizoma, portanto, apresenta uma iméngia no uso da
nomenclatura ao afirmar “A gente entendia novasdiegias consideradas na perspectiva de
Levy como a oralidade, a escrita e a informati€ab{essora Rizoma).

E importante compreender que, naquele momento enaqdisciplina estava
sendo criada, as Tecnologias digitais eram simasioe o0 foco que se pretendia dar era
especificamente as voltadas para a comunicacdorniatdo e as informaticas. Na
continuacao do seu discurso, a professora Rizomsegoe deixar esta idéia mais clara. Esta

colocacao da professora refere-se ao periodo era diseiplina estava sendo construida.

Quando a gente colocou o termo “novas tecnologegjente tava se referindo a
estas tecnologias de duas ou trés décadas atissega o qué? A questdo do
video, da TV e da informatica. O foco das discussdas praticas desenvolvidas
estariam relacionadas a estas tecnologias (ProfeR&zoma).

A abordagem dada, portanto, a disciplina, estalaciomada as Tecnologias
digitais, especificamente ao computador e a Interrzeoutras mais especificas de producao e
reproducdo de imagem, como a TV, o video, a filmadgue também ndo sdo mais

consideradas novas. A professora Teia explicita ss afirmar:

As novas tecnologias naquele momento seriam aeltggas digitais, porque a gente
embora trabalhasse com a questéo do video (a geoteesse muitas informagées
para serem trabalhadas através de filmes etcgscerdnceitos... inclusive certos
conceitos relativos a relagdo homem - maquinaghathamos na perspectiva do
computador e da rede (Professora Teia).

A professora Flor apresenta uma reflexdo que cangiéa e subsidia todo este
entendimento aqui delineado sobre a nomenclaturdistaplina e o adjetivo ‘novo’ das
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Tecnologias naquele momento em que foram convidgdaa partilhar os espacos da
Didatica.

Nova tecnologia, eu parti do referencial tedricosme, que € a transicao das
tecnologias atdbmicas para as tecnologias digigmdo Paul Virilio traz esse
conceito de que as chamadas novas tecnologiasaédodologia que tem a base
material de produzir e circular informacao que éaesansicdo... Entdo a nova
tecnologia é exatamente essa transicdo do supoetes qatbmico para o suporte
eletrébnico. N&o que acontega uma desmaterializagéue, por exemplo, o
computador aqui € matéria, como mesmo Levy diz,&ngoe desmaterializou, mas
criou-se uma nova materialidade. O computador eriquadquina € matéria, mas
o que faz esta informacéo circular sdo exatamentapais digitais, essa coisa que
o computador faz de transformar toda informacadesil. Nova tecnologia é essa
transicdo das tecnologias analégicas que utilizamorses atémicos para as
tecnologias que utilizam suportes digitais (Prajes$-lor).

E possivel entender que a proposta da disciplifinedela pelos professores é de
um trabalho com o computadegftwarese aWeb,mas, do mesmo modo, incluindo a TV, o
video e, num caso especifico, a producédo de imagewvés da filmadora. Nas suas falas, os
professores, ao especificarem o que consideramsnbganologias, fica clara a definicao
destes suportes assim como o uso que se faz deles.

As novas Tecnologias sao, portanto, as Tecnolafidaformacdo e comunicacéo
de base digital ou informatica, materializadas egqg@pamentos, e as suas diversas formas de
uso e alteracbes, produzidas na maneira de congénicaroducdo e troca de informacéo,
organizacado de acdes, pensamento e elaboracaafectoento.

O fenbmeno técnico, como coloca Assmann: “Na nszedith que este [0
fendbmeno técnico] se tornou co-estruturador de asossodos de organizar e configurar
linguagens penetrou também nas formas do nossoecioménto” (2005, p.19), ndo se
restringe aos suportes materiais, independentendenter surgido na atualidade ou ser mais
antigo.

Retomando a colocacdo da professora Flora, quataloresgata as varias
terminologias, vale esclarecer que as Tecnologididgentes ou Tecnologias da Inteligéncia
sao assim denominadas por Levy (1993) por enteqaeralguns processos ou dispositivos
tém um potencial transformador e um carater dens#tedas funcdes intelectuais do homem,
ampliando, exteriorizando e transformando os regicognitivos. O autor cita as trés grandes
Tecnologias da Inteligéncia: a oralidade, a eseritainformética, e amplia esta concepc¢ao
para as outras técnicas que, historicamente, vénpailhando o processo de constituicao

do homem na sociedade.
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A outra terminologia citada pela professora Flogs -Tecnologias Digitais - pode
ampliar consideravelmente a abrangéncia do trabagbe ai estariam incluidas varias
tecnologias de base digital e que, efetivamenta, toelas possibilitam trabalhos pedagdgicos.
A denominacdo seguinte é Tecnologia da Informac&@pmunicacdo, que representa toda
técnica de informar e comunicar, tais como a padpralidade, os livros, jornais, TV, radio,
outdoor, entre outros; ressalte-se que, quando se cumdreno TIC, faz-se referéncia as de
base digital e é “expressdo amplamente adotadaowmsnentos da Unido Européia sobre o
tema” (ASMANN, 2005, p. 8). O uso do termo TIC sé&ere ao computador conectado a rede
mundial, suas diversas ferramentas e as possibdiedale acbes comunicativas entre as
pessoas mediadas por computadores.

Com estas diferencas acima colocadas, é possit@ider que os professores,
sujeitos desta pesquisa, concebem as “Novas Tegasloacomo as TICs, ou simplesmente
Tecnologias. No entanto, nos seus processos d#regdo deste conceito ndo demonstram
claramente esta relagdo, visto que apresentamsosuifortes e seus usos. Nas suas praticas,

contudo, citam efetivamente o computador e a ietefho que sera apresentado mais adiante

5.2 Andlise da categoria: Tecnologia

A partir do exposto, faz-se importante estudar recepcdo de Tecnologia destes
sujeitos, independente de serem novas ou antigasemtendimento os professores tém do
termo, de maneira ampla e se este entendimentoatgaan subsidio para amparar a
abordagem das “Novas Tecnologias” e as possiveidanes com a Didatica.

Todos o0s conceitos apresentados pelos professocesporam o sentido das
Tecnologias imateriais, 0 processo de elaboracfiadéas, a capacidade cognitiva que o
homem tem de construir, encontrar solu¢des e resppara as situacdes da natureza e da
sociedade. E esta capacidade transformativa queodds formas ao mundo e ao proprio

homem, que a professora Rizoma traz na sua fala:

[...] trabalho com a perspectiva de tecnologia entido grego da palavitachné
sentido mais amplo do fazer, do transformar, quessariamente ndo esta ligada
ao suporte fisico, trazido por um arcabouco teomderenciado (Professora
Rizoma).
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A professora Raiz refere-se ao uso de artefatanolegia como o artefato e o uso
que se faz dele. Tal reflexdo apresentada peleegwofa esta presa aos instrumentos
materiais, produzidos pelo homem, que ampliam aedagdo com o mundo, independente de
serem maquinas avancadas e de alta complexidadeora®ituar Tecnologia, a professora
Raiz ndo cria uma ligacdo direta com os suportggadi e informaticos e indica o pensar
sobre as formas dos usos dos artefatos, as seasndés apropriacdes e leituras. Ela coloca

que:

a gente lida com Tecnologia o tempo todo: o qualdraiz, o livro didatico, as
criticas a esses recursos, ao uso deles, como & geete faz o melhor uso disso
dai. E assim que eu entendo a Tecnologia, comortefa® que a gente usa no
nosso dia a dia para a gente viver melhor (ProfadRaiz).

Nesta mesma direcdo, outros aspectos para o ememdi de Tecnologia séao
trazidos pelos sujeitos. Ela € entendida como poodwde mudancas nas relacdes entre as
pessoas e destas com o ambiente, a sociedadeui@.cAl Tecnologia transforma a natureza
das relacdes, possibilitando outras formas, ottegss, outra dinamica. A professora Fauna
apresenta a Tecnologia como dispositivos resuliadgenovas organizacdes de saberes e que
possibilitam diferentes comunicagdes interpesstr@iduz os aspectos da Tecnologia como
modo de linguagem.

Eu néo tenho um conceito de tecnologia. Eu tenheeorandimento de que uma
série de saberes que foram organizados, eles afEEBeagora outros
desdobramentos, outras formas de utilizacdo e agudescobertas do campo
tecnologico, elas tém dinamizado as relagdes cqura atais verticalizadas, alguém
sabia, outro ndo sabia... esses sujeitos se cantrgara fazer preenchimentos,
trocar saberes, ouvir 0 que s6 o outro detinha ceatber absoluto. Ai de repente a
gente vai encontrar uma série de dispositivos gpeoxanam 0s sujeitos,
horizontalizam um pouco as relacdes, dispositivedimguagem, dispositivos de
comunicacdo, que sdo meios, sdo midias, sdo fdukmiei de criar outros
entrelacamentos (Professora Fauna).

A Professora Fauna fala de dispositivos de lingog#e comunicacdo, midias.
Para discutir o uso do termo “midias”, Santael@9@) apresenta o seu sentido mais estrito,
que é o usado para se referir aos meios de infé@nagde noticias em geral e 0s meios
publicitarios, tudo relacionado aos meios de cocagéio de massa. E segue colocando que,
com a crescente informatizacdo de todos os sedaregla social e privada, passou a existir

uma rede entre as midias.
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A comunicacdo teleinformatica veio trazer consigarapliacdo do poder de
referéncia da palavra “midia” que, desde entdagsqaa se referir a quaisquer tipos
de meios de comunicacdo. e até a aparelhos, dispssbu mesmo programas
auxiliares da comunicagéo (SANTAELLA, 2002, p.7).

Neste sentido, a Professora Fauna constréi o seeito condicionado ao advento
da comunicacdo e informacdo mediada pelo computadentende Tecnologia como a
ampliacdo das possibilidades de comunicacdo, comioshgue ndo mais podem ser vistos
como de massa, mas que ampliam o acesso a umaquaidrdade informacdes, numa légica
hipertextual e de autoria que pode ser menos s,

Esta nova comunicacdo mediada por computadoresnmpgambém uma nova

linguagem, como coloca Santaella abaixo:

Déa-se o aparecimento de um feixe dindmico inaudib@os registros linglisticos,
um novo tipo de escrita falada, um modo de escrefadizado, novas maneiras de
se expressar, de se relacionar com o0 outro e deelpar o mundo na sua
globalidade (2002, p.11)

Os sujeitos vém, portanto, construindo uma coneepg@ Tecnologia sem
direcionar a nenhum tipo especificamente, mas szpe que € feita sempre a correlacédo da
Tecnologia com as potencialidades da digitalizagéda virtualizacdo para as trocas de
informacédo e a comunicacdo entre as pessoas. bgmasta sendo relacionada sempre
pelos sujeitos como algo voltado para os meiostaiégide comunicagdo, ao computador
conectado a internet e as suas linguagens.

A referéncia a Tecnologia como uma forma de lingnagambém aparece na fala
da professora Teia, que incorpora na sua concegg;gmssibilidades dos artefatos técnicos
mediarem as relacdes entre o sujeito e 0 objetmdbecimento, uma maneira de ampliar a

mediacao nos processos de conhecimento.

A minha concepcéo de tecnologia nesta perspectivaud relacdo com a educacéo
me parecia uma perspectiva de mediacdo, mediagdie es sujeitos, mais ou
menos uma mesma relacdo, s6 que ampliada porgige dawaquina agora como
uma interface, como algo que aparecia no circu#®. antes era apenas uma
mediacao entre o0s sujeitos e entre sujeitos e canbato, agora seria uma relagédo
ampliada, seria uma relacdo entre 0s sujeitos é&quima e entre 0s sujeitos, a
maquina e o conhecimento. H4 apenas uma mudargscdka, de grau. Mas dai eu
trabalhei muito essas coisas, trabalhei a quesidimguagens, as possibilidades
de linguagens [...] (Professora Teia).
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A perspectiva de Tecnologia como mediacdo ou comapliacdo das
possibilidades de mediacdo entre o sujeito e oeammento, € 0 entendimento de que este
sujeito ndo tem acesso direto aos objetos, mas@aoasdiado, através de recortes do real. O
conhecimento ndo € visto como uma acdo do sujeibvesa realidade, mas como uma
interacdo mediada por outros sujeitos e sistemasddicos (VYGOTSKI, 1993).

As professoras Teia e Flor trazem as nocées cemtaateoria vygotskiniahade
mediacdo e de internalizagdo. O desenvolvimento aprendizagem que levam ao
conhecimento ocorrem num processo de internalizag@o se da mediante as interacfes
sociais, intermediadas por instrumentos e signasocelementos mediadores. O sistema de
signos construidos historicamente é o respons&&lmediacdo dos homens entre si e entre
estes e 0 mundo. A internalizagdo é um procesgo ati qual o sujeito apropria-se do social
de forma particular, residindo ai o papel estrutiradeste sujeito, interiorizando e
transformando — ao mesmo tempo em que se integraoeial, € capaz de ser agente
transformador. A producao e o uso de instrumemdoscos estdo no cerne deste processo que
viabiliza o conhecimento e as transformacdes cotegado mundo através de acdes
mediadas.

A Tecnologia, como mais uma forma do homem conheaaundo, constitui-se
como mediacdo deste com o conhecimento. A profeskeia faz referéncia a maquina, no
caso especificamente, o computador como uma foamaeadiiagcdo potencializada.

A professora Flor reforca a idéia de mediacdo,nelgiedo a Tecnologia como

estruturante do pensamento do homem, na sua relaggamhecimento do mundo:

A minha concepcdo de tecnologia passa exatamergta gmssibilidade de

estruturante, devendo pensar isto como Vygotskisgperem que 0 nosso
pensamento se desenvolve a partir do momento ena @ente interage com o
meio, a partir das relagbes intersubjetivas. Ens@oeu interajo com os objetos
técnicos e com as linguagens, eu desenvolvo o mesamento. Ao passo que eu
desenvolvo 0 meu pensamento, eu vou desenvolversooibjetos técnicos e outras
linguagens. Entdo eu penso a Tecnologia como uteedne mesmo de mediacdo
entre a construcdo do conhecimento e consequeneraeconstrucdo de novos
artefatos, novas Tecnologias. Eu colocaria a tegimlcomo interface mesmo entre
o0 homem e este mundo, das coisas, da naturezagdadem (Professora Flor).

12 vale lembrar que as idéias de Vygotski sdo préptationais. Os estudiosos das tecnologias inficase
das atuais l6gicas comunicacionais ressignificaateaoria, atualizando-a para discutir estes novmsegs0s.
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E ela complementa sua concepg¢do com o sentidaeléaire: a Tecnologia como
interface entre 0 homem e o0 mundo. O entendimentatdrface pode ser o de um ponto, ou
area ao longo da qual duas ou mais substanciasscaiéias diferentes se encontram. Levy

apresenta este conceito aplicado a informéatica que

designa um dispositivo que garante a comunicacéie dais sistemas informaticos
distintos ou um sistema informatico e uma redeateunicacdo. Nesta acepcao do
termo, a interface efetua essencialmente operad@éedranscodificacdo e de
administracdo dos fluxos de informacgéo (1993, p).17

O que se chama de interface homem/maquina é ummafde relacionamento e
interacdo entre o usuario, o programa e a maquRedere-se adchardware (aparelhos
materiais) e asoftware(programas) que fazem a mediacdo de comunica¢éouan sistema
informatico e seus usuarios humanos. Neste caadocjtela professora Flor, a Tecnologia
permite estabelecer relacdes, interacdes e diaglssdde aproximacdes entre o individuo e a
realidade e isto resulta na construcdo de conhetimsaberes, tecnologias. E a professora

Flor conclui:

A Tecnologia é uma producdo humana, que nado étsfatar, mas é, sobretudo,
linguagem, entdo Tecnologia s&do objetos técnicogefatos, maquinas,
instrumentos e, além desta caracteristica técricgtfumental, da coisa, da
magquina, do artefato em si, Tecnologia €, sobretodmo de fazer e de produzir
conhecimento. Além da Tecnologia maquina, eu teafmbém a Tecnologia modo,
modo de fazer. Se o computador, por exemplo, értefaso técnico, os modos de
usar o computador também s&o Tecnologias. Entaoexmmplo, se eu tenho os
softwareseducativos enquanto coisa, enquanto objeto técommo desenvolver
atividades educacionais para usar este objetoctEenEntdo eu penso que a
Tecnologia é esta hibridacdo entre artefato e iggm (Professora Flor).

Retorna o sentido de linguagem: Tecnologia entend@mo a hibridacéo entre
artefato e linguagem, o objeto técnico e o usosguaz dele, como Tecnologia. Levy (1996)
refere-se a Tecnologia como uma linguagem mediagtttra o homem e mundo, que nao lhe
€ exterior, mas sdo suas proprias atividades dea@lcom o meio, estabelecendo uma forma
de expresséao de idéias, de modos de comportameletdraducdo das necessidades humanas
e demandas de uma sociedade e cultura.

A Tecnologia concebida como uma producédo humarfezey do homem, como a

professora Flora concebe:
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A minha concepgdo de Tecnologia estd muito centrawha compreender a
Tecnologia enquanto produgdo humana, enquanto e@meeko que € produzido a
partir de uma demanda da humanidade e surge pamdeata esta demanda. Em
especial, gosto de destacar que a minha compredasBecnologia passa pelo viés
gue Pierre Levy tem, quando ele compreende essa®Ilbgias como Intelectuais,
exatamente porque modificam, ampliam, transformarfuacdes cognitivas. Algo
como um produto humano, produto cultural e que padencializar mudangas na
ecologia cognitiva do sujeito a partir do viés derife@ Levy (Professora Flora).

A referéncia tedrica de Pierre Levy é apresentadta professora Flora e também
pelos outros sujeitos. A professora cita-o diretamemas se percebe a influéncia implicita
deste autor no discurso dos demais sujeitos. Aasidie Levy tém sido lidas e referenciados
para se discutir novas maneiras de pensar e déveomue estdo sendo elaboradas no mundo
das telecomunicacdes e da informética, resgatarsntido da Tecnologia e a sua relagcéo
com o homem, propondo o fim da pretensa oposicée enhomem e a maquina. Estas
reflexdes tém contribuido para pensar novas foer@®cessos educacionais que déem conta
da reestruturacdo dos processos comunicacionasugtos.

Por todas estas questdes, as idéias de Levy estiwes presentes nas discussdes
sobre as potencialidades pedagoégicas dos dismssiiivformacionais de transmissao e
tratamento das mensagens, principalmente nos daxue producbes dos sujeitos
entrevistados que iniciaram suas leituras e inyasbies na area de Educacéo e Tecnologia a
partir de 1996, quando o livro “As Tecnologias a#eligéncia” adentrou na FACED e
FACOM / UFBA®, apontando uma nova compreenséo para o fendmariodé

Os professores, sujeitos desta pesquisa, apressntantoncepcdes de Tecnologia
como parte de um sistema discursivo mais amplosgugenta sistematizar através de um

mapa das definicdes que emergiram (Figura 1).

13 Faculdade de Educacéo e Faculdade de Comunidagddniversidade Federal da Bahia
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Figura 1 - Tecnologia — 0 que dizenPosfessores
Fonte: Propria

Ao explicitarem sua concepcao de Tecnologia, o®itesj demonstram um
entendimento que vai além do suporte fisico e nadterabrange os processos cognitivos de
estruturagdo do pensamento, através do estabelgoiohe novas linguagens que resultam em
transformacdes nas formas de comunicacdo, naeslagterpessoais, no proprio homem,
nas habilidades fisicas e intelectuais como tamtsirecnologias. Trazem reflexdes sobre a
Tecnologia como mediadora dos processos de conéetmndo mundo pelo homem e, desta

maneira, mais uma forma de ampliagcdo da sua caubciwbgnitiva. Esta compreensao ampla
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e sua relacdo com o homem, trazida por alguns gsofes, ou ainda em construcao por
outros, mantém uma relacdo direta com os dispositinforméticos e digitais. Os discursos
dos professores acabam sempre direcionados patéiaa de computadores conectados a
internet e as possibilidades de mudanca desenclpadestes.

Um outro aspecto importante na constru¢do das pgfies € a riqgueza de formas
de compreensdo, 0 que mostra 0 quanto este é uoeirestudado e discutido pelos
professores, levando-os a apropriar-se de uma sxtencomplexa rede de associacdes e
criacdes de sentido. Alguns ainda iniciando estaird@ada, mas ja imersos nas discussoes, e
outros ja coordenando situacfes precedentes a pevgectivas de entendimento que leva a
uma universalidade e objetividade das suas conespc¢d

Estas, além disso, exploram as possibilidades gté#o enuito voltadas para a
cognicdo e o conhecimento, como estruturantes dsapgento e da aprendizagem. Pode ser
este o caminho encontrado pelos Professores pagatrelacamento com 0S processos
didaticos, apesar de todos ndo terem explicitadelagdo. Antes de iniciar a analise desse

entrelacamento, sera dada continuidade as conce@agma dos académicos.

5.3 Concepcao de Tecnologia para os académicos

Diante de toda esta discusséo, apresentam-se aespcoes de Tecnologia dos
académicos, que, de alguma forma, refletem um pesse contedudo debatido, mas sao
igualmente resultantes de suas trajetorias de vedas leituras e das suas demais
participacfes nas outras discussdes do cursoafergentado o discurso dos dez académicos
gue se pronunciaram sobre a tematica.

Eles trazem um entendimento de Tecnologia comor fdmenano que se
materializa em objetos e equipamentos para mellaovada em sociedade. Mas, em seguida,
passam a referir-se e a abordar os meios e equipagneligitais e informaticos — o
computador e a Internet. Este € um movimento commamconstrucdo do conceito de
Tecnologia aqui estudado. Os sujeitos apresentsau @ntendimento de forma muito ampla,
negando que se deve entender Tecnologia soment® @muipamentos informaticos
complexos, todavia, com a continuidade do seu disguacabam mantendo esta relacéo
direta.
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Cita-se 0 aluno Pedra, referindo-se ao que as gesstabam entendendo por
Tecnologia:

A principio, quando as pessoas falam em tecnoladés estdo se referindo ao

computador, quando ele passou a ser implementadempresas e nas escolas. O
outro conceito que considera os objetos como & &g, podem até ser chamados
de técnica. Mas as pessoas, ao falarem de Tecaplegtdo pensando em

computador, este € o conceito mais geral das peéahmo Pedra).

Mas existe o esforco dos sujeitos em desfazer restgdo e se referiram a
Tecnologia como resultado do fazer humano. O afwicafirma: “Tecnologia é tudo que a
gente produz e que, de alguma forma, nos auxiliagl e o lapis sédo tecnologias”. Ele fala
dos objetos técnicos produzidos pelo homem. O alum, nesta mesma direcdo, faz
referéncia as inovacgdes, ao afirmar: “... € o qeie para inovar, facilitar e melhorar nossa
vida”.

Outros sujeitos introduzem a variavel tempo e adangas na sua concepgao a
partir do estabelecimento de novas relagbes comesempca da Tecnologia. O aluno Mar
afirma: “... Tecnologia sdo meios que ajudam voo€afizar uma tarefa de forma mais rapida
e economizando tempo”. Neste sentido, o encurtamdat tempo para a realizacdo de
algumas atividades traria a possibilidade de san@ssoutras e, sendo assim, ndo leva a
obtencg&o de tempo livre. Acaba também acarretandoaobrecarga de fazeres relacionados
a ampliacdo das possibilidades de comunicacéo,cedssa e troca de informacdo. Neste

sentido, a referéncia é especificamente as TI@sqie coloca o aluno Areia:

A relacao da tecnologia com o tempo tem deixaddargénte neurética por causa
da sobrecarga de comunicacdo. As pessoas recebemuomaro enorme de
mensagens [correio eletrdnico] e de informacdespessoas precisam ficar muito
tempo no computador para ler e responder as memsagEambém para ter todas
aquelas informacgdes. Ficam muito tempo também pganfazendo outras coisas
no computador (Aluno Are)a

Outro sujeito procura fugir deste sentido diretm@informatica e apresenta suas
concepcdes a partir do referencial do impacto iasecausam. E o que coloca o aluno
Vento:

Tecnologia representa um impacto. O livro foi unpacto grande. O computador
que possibilita a leitura de mais de 800 paginas émpacto. Este impacto esta no
dia-a-dia das pessoas. Por exemplo, um caixa eietrdque as pessoas precisam
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aprender a usar e passam a ter necessidade déeusae aprender aquilo. Este
impacto pode ser positivo ou negativo (Aluno Vento)

Ja h& outra concepcéo no sentido da novidade, @@ gisto como desconhecido
e, as vezes, complicado. O aluno Rocha coloca guEetnologia é entendida como algo
novo, quando a coisa deixa de ser nova e todosat@&@sso, deixa de ser tecnologia, ai as
pessoas VAo procurar outra coisa mais nova pagadartcomo tecnologia”.

Além do sentido de novo, a Tecnologia € concebotaccsinbnimo de mudancas
velozes. Aqui ja se direciona também para a inftmagdo. O aluno Céu afirma que “a
Tecnologia tem tido avancos muito rapidos e asgassedo conseguem acompanhar. As
pessoas ndo sao capazes de acompanhar tanta madantzavelocidade”.

Com a verificacdo de que, as vezes, algumas pessoatmente ndo assimilam
algumas Tecnologias e instauram-se as dificuldaxlafjno Pedra justifica que “Tecnologia
veio para facilitar. Quando comeca a aparecer qmsa complicar... muitos botdes... deixa
de ser Tecnologia, pois as pessoas nao usam, Io&m sear” (Aluno Pedra).

Os académicos relatam os seus entendimentos eaascsnclusdes empiricas,
cometendo ainda alguns equivocos. Quando o aluebaRafirma que um equipamento ou
mesmo um modo de fazer, ao se tornar comum asgegserde a caracteristica de novo e
deixa de ser Tecnologia, ele trata a relacdo enh&enologia e novidade de maneira
reducionista. Tecnologia, muitas vezes, é reladara novo, mas isto ndo significa dizer
gue ela perde 0s seus principios ao deixar deosatade.

Outra questdo que precisa ser pontuada parte dodemento que o aluno Pedra
apresenta de Tecnologia, como um facilitador desedprocessos, em contrapartida, quando
existem pessoas que ndo a usam ou dominam, estamdge ser Tecnologias e passam a
significar complicadores para aquele grupo espmecift preciso pensar em muitos outros
aspectos da relacdo com os objetos técnicos, cpancgxemplo, no sentimento inicial de
medo do novo que pode levar a resisténcia e aittiide de interacao.

Nesta direcdo, € importante refletir que uma Teagial nova, seja um modo de
fazer ou um equipamento, esta sujeita a rejeicddexido aos custos, a ndo ser acessada por
muitos. A Internet é hoje exaustivamente discufida sua infinidade de caminhos para a
informac&o e igualmente por ser excludente paranalgyrupos. O aluno Brisa faz esta

referéncia:

A Tecnologia Internet é entendida como ferramergaghbbalizacdo, mas hoje a
Internet que veio para facilitar e dar acesso &sgas a tantas informagdes, tem sido
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mais um fator de separacdo social, ou seja, a Taginoque surge para colocar o
mundo de uma forma unissona acaba separando |jaoddaacesso, falta de interesse,
falta de politicas publicas nesse intuito efetigoimtegrar as pessoas. Tem os fatores
econdmicos que pesam, pois eu, detendo um detetonpaaler, posso adquirir aquilo
que esta no mercado e ter mais acesso a informagd#®o isto vai contribuir para
segregar (Aluno Brisa).

O aluno Brisa levanta dois aspectos que entend® aefacionados a Internet,
compreendida como meio de promover a igualdadeoddigdes de acesso a informacao e
que, contraditoriamente, constitui-se em mais uon@d de segregacdo marcada pelo poder
econdmico. As variaveis sociais, politicas e ecandsmarcam a compreensdo de qualquer
Tecnologia e, ainda, especialmente aguelas quesamiam uma enorme abrangéncia e uma
convergéncia de outras midias, como € 0 caso dméitque 0s sujeitos desta pesquisa vém
discutido como um dos fortes sindbnimos de Tecnalogi

Torna-se consenso falar da Internet como sendoaadgr representacdo de
Tecnologia, e, portanto, discutir suas possibikdagerigos, a problematica dos excluidos e

0s seus desdobramentos educacionais. O aluno Hlargae:

Sobre as Tecnologias da comunicacdo e informacé@dempos falar em uma
Tecnologia que consegue reunir muitas outras midjas € o computador, que
pode ser entendido no senso comum como o0 avangbedaslogias. Isto leva a se
fazer varias coisas, inclusive ver outros paisisitav varios lugares, no caso, pela
Internet. Entdo ndo é s6 para facilitar algo emsa®svidas, mas também para
entreter e divertir. Nao é somente o foco de facila vida diaria, mas também
como lazer, como um instrumento de estudos, pesgjuie educacdo. Tudo isso a
gente ndo consegue entender muito como acontecgende ndo domina o
computador, a gente 0 usa como recurso (Aluno ®lant

O aluno Planta, na mesma direcdo, ainda traz aceneepcao relacionada ao
entretenimento e diversdo possibilitados pela degital de informac&o e comunicagéo, sem
perder o enfoque de que estas possibilidades sda pertinentes aos processos educacionais.

Para concluir as concepcdes, apresenta-se a falluo Brisa, que marca bem o

que todos 0s sujeitos tentam construir:

Tecnologia é tudo aquilo que o ser humano deseevaivseu dia-a-dia no intuito

de melhorar as tarefas. Se for desenvolvido paikitfa sua vida, € Tecnologia. O

lapis € uma Tecnologia, sé que isso num campo lpgpioa Hoje em dia as pessoas
pensam muito em Tecnologia como somente Tecnottigital, mas ndo o é. Mas

recortando para as novas Tecnologias, ai a ged&ripdangar o nosso olhar para
as Tecnologias digitais: o computador, os meiogaeunicacdo e outras midias
digitais (Aluno Brisa).
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As concepcdes dos académicos ndo se distanciano thaique € apresentado
pelos professores. Os discentes falam dos prodesdtantes da capacidade de fazer do
homem como formas de trazer melhores condigbesddeevigualmente tendem a aproximar
0 conceito para 0s avancgos tecnologicos no campafa@anatica. Entretanto, ndo se referem
ao imaterial, a capacidade do homem de transfolcoastruir outros caminhos, outras saidas,
outros fazeres, dar outros significados, represéeta e sentidos como também se
constituindo em Tecnologia. Entendem tudo isso doamaterializados em objetos ou

equipamentos.

Apresenta-se, da mesma forma, uma tentativa deanaptas concepcodes (Figura
2, na proxima péagina).

94



: TECNOLOGIA - 0 QUE DIZEM
Novidade ; 05 ACADEMICOS
Negativo
.
Avancos
Répidos

Veocidai,‘\

K\ Pode ser
Rﬁpresemagau / k’

‘/lgualﬂade

de condiches

priticos :

Objetos

Auxiliar

o0 homem
"“Possibilidades/ :

—

Criar
entrelacamentos

\ nas tarefas

Economia
de tempo

Sobrecarregar
de informacdes

Pesquisar

Transformar
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Fonte: Propria

As Tecnologias sdo vistas pelos académicos comadpaqgentos, objetos
resultantes do fazer humano e que podem trazeosnéneficios e maleficios. Simbolizadas
pelo computador conectado a Internet, elas repi@seavancos e novidades que podem abrir
novas possibilidades de acesso a informacéo, cionéeio e aprendizagens, como também
permitir a excluséo.

Os académicos as identificam com muitas possibiéigdaoltadas para o cotidiano,
imprimindo velocidade e facilidade, elementos quazdm novidade e complexidade,

contudo, registram questdes relacionadas a faltacdsso, exclusao e resisténcia. Neste
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sentido, apontam como possiveis de serem inseridatorma de recursos mais ricos,
inovadores e estimulantes do sistema didatico.

Na sequéncia, sdo analisadas as demais concepcoes.

5.4Didatica

As consideracoes feitas pelos professores e aceo€swbre a disciplina Didatica
serdo aqui analisadas numa tentativa de resgasanasoncepcdes sobre o referido campo.

Construir o conceito de Didatica ndo é tarefa fédlsim como também néo é
definir seu real sentido para a formagéo do profesfiante da sua relacdo com as outras
ciéencias da educacdo. As professoras Flora e RaizaNzam da seguinte forma esta
dificuldade: “... para mim, pensar a didatica € comceito muito dificil, porque eu néo
consigo ver a didética separada de nada...” (ProfasFlora). “... realmente € uma
conceituacao dificil, esta da Didatica...” (ProfeasRaiz). J& a professora Rizoma refere-se a
dificuldade de construir a sua concepcao de Didatiediante a sua formacdo em outra
licenciatura, diferente da Pedagogia, 0 que, ilm@ate, demandaria um maior investimento,
principalmente para tratar das questdes da Didaficprofessora Rizoma se coloca da
seguinte forma ao tentar trazer a sua concepcdoa“tificuldade que tivemos inicialmente
era o perfil do professor para atuar na discipli@ada professor com uma formacao
especifica e uma diversidade de formacdo”. E diEstaa, ndo apresentou de maneira
estruturada a sua concepcao.

Superando este momento inicial e partindo do emwmmo da Didatica
apresentado pelos sujeitos desta pesquisa, preewrampreender os caminhos para articula-
la com as TICs.

Da-se inicio com a concepcao da professora Flora:

Area de conhecimento que articula o processo deaesaprendizagem. Quando
eu falo de Didatica, eu ndo estou falando s deatigml Porque eu nao
compreendo ela como algo separado. Eu precisoatdgecimentos de psicologia
para discutir as questdes da aprendizagem. Po@ueld para pensar a questdo
metodoldgica, a questdo do ensino desarticuladgpdendizagem. Porque quando
esta se falando de todas as técnicas e métodomldlica, precisa apresentar as
teorias que estéo articuladas com estes. Porquecéendo tem uma concepgdo de
aprendizagem clara, sua questédo pedagogica, @didétia praxis fica esvaziada. Ai
a gente vai ficar fazendo exatamente o que o teemicfazia, s enfatizando as
técnicas (Professora Flora).
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As idéias apresentadas tecem uma concepc¢do dplids@ partir da constituicdo
do seu objeto de estudo — 0 ensino — e ainda ravak contribuicdes das ciéncias da
educacao para definir o seu campo de atuacao.

Embora a professora Flora refira-se a varios cardpasonhecimento, percebe-se
que existe uma valorizagédo dos conhecimentos dalBgia da Aprendizagem, retratando, de
certa forma, o que é colocado por Santos e Oli&B88), ao esclarecerem como a disciplina
vem sendo trabalhada ao longo da sua histérigpeespectiva do entendimento de seu objeto
de estudo, dando maior realce a aprendizagem.

As autoras pregam que esta é uma forma de pen&id&ica atrelada ao
entendimento de como ocorre a aprendizagem no aungoais devem ser as acdes do
professor para possibilita-la. Constituem-se estdaaisciplina as diversas correntes que
explicam a relacdo entre o sujeito e o objeto dehecomento em cada Tendéncia
Pedagdgica, muitas vezes priorizando aquela area.

Faz-se importante, igualmente, trazer a discussi@da por Libaneo (1994)
acerca da pluridimensionalidade do ato didatica gobprio fenbmeno educativo. O autor
coloca que é inquestionavel a relacdo da Didatica as outras ciéncias da Educacéo para
gue caminhe no campo dos conhecimentos cientifia® conta do seu objeto. Inclusive tal
relacdo constitui-se como um posicionamento ingeiplinar necesséario para apreender a
educacdo na sua totalidade. “... a interdiscipliagle tornou-se hoje um principio
inquestionavel na organizacdo do conhecimento e h#gazdo para que a Didatica o
desconheca” (LIBANEO, 1994, p. 65).

As contribuicBes trazidas para a Didatica peladhsiga, Sociologia, Linguistica,
Teoria do Conhecimento e da Educacéo sdo facilnmeatenhecidas por serem vistas a partir
de um enfoque pedagdgico-didatico (LIBANEO, 1998)as, o autor pontua como
entendimentos parcializados e equivocados quandquastbes didaticas sdo vistas na
perspectiva daquelas areas de conhecimento, geaadd suas conclusdes de estudos para
responder a todas as situagdes da pratica de ensino

Libaneo ratifica este entendimento da seguinte irane

[...] nés, da Didatica dizemos: € precisamente emzaag dessa
pluridimensionalidade [do fendmeno ensino] que @@a necessario postular o
enfoque propriamente didatico dos fendmenos edwsapara, partindo dai, buscar
a contribuicdo de outros campos. Caso contrarieendsque parciais levariam a
apreender um aspecto da totalidade do fenémenonagnsionfigurando
reducionismo (LIBANEO, 1994, p. 65).

97



A referéncia ao envolvimento da Didéatica com ou&teeas do conhecimento e a
dificil definicdo das linhas limitrofes de atuag@mtinuam com a fala da professora Flora:

A Didética é uma area de interface mesmo. Se &l&eesozinha, ela ndo vai para
lugar nenhum. Até com o curriculo. Porque eu tamleno na discussdo do

curriculo, porque vocé nao pode falar da Didataza falar do curriculo. Ai quando

se fala de ensino-aprendizagem, tem que se falaavdéacdo. E a questio

sociolégica também, porque em cada momento hist@riescola assume um papel
diferente. A pedagogia também é uma éarea de interfaois precisa beber de
varias areas (Professora Flora).

O entendimento de que a Didatica, para dar contaseld objeto, mantém,
necessariamente, uma relacdo com as outras ci&@wiaducacado, é fato inquestionavel. O
que deve ficar claro € que as contribuicbes derir®s campos devem ocorrer a partir da
perspectiva didatica, e ndo de uma substituicate degoque por visdes das outras areas de
conhecimento. A Didatica recorre aos conhecimed#o®sicologia, Sociologia, Curriculo e
outras areas para dar um tratamento didatico amcensas ndo substituindo os seus
principios. Inclusive, se assim fosse, a Didatmandr-se-ia irrelevante e substituivel pela
Psicologia da Aprendizagem, por exemplo, ou out@®pos, 0 que, algumas vezes, é
postulado por alguns profissionais daquelas areas.

Um outro entendimento de Didatica é trazido pelafgssora Teia, que fala em
nome do grupo que trabalhou com as primeiras turdsaglisciplina Didatica e Novas
Tecnologias:

A gente ndo via a Didatica com aquela perspectisatimental tecnicista, a gente
ja via a Didatica numa perspectiva critica, na pesctva de mediacdo entre o
aluno, a escola e o conhecimento e a sociedadi enprofessor como mediador
dessas relacdes. Toda uma perspectiva de conieatia, de relacdes inter-
pessoais, toda uma relagdo de pessoas, sujeitasysak professores com o
conhecimento [..] Trabalhava na perspectiva deé&fiid como mediacéo.
Trabalhava com Didatica refletindo a partir doshpemas dos alunos, das questdes
praticas que traziam, ja fazendo observagdes atitido em cima dessas questes
vistas (Professora Teia).

A professora Teia resgata dois elementos pararcangtseu conceito: a Didatica
como mediagdo entre o aluno, a escola, o conhetinem@ sociedade, tendo o professor
como mediador destas relacdes. E a Didatica cadtzada, a partir da realidade e das

questdes praticas do aluno.
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A bem da verdade, a discussdo da mediacdo podeeoc@r perspectiva socio-
interacionista, citada na analise da categoria dlegim, como também partindo da relacao
dialética marxista, que ndo se constitui objetaad@esquisa. Pensa-la na perspectiva da
Didatica apresentada pela professora Teia € entarm@#no conhecimento consolidado pelo
professor e mediador entre o sujeito e o objeto.

Importante se faz aqui pontuar tal perspectiva patender a Didatica superando
0 seu carater prescritivo, preocupando-se em mmasirao se estabelecem as relacdes entre
aluno, escola e sociedade. A mediacéo da relac&ordecimento que o aluno trava com 0s
objetos e consigo mesmo, na constru¢do de suadigagem, da-se pelo ensino, objeto da
Didéatica. A professora Teia pontua a responsakiédda Didatica em tratar os meios de
realizacdo do processo de ensino, ligando-os adpsesociopoliticas mais amplas.

Outra concepcdao de Didatica é apresentada pelagsah Fauna:

A Didética aparece como um campo de conhecimegsmldi a Pedagogia, que se
ocupa dos fenbmenos, das mediacdes, do cotidiasoitdais da sala de aula. Se
vai falar da sala de aula, ela da conta das ligacden a formacdo do professor,
com o curriculo, com a discussdo acerca dos trabattansversais com os
contetdo. Existe uma tendéncia hoje de entendeédaiach como um campo de
conhecimento que se ocupa da gestdo do ensindogdss saberes, gestdo das
pessoas, gestdo do tempo didatico, uma série dgarits estdo se desdobrando a
partir de uma superacdo daquele, um entendimentanmeate instrumental que se
tinha da Didatica e que depois foi substituido pefdendimento da Didatica
fundamental, que é a Didatica com o tripé politipedagdgico e social. Supera-se
também esta perspectiva fundamental e se pensa Digética hoje como um
campo de saber que ajuda a entender como se détéo giessas relacfes que
permite a construcdo de valores, de dispositivosapieendizagens, de novas
relacdes cognitivas, e até de aprendizagens cealthbes, centradas nas mediacdes,
nas relacdes presenciais ou presenciais e viffeeiessora Fauna).

A concepcédo da professora Fauna reune inicialndwiteaspectos trazidos pelas
duas professoras anteriormente. Sao eles a cagétdas outras ciéncias da Educacéo e a
perspectiva de mediacao, neste caso referindopeeiisamente as ocorridas na sala de aula.

Professora Fauna, entretanto, apresenta uma tdéogilmova para estes estudos,
ao referir-se a Didatica como um campo de conhetiongue se ocupa da gestdo do ensino e
seus componentes. Independente da terminologistudceee a organizacdo do ensino no seu
conjunto, no qual os objetivos, contetudos, métedaslinamica da sala de aula se relacionam
de modo a alcancar a aprendizagem, sao o sentidtreimo pela professora.

Pontuando a superacdo da Didatica Instrumental reldfoental, a professora

Fauna da indicativos da ampliacdo dos principidgtatios para possibilitar constru¢des de
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saberes e atender a diversidade de processos d®-apeendizagem postos na atual

sociedade. Completa, colocando que:

a grande preocupacdo hoje é garantir que a Didatisaa atrelar seus estudos a
possibilidade de novas investigacGes sobre comiargesconhecimento e nestas
novas investigacdes encontrar novas perspectiviasgatuacdo docente e novas
perspectivas para a interacdo docente/discerdatelmlo e perceber que isso pode
se dar num ambiente virtual, num contexto inclusim recursos sofisticados, mas
gue se valorize e intensifigue o potencial da cacagdo didatica que tem uma
coisa que esta sendo resgatada (Professora Fauna).

A compreensdo trazida pela fala da professora Fa&urmde que a Didatica
incorpore, a seus estudos, condi¢des tedrico-pgizagopara a realizacdo de uma diversidade
de situacbes de ensino, em diferentes espacos laedsaaula, que requerem multiplas
intervencdes pedagogicas e posturas comunicativas.

Outra concepc¢do de Didéatica apresentada pela povéeBlor traz, como elemento
novo a discussdo, o entendimento de ensino ndo co@® Mmeramente transmissao e

exposicao:

Didética é essa area do conhecimento pedagdgictequeomo objeto o processo

de ensinar e aprender. Durante muito tempo, a iDal&e preocupou s6é com o

ensinar e o conceito de ensino era muito mais agmtna exposicao e transmissao
do conhecimento. P6s Paulo Freire, interacionismateos paradigmas, o ensinar
ndo é mais transmitir, € pesquisar, é construiheomento (Professora Flor).

Além do entendimento de Didatica presente nas pmdes dos demais sujeitos,
como um campo tedrico e metodoldgico, a professtoa entende a Didatica como um

campo epistemoldgico:

[...] também eu n&o posso ensinar se eu ndo enomo meu aluno aprende,

como é que eu aprendo sozinho, como eu aprendoupm,gentdo, a Didatica é

exatamente este campo de conhecimento pedagdégcdisgute a relagdo entre o
ensinar e aprender. Dai envolve a questdo episbgmal Porque se eu discuto
ensinar e aprender, eu tenho que entender comagsstece, entdo epistemologia
entra para tentar entender como é que a genteaeasaprende. E um campo
tedrico, epistemolégico e metodoldgico (Professtoa).

A opcéo teodrica faz o corte epistemoldgico e defirentendimento do objeto da
Didatica. Tal construcdo € fundada em um paradigmaseja, o entendimento do ensino e
sua relacdo com a aprendizagem serao feitos delcacmm o paradigma adotado num
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determinado momento historico por seus sujeitosprAfessora Flor entende que se
constituem parte do fazer didatico: a compreeng&tad concepcdes tedricas e a formulacao
de condutas metodoldgicas para o ensino, a patiraid teorias. Os estudos da Didatica
devem postular as concepc¢oes referentes ao ensirapeendizagem, oriundos de reflexdes
tedrico-préticas do professor.

A professora Raiz apresenta a sua concepcao, extasdo a relagao teoria —
pratica no campo da Didatica:

E uma matéria, uma matriz, um campo do conhecimemtntro da ciéncia
pedagédgica, que estuda e tem por objeto centnal@epso ensino-aprendizagem ou
de forma mais ampla, a pratica pedagogica, a ppEeisada e refletida. E um
campo de conhecimento, um campo do saber, umaspeaifica dentro da ciéncia
pedagodgica, que tem um objeto de estudo propriefmido que € a pratica
pedagodgica; dentro desta pratica pedagogica, or sai®nar e aprender e o
aprender, e. dentro disso, o estudo de todas ageténtias, saberes, habilidades,
enfim, conhecimentos que sdo necessarios para-&ermaofessor e saber ensinar e
produzir aprendizagens, e favorecer as aprendizageampo de conhecimento
tedrico-pratico, porque é um conhecimento que ssto@ no fazer, mas que parte
evidentemente anterior, se apdia em teorias (Fof@dRaiz).

A acéo didatica € um fazer pratico e normativo pnojo-se a elaborar estratégias,
métodos, principios e acbes a partir de compresngééricas sobre 0 seu objeto
contemplando suas diversas dimensdes. A profeSsiraconstréi sua concepcéo, definindo
0 objeto da Didatica, o seu fim para a formacagmudessor, tudo isso articulando teoria e
pratica.

Nesta direcdo, mostra-se a reflexdo de Feldman, apmpartiiha com o
entendimento acima colocado:

[...] a Didatica € uma disciplina voltada, de difeles maneiras, para o campo
pratico do ensino (ou distintas dimensfes deled, groduz uma variada gama de
conhecimentos e que abarca principios tedricos,efosdcompreensivos, regras
praticas, métodos e estratégias articuladas desdifenatureza (2001, p.22).

A disciplina é delineada como um campo pratico gpeeluz uma variada gama de
conhecimentos. Da mesma forma, a professora Ran@be ndo como uma mera aplicacéo
de teorias, mas, ainda, um espaco de conhecimaiod-pratico, construido no fazer e para
o fazer.
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Todo este processo de construgdo de concepcderléiic® pelos sujeitos desta
pesquisa, professores da disciplina, € uma teataévpensa-la a partir de novas demandas
para a pratica pedagogica e para a formacéo degsaf, e claro, sdo construcdes provisorias,
visto que novos olhares sdo sempre lancados, mowvasibuicbes surgem e todos estdo
constantemente vivendo novas experiéncias.

E importante verificar que o discurso dos sujeitesionstra a existéncia de novas
perspectivas para a atuacdo docente que enconttadatca olocus destas discussoes e
reflexbes teodrico-praticas que resultardo em ap@eagogicas traduzidas no ensinar e no
aprender.

Da mesma forma que esta autora estruturou na ceteguterior, tentara aqui
montar um mapa dos elementos trazidos nas defmigde professores para uma melhor
visualizacdo da rede de relacbes entre os elemelttosonceito (Figura 3, na pagina

seguinte).
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Reprensentacdo da Didatica
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Figura 3 — Representacdo da Didéatica peloggsofes
Fonte: Propria

Os professores, sujeitos desta pesquisa, compmeead2idatica como uma area
de conhecimento que resulta de acbes praticasiladas com reflexbes tedricas sobre o
processo de ensinar e aprender. Tal compreensda gealquer sentido meramente
instrumental e prescritivo do campo, inclusive fdpendo quase referéncia a tal funcéo.

Tende a avancar numa perspectiva de atender a dewaandas colocadas para a formacao
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de professores. E o entendimento de uma Didatical, atontextualizada e um espaco de
sintese de outras ciéncias da Educacéo.

Para eles, a Didatica € um campo extenso que abarntas possibilidades, sem
perder o foco do ensino-aprendizagem, bem maraada dotada de conhecimentos teoricos,
e indispensavel para a conducéo do ensino e dadipagem, responsabilidades do professor
compartilhada com os demais sujeitos do processtasEconcepc¢fes nao se referem ao
aspecto da Tecnologia e os professores, ao argoultodo o tempo com o ensino, ainda nao

trazem, ou mesmo sO sinalizam, para os possiveelagamentos com as Tecnologias.

5.5 Didatica para os académicos

Pensar sobre a concepc¢ao de Didatica também fanamento ndo muito facil,
para os académicos, assim como foi inicialmentea g professores. O processo de
construcdo desta concepcao durante a realizagcgoudo focal se configurou em momentos
de colocacdes evasivas e siléncios, retratandtiead@ entendimento da area como também
uma compreensdo de uma Didatica meramente insttam@s académicos que conseguiram
esbocar algum entendimento, falaram de uma aréadegbara o ensinar a ensinar.

Citam-se abaixo as colocacdes de cinco académicos:

“A Didatica trata das questdes do ensino e da dagem” (Aluno Lago).

“Didatica € saber ensinar e como ensinar” (Aluno)Ri

“Didatica sdo os meios, métodos e formas de estutn processo de ensino-
aprendizagem” (Aluno Brisa).

“Esta relacionada com ensinar, pesquisar, formagéprofessor pesquisador...”
(Aluno Areia).

As idéias estdo relacionadas a uma compreensadifgiata e do senso comum
da relacdo de Didatica com o ensinar bem para @cam aprendizagem. Alguns outros
entendimentos da disciplina tendem para o rompionéatseu papel unicamente prescritivo.
Como coloca o aluno Sol: “Didatica ndo € dar rece&ibmo saber planejar, € preciso entender
como a Didatica surgiu, entender o ensino na saded”. Ou mesmo o aluno Rio: “Né&o é
dar receita pronta, mas deve dar um modelo paendelyer nossas habilidades”.

No entanto percebeu-se que, apesar de fazerem adgariticas sobre o que a

Didatica ndo deveria ser, ndo houve a incorporadgdoidéias do seu papel para a formacao
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do educador. Os académicos nao conseguiram, naqteento, construir um discurso
organizado que refletisse uma compreensdo clarpapel da disciplina e passavam a
relaciona-la com as Tecnologias na tentativa dddmentar seus conceitos.

Fica uma primeira impresséo de que, para estegdges de alunos, os trabalhos
da Disciplina Didatica e Novas Tecnologias deramsnénfase as discussdes sobre a
Tecnologia. Adiante sera retomado este dado pamfumpla-lo e articula-lo com outras

guestdes.

5.6 Interface entre Didatica e Tecnologia

A outra categoria analisada surge exatamente dexdef sobre as areas de
Didatica e Tecnologia. Partindo destes entendinsené possivel pensar que tipo de
articulacéo e qual trabalho realmente podem strsfeem adotar uma pratica dicotomizada.
A analise que se segue é de como os professoi®s dagnificado as interfaces propostas na
disciplina e, mais adiante, quais os caminhosdesre metodoldgicos encontrados por eles
para incorporar a Didatica as discussfes sobreasologias, especificamente as digitais da
informacé&o e comunicacao.

A Didatica entendida como uma area de interfaces perspectiva usada pela
professora Flora para articular os seus estudosadracnologia, afirmando: “... j& que a
Didatica € uma area de interfaces, ela também faz&ndo interface com a Tecnologia,
inevitavelmente desde a escrita até as Tecnoladjgisais mesmo”. A compreensao da
disciplina como um espa¢o para incorporar conhetiose teéricos de outras areas
objetivando dar conta do processo de ensinar éeolaua a professora Flora a buscar os
principios da Tecnologia.

Reforcando este entendimento, apontam-se as id@&akibaneo, quando ele
afirma que “Didéatica € uma disciplina de integragd$ uma disciplina de intersec¢édo, uma
disciplina-sintese” (1994, p.11).

Nesta possibilidade que é aberta pela Didaticaréioukar-se com outras ciéncias
para estruturar o ensino, a professora Flora amiesema das formas como aborda a
interseccdo com a Tecnologia: “ao trabalhar comaiid, comeco apresentando as
tendéncias pedagodgicas e qual a concepcao de didde aprendizagem, de curriculo e de

Tecnologia que se tinha em cada Tendéncia” (Praf@gdora).
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Neste caso, a professora adota uma postura amatiicalguns elementos do
trabalho didatico na perspectiva das diferentegidgdedagogicas. A relacdo estabelecida
entre as duas areas ocorreu para explicitar unm@intento mais amplo da Tecnologia e sua
analise como componente do processo de ensinoeipmgem nos diferentes momentos
histéricos.

A professora Teia apresenta um outro aspecto pa@ssibilidade de interface
entre a Didatica e a Tecnologia. Refere-se a qued# cultura expressa em diversas
linguagens. A Didatica situada socialmente incapos produtos culturais que medeiam a
relacdo do sujeito com o conhecimento. Igualmelateesgata a relacdo entre as Tecnologias
Inteligentes e a aprendizagem. A professora diz:

Em que medida a linguagem &audio-visual, gestuakedtro, as outras formas de
expressdo ndo sao importantes para serem trabalinadaducacdo num mundo
globalizado? O entendimento da Tecnologia, na petsfa de Levy, como
Tecnologia Inteligente, de como a questéo da liggoaoral, escrita e informatica
se tornaram algo crucial. O uso do computador fadmo se houvesse uma
integracéo de todas estas Tecnologias numa midid=este processo relacionado
com a aprendizagem, ancorado na Didatica (Profedsma).

A professora Teia entende que trazer a perspetdivarés grandes Tecnologias da
Inteligéncia com todas as suas potencialidades wcimativas € o0 que possibilita criar
interfaces com a Didatica, intensificado, porénmao computador em rede representando a
convergéncia de outras Tecnologias e a ampliacgmder de comunicacao.

A professora Fauna pensa as possibilidades ddaicgeentre a Didatica e as
Tecnologias, especificamente as TICs, a partilglena principios por ela especificados:

N&o trabalhar as Tecnologias Inteligentes, elas giopréprias, num trabalho
unicamente instrumentalizante [...] estudar e eaenas contribuicdes
contemporéneas daquelas duas vertentes [...] im@rg cultura digital nas nossas
relacdes pedagdgicas [...] e pensar a Tecnologigqesa aproximar o sujeito das
trocas, que possa socializar as inquietacfes dedesializar também os potenciais
deles (Professora Fauna).

Com isso, ela destaca que teméaticas emergentesntexto do ensino permitem
tal articulacdo e acaba tornando a Tecnologia wmeshto implicado na conducao didatica,
“encontrando outros elementos que estdo implicadogestdo do ensino e outras formas de
aprender para interpretar a realidade” (ProfesBatma). As possibilidades de interface sao

encontradas, partindo-se do principio de que atidal@recisa dar conta de questfes atuais,
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principalmente as que sdo advindas da emergérgimidas digitais. Para tanto, é necessario
entender as potencialidades das Tecnologias in@rgdo-as no fazer docente.
Ja a professora Flor refere-se a articulacédo, ngartido principio de que a

Tecnologia € um elemento intrinseco ao processmsi@ar e aprender, afirmando:

[...] a Tecnologia entra como fundante mesmo négardpedagdgica, entra como
algo mesmo que nao € a azeitona da empada ou ja deréolo, entra como
ingrediente mesmo do bolo e como modo de fazerbedte entdo porque a gente
vai usar a Tecnologia? Para produzir conhecimentd 4 Tecnologia como
possibilidade de construcdo do conhecimento paeaqualquer professor use a
informatica e a Tecnologia inseridas na praticaf@sora Flor).

Na verdade, ela explicita a idéia de que a Tecmml@pmo a oralidade, a escrita
em seus Varios suportes, a linguagem digital e étizye tantas outras, faz a mediacéo entre
0 sujeito e o conhecimento, logo, compde o procdssmsinar e aprender e de construcéo do

conhecimento. E este é o objeto da Didatica. Eruaat

Se com a Didatica eu vou discutir e virtualizarasgias pedagdgicas para ensinar
e aprender, as Tecnologias entram ai como fundarte®o interfaces para estas

praticas. Se eu vou desenvolver estratégias, paiaag e aprender melhor, e ai eu
vou desenvolver atividades, trabalhar com projettzsda estratégia gera processo e
produto, entdo a Didatica ela arquiteta todo esseegso, desde o planejamento, ao
acontecimento e as producdes que desembocam B dessies eventos. Didatica

seria isso, esse campo do conhecimento intenciondle a gente vai pensar o

processo de aprendizagem como um todo (Profeskma F

Estdo postos os entrelacamentos entre Ensino, [bgtae Didatica que criam
naturalmente as interfaces entre as areas. Nasu®pcao de Didatica, a professora Flor
evidencia que este é um campo onde devem ocorcamasrucdes tedricas sobre o ensinar e
aprender e entender tal processo mediado por Tagiasl Sendo assim, fica clara a
existéncia das interfaces entre as areas que passestar mais evidenciadas diante das
potencialidades das técnicas digitais.

A professora Raiz entende também ser possivel edsta interface entre estas
areas a partir da emergéncia de questdes da car@meplade que trazem mudancgas para a

escola e para a relacdo entre seus sujeitos.

Os desafios contemporaneos da Didatica: a did&icdransdisciplinaridade, a
didatica e cibercultura, a multirreferencialidade,globalizacdo, questdes da
contemporaneidade que a gente traz para a saal@e eu trago a cibercultura e
de como isso redimensiona as relacfes sociais de geral e a escola e o proprio
papel do professor (Professora Raiz).
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A professora Rizoma acredita ser possivel estatreleterface entre estas areas,

mas néo especifica claramente este seu entendinaéimoando o seguinte:

Se vocé fizer um trabalho articulado de uma forngamizada, pensando realmente
em estar imbricando estas questdes que permeiazepgedagdgico, a questédo da
Didatica com as Tecnologias, eu acho que é pog$ivelessora Rizoma).

Todos os professores, sujeitos desta pesquisa,reengiem que, ao trabalharem
com a Disciplina Didatica e Novas Tecnologias, gleetam as interfaces entre as duas areas
e fundamentam tal entendimento partindo de priosigedricos muito proximos, que se
iniciam em questdes sociais e culturais mais amptsm como outros, inerentes mesmo aos
processos de estruturacao das duas areas relasca@donhecimento e cognicao.

Os aspectos pontuados que podem possibilitar edeaface serdo abaixo
relacionados, ndo mais em formato de mapa por né@porem de diversidade de
entendimentos:

* A Didatica é uma disciplina-sintese, constituindossespaco onde pode situar-se
os distintos usos das Tecnologias nos processoagpgdos em diferentes
momentos;

* As mudancas culturais e o entendimento do concdéo Tecnologias da
Inteligéncia;

* O entendimento ampliado de Tecnologia tornandoeanehto implicado no
ensino, logo, componente do objeto da Didatica;

» A Didatica é o espaco para atender as questbegentes da contemporaneidade.
A seguir, o sentido que os académicos concedesgrussibilidades de interface.

5.7 Interface entre Didatica e Tecnologia - olhar @s académicos

Os académicos entenderam que, ao se trabalhar &idaiddeve-se discutir a
inclusédo das Tecnologias como recursos ou instrtoseque possibilitem a aprendizagem,
mas ainda ndo as concebem como um componenterqueEgem momento do processo, se
entrecruza. Seis académicos se pronunciaram sotmma O aluno Lago é quem mais se

aproxima desta idéia quando afirma: “A Didaticataralas questdes do ensino e da

108



aprendizagem e a Tecnologia esta ai, € uma fertantEn aprendizagem, tém que estar
articuladas” (Aluno Lago).

Os demais pontuam uma Didatica instrumental e andlegia como recursos
materiais. Assim € a fala do aluno Planta: “O comagor é um recurso, um instrumento que
deve ser inserido na pratica, para melhora-la”. €também o aluno Nuvem, que se refere
especificamente ao planejamento, representandal&@i€d: “Quando estamos planejando as
atividades pedagodgicas, estamos lancando méo dasmecnologias, ndo somente as novas”
(Aluno Nuvem).

O aluno Brisa faz um direcionamento muito proxinestd, ampliando um pouco
mais o papel da Didatica para as questdes so@addirmar que: “Quando a gente pensa o
planejamento, as questdes pedagogicas, a gentguenpensar qual € o papel da escola
dentro da sociedade e o0 que a escola quer prepatao, entra a Tecnologia” (Aluno Brisa).

Dois outros pontos de vista sdo contrarios a exig@éde interface e referem-se a
disciplina Didatica e Novas Tecnologias, como unecubsao estanque em que ndo se
trabalhou a contento os seus objetos: “Era muits qm@veitoso ter visto so a Didatica, o
como fazer, porque vocé precisa disso. Acabou igaeam duas coisas superficiais” (Aluno
Lua). Neste caso ha referéncia a superficialidasdeatbordagens feitas na disciplina, na visao
do académico e para o aluno Sol, também nao évpbsaingir os objetivos devido a
amplitude das areas: “Poderia ter uma area de ibadétdepois uma disciplina de Didatica e
Tecnologia, porque ambas as areas sdo amplasreeafiggie que esta dando conta de tudo”
(Aluno Sol).

Na perspectiva dos académicos, sujeitos desta ipadug relacdo entre Didatica e
Tecnologia, e este entendimento é bem mais diradmpara as digitais, o computador e a
Internet. Mas ainda ndo construiram efetivamentemmsmo ndo deram significado as
possibilidades de interfaces. Perceberam que asusd@es sobre as Tecnologias,
especialmente o computador e a Internet, podenrescno espa¢o da Didéatica, como um
recurso a mais, porém sentiram auséncia de apmfugrto, no sentido de que as areas séo
muito amplas. E possivel, portanto, que tenhamep@o dois estudos estanques e com
pouca articulacao.

Assim, os académicos nao conseguiram explicitaew entendimento sobre a
existéncia ou ndo de éareas de interface entre @& achmpos de conhecimento ou,
efetivamente, ndo tiveram este entendimento.

E importante analisar como os professores avaliaosmreflexos daqueles

entendimentos nas suas praticas.
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5.8 Reflexos da articulacdo entre Didatica e Tecrmgia na Pratica — dos professores e

para os académicos

Diante dos discursos aqui apresentados sobre agtrugies de sentidos em
relacdo as novas possibilidades do trabalho cond&iba e com a Tecnologia, da concepcao
gue cada um vem construindo sobre as areas djradpsp, sobre 0os espagcos em comum que
podem ser delineados, faz-se importante entendeio cestas compreensdes tedricas se
traduziram na pratica dos professores. Sera datamomade aos seus discursos sobre o que
entenderam ser a tradugcdo de suas idéias nas RiEsRy mas também, algumas acdes
metodoldgicas que foram descritas e que possarscteaer suas compreensoes tedricas.
Apresentar-se-ao também os sentidos construidos pehdémicos.

A professora Flora, que entende a Didatica como amea de interface, acaba néo
demonstrando claramente como estas interfaces emeontna sua pratica e afirma que:
“trazer no seu discurso a Tecnologia pode deix&@idd@tica menos chata e enfadonha, e
passar a ter significado para os alunos” (ProfesSlmra).

Dar novas abordagens a Didatica, torna-la maisfeigtiva para a formacéo de
professores € o que a professora Flora expressa gondos reflexos para a sua pratica. Em
contrapartida, coloca que a presenca de um disaaise a Tecnologia e sua insergdo na

Didatica possibilita a ampliacdo das construcOesodes saberes:

A Tecnologia esta presente de diferentes formgs, de forma instrumental, na

medida em que eu utilizo para ilustrar ou animgumla atividade, ou enguanto

formas de mediar o processo de construcéo do condieio, possibilitando ampliar a

memo©éria cognitiva, e a construcdo de novos sabBlasesta presente de diferentes
formas (Professora Flora).

A forma como as interfaces ocorreram, que muitageyendo fica clara nos
discursos dos sujeitos, tém possibilitado, seguabtks, a melhoria dos processos de
construcdo de conhecimento, mas ainda carece demaita especificidade da conducao
desta ‘nova’ disciplina sem uma abordagem fragnaanta

O mesmo acontece quando a professora Rizoma afirma:
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O professor quando traz a Tecnologia para a sakaulie ele amplia também as
possibilidades de estar trabalhando as questdemg@gidas e de Didatica, ele
amplia, desde quando ele entende a Tecnologia aageate percebe, tendo ou nédo
o suporte (Professora Rizoma).

Ter uma compreensao da Tecnologia ndo somente gonrecurso a mais, pode
ser o caminho que deve ser trilhado para potenaradi acdo pedagdgica a partir do estudo da
Didatica. Tal caminho foi encontrado pela profeaf®izoma da seguinte forma:

Fazia oficinas, por exemplo, oficinas de video. |Brgva os programas de TV, ja
gue as criangcas passam muito tempo em frente ddfB¥galhamos com a Internet,
com sitesde busca, com construcdo bdemepagetrabalhos com d¢owerPoint

para apresentacao e ja comecaram a fazer dissgpaapbidatica dentro do curso,

o préprio fazer pedagdgico, utilizando estas Teaagiak (Professora Rizoma)

As TICs estdo presentes como atividades na salautle e devem ter sido
refletidas como potencializadoras do ensinar enalere a0 mesmo tempo em que ocorria a
instrumentalizacdo daqueles alunos. Entretanto, ficgo claro de que maneira isto foi
incorporado ao sistema didatico, articulado ao eamih, aos aspectos metodolégicos e
possiveis de serem entendidas como componentestmegrara os futuros professores.

Para continuar com estas reflexdes, apresenta-fsdaada professora Fauna

referindo-se ao reflexo da presenca das Tecnoldgésis:

Abre-se um leque de inquietacfes que a sala dedaida de ser s6 um ambiente
fisico e material e pode ser um ambiente indetexdurmas que os sujeitos estejam

em conexao e possam fazer trocas mais enriqugéidafessora Fauna)

A sala de aula pode ter 0 seu tempo e espacosamople o processo de ensinar e
aprender muda a sua forma quando se aumenta @ ac@¥®rmacao e, conseqientemente,
as trocas entre os sujeitos. Como complementafagsara Fauna: “aproximam 0s sujeitos,
horizontalizam um pouco as relacdes [...] sdo pdskde de criar outros entrelagamentos”.
Nesta perspectiva, a Didatica pode favorecer daudims contornos a pratica pedagodgica a
partir das Tecnologias.

A professora Fauna, entédo, descreve assim o deaitoapara dar conta destas
possibilidades:
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Trabalho com a construcdo gapersrque contemplem o conceito de mundo
virtual, o que é a realidade virtual, hipertextonbéentes interativos, tutorias,
mediacdes, tentando categorizar num texto essagyénuéas, esses aspectos e
depois propor uma aula, um minicurso, desde qukzassem ambientes
interativos. Também trabalho com sugestaosiles de filmes, download de
materiais, recomendacfes de enderecositdge Com a categoria sala de aula:
levantamento das concepcdes de sala da aula. @Resdéa de aula presencial,
convencional até a superacao de sala de aula caugsa que sejam ambientes de
iniciacdo de linguagens, pode ser blag que eles criem, ou um ambiente que ja
existe, como uma discussao usando o MSN. Outrg@deé a organizacdo do
ensino: e se esta proposta fosse para uma escolaugm Estado, em outro
contexto? (Professora Fauna).

Poder vivenciar outras possibilidades de ensinate® formas de aprendizagem
mediada por uma diversidade maior de Tecnologiascipalmente as que potencializem a
cognicéo, o compartilhamento, a diminuicdo dasad$as e muitas outras questdes inerentes
aos dispositivos informaticos, podem se constituim meio de entrelacar a Didatica e as
Tecnologias, superando as posturas dicotdmicasestasndo € um caminho facil. A propria
professora Fauna afirma: “E essa superacdo desgesddulos, dessa idéias dicotémicas,
acho que o desafi@ nosso. Minimizar essa dicotomia, esse distancionencriar as
interfaces, criar os referenciais de linguagens,n&a sei como isso pode ser operado
efetivamente...” (Professora Fauna).

J4 a Professora Teia traz, como reflexos na su&agra incorporacdo de outras

linguagens ao fazer pedagogico através da incayordas Tecnologias:

[...] a linguagem &udio-visual, gestual, do teaamputras formas de expressao séo
importantes para serem trabalhadas na educacdomundo globalizado. Havia
esta possibilidade com as Tecnologias, pegar arhig@ e multimidia, associar a
questao do cinema, da imagem em movimento, tudoaswdas estas midias, a

todas estas linguagens (Professora Teia)

Em contrapartida, a Professora Teia descreve assua pratica: “... na hora de
fazer os trabalhos, apresentacdo das tendénciagyqupdas através de tabelas Excel
apresentacao dos trabalhos Wfard, apresentacdo dos seminarios d@owerPoinf criaram
coisas lindas...” (Professora Teia). Nao fica clammo as suas reflexdes tedricas sao
traduzidas nestas acdes que se definem unicamente o uso de recursos didaticos,
refletindo a dificuldade acima explicitada.

Para a professora Raiz, o reflexo na sua praticeecuando a Didatica passa a
ser mais contextualizada, dando conta das quest®esontemporaneidade. Afirma que:

“entdo eu trabalho com as tecnologias assim: emotata lista de discussdo e dentro da
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disciplina eu tenho um contetdo especifico, queasaquestdes que dao conta dos desafios
contemporaneos da Didatica...” (Professora Raimjeritler as novas formas de ensinar e
aprender que emergem principalmente diante dasnégeas comunicacionais e repensa-las
nos espacos da Didatica sdo mudancas ocorridasiangréatica diante da construcdo de
interface.

Ja a professora Flor traz como um importante reffexsua pratica a possibilidade
de tornar os alunos autores no processo de engiraeéizagem. Refletir a Didatica fazendo
interface com as Tecnologias pode estruturar npvesessos de ensinar e aprender, onde 0s

alunos tornam-se sujeitos ativos. Ela explicita:

Incentivava o aluno de Pedagogia a ser autor, majetp ou numa atividade, eu
tenho os objetivos e as competéncias, eu vou &taatividades especificas para
mobilizar estas competéncias, vamos desenvolveidaties especificas para
mobilizar a autoria [...] trabalhava informaticahe lista de discusséo, trabalhamos
os aplicativos, o uso da Internet, fizemmesbquestprojetos com informéatica, mas
0 projeto maior acabou sendo a producdo de video trabalho interdisciplinar
usando o PPI [ Projeto Pedagodgico InterdisciplifRrbfessora Flor).

Nesta perspectiva, compreender a presenca das |ldg&sono processo de
construcdo do conhecimento e atrelar as potenaddsl da digitalizacdo resulta na
mobilizacdo de competéncias atraves e para a autori

Os reflexos nas suas praticas ocorreram para toslaljeitos, mas nem todos
conseguiram especificar as metodologias de ensu® dpsencadearam tais mudancas,
ficando alguns demonstrando somente atividades nd¢rumentalizacdo do uso das
Tecnologias informaticas. Entenderam, no entarg@eguintes avangos:

» Possibilidade de tornar a Didatica mais significati

» Construcdo de novos saberes;

* Melhoria do processo de constru¢cado do conhecimento;

* Ampliacdo da compreensdo de sala da aula, potsigié maiores
compartilhamentos, diminui¢cdo de distancias e meesso a informagao;

* Incorporacao de outras linguagens;

» Didatica contextualizada;

» Estruturacdo de novos processos de ensinar e aprend

Ja na perspectiva dos académicos, como apresentamamntendimento ainda
fragmentado sobre a relacdo entre a Didatica ecaolagia, 0 que demonstraram com a

proposta de interface entre as areas, é que se deaum caminho para romper com a
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resisténcia dos professores e para instrumentakzae uso das ferramentas digitais. O aluno
Rocha coloca: “é o0 espaco para o educador usarcaolbgia e romper a resisténcia. O
problema maior ainda € a resisténcia. O educadorgige ser capacitado e isso tem que
permear a formacéo dos educadores”. Este espagauitto mais visto como 0 momento de
interagir com o computador e suas ferramentas.

Uma outra questdo pontuada pelos académicos e rdistutida durante a
realizacdo dos dois grupos focais foi a exclusagitali Muitos pontos levantados
desembocaram na falta de acesso as Tecnologiasnatfcas pela maioria da populacao,
principalmente por alunos e professores das raal@dgcps de ensino. Estes sujeitos ainda ndo
esgotaram as discussfes sobre esta grande prabkemaportanto, pouco avangcaram para
refletirem sobre os principios comunicacionaisp@ssibilidades pedagdgicas e outros fatores
que podem ser potencializados ou dificultados m&sfaces propostas.

O aluno Mar faz a seguinte reflex&o:

O que vejo é que pegaram as idéias de Pierre Lasltyaram muito lindo e
maravilhoso e trouxeram para c4, mas esqueceranalisar a realidade da gente.
Nao adianta falar s6 na inser¢do da Tecnologia,das®ecnologia, sem falar em
alfabetizacéo e alfabetizac&o digital (Aluno Mar).

Fica clara a ndo compreensao de algumas idéiamgiagpe discutidas, a nao
construcdo de sentido, por parte desses alunastanto mantendo-se o foco nas dificuldades
gue eles vém enfrentando, inclusive na propriaarmsidade publica, que ndo lhes da acesso
de qualidade as Tecnologias informaticas, prinoiealte a rede digital de comunicacao.

O aluno Sol relata abaixo as dificuldades que enwceno seu grupo ao trabalhar
com a disciplina Didatica e Novas Tecnologias, rfia longe de compreender possiveis

articulacdes entre as areas:

O que vejo é que chegaram e disseram assim: v@cédavem usar a Tecnologia
somente como instrumento, vocés tém que usar aolbgga para construir
conhecimento. Isso vai muito mais além do que @msada populacdo brasileira e
nés estamos acostumados a fazer. Quando as pessasn em computador, elas
pensam em lee-mail em fazer uma pesquisa rapida, em jogar. Elagppéisam
enquanto meios de conhecimento. Ai chegaram prte gemos entregaram algo
muito mais amplo do que nés estamos preparadosinédlgonseguiram alcangar,
pois tinham um conhecimento prévio. Outros tém difieuldade maior, passaram
pelo 3° semestre com esta dificuldade e estdo dmjeEAD [disciplina do 5°
semestre deste curriculo: EAD e Formacgdo Docewig] as mesmas dificuldades
ainda, pois ndo conseguiram interagir com o ambjerdo conseguiram construir
essa idéia de como é que eu vou construir algaugino conhecimento e nao sé
usar aquilo como instrumento. Elas s6 véem naquiloinstrumento e acabou
(Aluno Sol).
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O aluno Sol percebeu a dificuldade de interacdo c@mmputador pelo seu grupo
e concluiu que, sem adquirir esta habilidade, n@wseguiram descobrir as formas de se
relacionar com aquela Tecnologia e construir cointetto, como também em pensar sobre
estas possibilidades para as suas praticas pedagofio entanto, mesmo sem ainda terem
construido tais idéias ja despertaram para estggi@e e tiveram um espaco para ouvirem
estas reflexbes, iniciarem as suas instrumentéézag partirem ou ndo em busca da
construcdo destes sentidos a partir de outrasdsigiinvestimentos préprios.

Este relato especialmente, e também outros com sn&m@ase, demonstraram o
nivel de dificuldade para construir, conceber e me®nder uma pratica da Didatica
articulada com Tecnologias digitais da informacdo cemunicagcdo, superando um
entendimento das Tecnologias como meros recurdasiabs.

Os professores tém suas concepcOes tedricas aaudadi sobre as duas areas e
alguns reconhecem certa dificuldade em definirmmpzada Didatica. No entanto, concebem
interface entre as areas e, na maioria dos casti®) Enersos nas loégicas comunicacionais
decorrentes especialmente da rede digital de caaca.

Enfrentaram, contudo, muitos desafios para ndontenma atuacao fragmentada.
Apesar da clareza, dominio tedrico das concepcdentendimento que delineiam as
interfaces, estas pouco ocorrem na pratica de foomsistente em todos 0s momentos.

Os discursos dos académicos demonstram que ainda coaseguiram
compreender a proposta de construir interfaceg enDidatica e a Tecnologia. E este ndo é
um entendimento simples para quem estéa visitanidoppeneira vez o campo da Didatica e
da Tecnologia. Conseguem construir suas concep@ebecnologia de maneira ja bem
ampliada, mas ainda tém dificuldade de dar sigadficas concepc¢des tedricas da Didatica.
Pode ter havido uma énfase maior nas discussdoee ssbtécnicas informaticas, e as
reflexbes sobre as acdes didaticas ndo se coratituhomentos tdo marcantes quanto as
interacBes com 0s suportes tecnoldgicos.

Como os professores demonstram ja ter concepc@egca® consolidadas,
inclusive reflexfes aprofundadas sobre a conduedmuh Didatica além do instrumental, da
Tecnologia, aléem de meros recursos materiais gassbilidades de articula-las, é possivel
que venham aprimorando os caminhos metodologicedeyem os alunos a construirem ou

iniciarem as construcdes destes entendimentos.
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O respaldo tedrico e suas articulagbes nao ténddraz garantia de possibilitar
interfaces entre a Didatica e as Tecnologias dsgiia pratica, o que pode significar a nao
completa superacao da dicotomia entre teoria écprahas também € preciso entender este
processo como complexo e ainda muito recente enteae mais acdes e articulacdes
praticas.

Diante deste desafio, soma-se outro para o prafegee € incorporar em seu
cotidiano as potencialidades das TICs, entendey gassibilidades de trabalho, de acesso a
informacé&o e construcbes de mecanismos praticogmtivos, para, em seguida, incorpora-
las ao fazer pedagogico, com o trabalho com oseddos, nas formas de construcédo de
conhecimento, transformando-as e atualizando-as.

Entende-se ser este um grande desafio, merecedauitteestudo e mais ainda de
fazer, na sala de aula, em seus diversos formatos\&érios niveis de ensino. O professor em
formagé&o precisa viver isto em sua sala de aulaoc@omo e nos seus momentos de pratica,
em outras disciplinas e, mesmo assim, so estananaio os seus entendimentos.

A disciplina Didatica e Novas Tecnologias abriueesispaco de discussao,
possibilitando que os professores e académicosrllEpzassem de momentos, ndo tanto de
respostas, mas ainda de muitas perguntas, quastobta@s e revisbes necessarias para um
campo fundamental e de extrema importancia pasenzef;ao docente.
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6 CONSIDERACOES

O desenvolvimento desta pesquisa, com todos osas@ngos e limites, permitiu
apontar algumas conclusfes, sempre provisoriasféras para promover outras discussoes,
suscitar questionamentos e reflexdes de acordo e€sse contexto de investigacdo das
concepcOes de Didatica e Tecnologia desenvolvidas ppofessores e académicos da
disciplina Didatica e Novas Tecnologias, e com@assbntribuem para a incorporacdo das
TICs no fazer pedagdgico, de forma integrada eldatiila.

Teorizar sobre as interfaces entre o trabalho idmla as TICs e realizar tais
interfaces na pratica, possibilitando ao aluno wm@preensdo dessa integracdo nos seus
fazeres, é um grande desafio. Assim como o € trababm a disciplina Didética, fornecendo
instrumentos aos futuros professores para que roanstsuas praticas contextualizadas,
coerentes e significativas. Sem criar e ensinarasggestimulando o pensamento reflexivo,
assim como instrumentalizando-os para o uso desniionicas e tecnologias que medeiem
um ensinar e aprender construtivo, € ndo unicanemsmissao de informacdes.

A concepcdo conteudista da Escola sempre foi eaaénchuito forte. E preciso
expor os conteudos, cumprir 0s programas e pousalse fazer para possibilitar que estes
momentos sejam de reflexdo e menos memorizacdeseQuaca se consegue criar, nas salas,
momentos para ensinar o0 aluno a pensar, a indagaer questionador e criativo para
encontrar a suas préprias respostas. A Didaticade ¢ curso de formacgdo de professores
devem formar profissionais capazes destas conssuco

E as Tecnologias informéticas, onde participam edeginario? Elas ja sdo o
cenario. O computador ligado em rede ja € paregiahte de muitos processos de nossas
vidas e deve estar presente na Escola. Ao tornseeptesentes, configuram-se como mais

um conteddo a ser estudado.
Interfaces entre Didatica e Tecnologia

A construgdo dos espacos de interfaces entre dstas areas de conhecimento
exige uma revisdo dos entendimentos sobre as meSvoagpreender a Tecnologia como
produtora de mudancas nas relacdes entre as pessieméas com a sociedade e a cultura
possibilitando outras dindmicas cognitivas, tudo materializado ou ndo em equipamentos,

contribui bastante para as interfaces. Nado adatacipios reducionistas na Didéatica de
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somente considerar os componentes elementaresstdm.emas entendendo-a como pratica
social contextualizada, alcancando a diversidadepaxessos de ensinar e aprender
instaurados, ja se constitui o inicio para tais@dcdes, mas ndo as garantem.

Entender a multidimensionalidade do ensino-apragdim e a leitura das suas
relagdes imbricadas, compreendendo claramente gjlieanologias estdo sempre mediando
este processo e conseguir avaliar a sua viabilidad®lequacédo, inclusive a partir das
diferencas individuais, € um salto qualitativo aetitecao.

Igualmente, deve-se perceber que a oralidade &ndaa das Tecnologias mais
usadas no ensino e que seu uso permanece asnaaesuado, num formato unidirecional. E
necessario ter a clareza de que outras Tecnoldgiaam estar presentes, lancando-se méao
das potencialidades das Tecnologias informaticaspgderéo possibilitar o rompimento com
este sentido. Isso traz uma maior participacaornoegso de aprendizagem, estimulando as
trocas e o rompimento de posturas passivas, impondoovo posicionamento aos sujeitos
gue podem sair dos seus lugares de receptoresadtadpres, sendo mais autores.

Com isso, as TICs deixardo de ser complementoaz#y pedagogico e auxiliares
do professor e assumirdo seu espaco no processuwsitar e aprender, alterando sua logica,
instaurando principios para a cogni¢ao.

A Didética € o campo para tais construcdes e des@porar nos seus estudos a
critica as Tecnologias, buscando ampliar os fundémsalo ensino através de potencialidades
disponiveis em outros meios, a exemplo das linquadmitais.

Ter esta clareza tedrica subsidia constru¢cdescpsatiesta direcdo, promovendo a
criacdo de meios metodoldgicos para alcancar telubrcdo durante o fazer pedagdgico,

sendo, portanto sua esséncia.

Caminhos da pesquisa

Durante este trabalho, pdde-se verificar que ofegsores, sujeitos da pesquisa,
compreendem as Tecnologias de maneira ampliada, aldicamente, de suportes fisicos, e
articulam teoricamente esta compreensao com oseconéntos da Didatica, ndo somente
instrumental e prescritiva. Com este respaldo, tco@s e teorizam sobre as interfaces entre
as areas. Alguns com maior aprofundamento, ouinda nos seus percursos de construcao.
Verifica-se, entretanto, que o perfil de profesgoe assume a Disciplina Didatica e Novas
Tecnologias esta mais voltado para as discuss@sldmentos tecnolégicos digitais e suas

implicagbes na sociedade atual. Interagem, discutimmrizam e tém consolidado os
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principios e usos das TICs. Sdo pesquisadoresegramtes do Nucleo de Tecnologias
Inteligentes — NETI, por isso, constituindo-se dipeleal para os trabalhos com a disciplina.

O sentido de teorizacdo sobre as Tecnologias, iispatente as TICs, para o
educador sempre passa pela relacdo com os pro@hscacionais e pedagogicos e este é
visivel nos discursos dos professores. Vale ressqite, apesar da formagdo especifica na
area de Educacao, ndo existe nos perfis uma esjpadiie para a area de Didéatica. Nao séo,
todos eles, professores que vém discutindo e pBTlo na area durante toda a sua atuacao
profissional. Entretanto, a maioria dos professepadusivos da Didatica ndo traz, nas suas
discussbes, os elementos dos processos tecnoldgicos

E provavel que este quadro tenha resultado nagéxtida disciplina na ocasido da
altima reforma curricular do curso de Pedagogia apggreu no Departamento de Educacao.
Com as atuais habilitagcbes para os Anos Inicia&eres Iniciais do Ensino Fundamental,
surgiu a disciplina Educacdo e Tecnologias da Caragéo e Informagéo, que contempla
uma carga horéria de 60 horas, metade da discifiteaior.

Neste sentido ficou entendido que a discussdo demeemplar as TICs e os
processos educacionais mais amplos, mantendo, emmamento, as Disciplinas Didatica |
ell

E importante pensar que todas as disciplinas goe démo objeto o ensino, a
pesquisa, a pratica pedagogica e suas inter-ralaigema priori, contemplar a discusséo
das atuais mudancas no processo de ensinar e eprenentender que estdo postos novos
meios de acesso a informag&do, comunicacao e codsfgue precisam ser articulados com
as praticas pedagogicas escolares.

A Didética é o espaco de estudo privilegiado pata éiscussdo e pesquisas,
voltando-se para a compreensdo das multiplas kgagtre os processos de ensino-
aprendizagem, seus sujeitos, conteudos e contexigual estdo inseridos. N&o se véem,
todavia, estes debates nos grandes féruns daa@émeemplo do ENDIPE que, em suas
linhas de pesquisa, contempla de forma secundat@matica Tecnologia e Educacéo:
praticas e formacdo. Existem grandes e tradicioe&i®s como Avaliacdo, Curriculo,
Formacéo, entre outros, que excluem ou ndo sadatas a partir também das novas logicas

comunicacionais.

14 Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino.
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Tomando como exemplo o Gltimo ENDIPEpercebe-se que ocorreram alguns
relatos de experiéncia que contemplavam a discudasioedes digitais de comunicagéo ou
mesmo a educacdo na modalidadeling mas com poucos avangos; alguns painéis em que
esta autora participou ainda apresentaram aborslageramente instrumentais e, em outros
casos, com conotacdes tecnicistas. Este € o monuentoconvergéncia das pesquisas e
teorizacdo que vém sendo realizadas na area nidselet ampliar os estudos da Didatica e
contribuir para a formacédo desses professores. riEnt®, ndo sdo abertos espacos para
aprofundar a compreensdo da Tecnologia como elemimidante do ensino e, em
consequéncia, a importancia das potencialidadesTdas Tudo isso ndo contribui para o
estabelecimento de interfaces com a Didatica.

Com isso, quando se investigaram, neste trabathmterfaces entre Didatica e
Tecnologias ficou clara a sua existéncia nos dsesutedricos dos professores, mas ainda nao
tdo bem traduzidas em suas préticas. E a condecdisaplina acabou acontecendo de forma
dicotomizada, como demonstraram os académicosatdas suas compreensdes. Inclusive, é
importante pontuar que, com alguns professoresyehauprioridade para a discusséo e uso
das Tecnologias informéticas. E este € um aspexioriante dentro da analise.

Trabalhar as Tecnologias informaticas como mediag&oprocessos de educacdo
requer que 0s sujeitos desse processo conhecdizeratie entendam as logicas das TICs;
que, nas suas vidas cotidianas, elas ja estejasarnies e tenham trazido mudancas em alguns
fazeres. Presenciou-se outra realidade nos cuesderchacdo de professores. Portanto, as
disciplinas que contemplam as TICs, apesar deeramteste objetivo principal, tornam-se o
espaco para iniciar a instrumentalizacéo dos alarestes apresentam tal demanda.

A situacdo imp6e um grande obstaculo, que é neetire a mediacéo das TICs
sem conhecé-las ou mesmo ainda temé-las. Deverepiss, um esforco de contemplar o
trabalho de instrumentalizacdo, mas nao prioriz&lo melhor, propor acdes de reflexao,
posicionamento critico e teorizagdo que possihilita interagdo com as Tecnologias
informaticas, fazendo os processos ocorrerem coiteat@mente. Mas é evidente que a
caminhada torna-se mais lenta e os avangos saaeseno

Muitas vezes, os académicos ndo conseguem daficagois as discussoes feitas,
estando muito mais envolvidos nos usos dos comprgace Internet como a grande novidade
daquela disciplina.

!> Teve como tema geral Politicas Educacionais, tégiuas e formacdo de educador: repercussdes sobre
didatica e as préaticas de ensino. Recife, 2006.
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Levando em consideracdo o perfii médio dos acad@&midos cursos de
licenciatura, deve-se pensar num curriculo queerople, em todas as suas disciplinas, as
interfaces com as TICs, inclusive sendo um camjpdr@a também superar a resisténcia de
muitos formadores. A promocao de praticas constanim as TICs, em um maior niumero de
disciplinas, contribuiria bastante com as outras tim mais especificamente seus objetos
voltados para as praticas pedagdgicas. Estes pooéssja trabalhariam com alunos que dao
mais significados as novas logicas comunicaciomaigs processos de digitalizacao.

As licenciaturas devem ser cursos que possibilb@wvas leituras de mundo, a
incorporacdo de outras linguagens e meios de esfwede idéias, compartiihamento e as
construcdes coletivas. Todos estes sdo principiosnérados nos sistemas tecnoldgicos de
comunicacao.

Pensar, portanto, em procedimentos didaticos qoerporem estas ldgicas de
forma critica, organizem novos fazeres, amplierespacos e tempos da sala de aula, usando
uma diversidade de textos, outras formas de comgidc e novos mecanismos de
construcdes, é fazer Didatica mediada por Tecradagiormaticas.

Esta Didatica pode contribuir para uma formacapradéessor capaz de fazer esta
leitura e buscar Tecnologias acessiveis para iocarpa sua pratica, ampliando seu fazer
pedagogico e a capacidade cognitiva do seu aluabolhar diferenciado sobre o fazer
pedagodgico demanda um novo preparo e formacao. ifadentendendo a Tecnologia como
mediacdo da construcdo do conhecimento e resul@mdaovas Tecnologias, novos fazeres,
outras cogni¢des, como uma linguagem mediadora erfiomem e mundo.

A Didatica, portanto, como uma Tecnologia, adotsua légica, também como
uma forma de interface entre as areas, ndo sendonuena aplicacdo de conhecimentos
prontos, mas como criagao, transformacéo, cogmgaesim, estruturante de novas formas de
ensino.

Convoca-se a Didatica a se rever, revisitar sengipios tedrico-metodologicos
para construir e dar suporte a outros processosndg|mo voltados para novas formas de
aprender.

A complexidade da realidade educativa € o cen&ia fpdas estas discussdes e,
com base nos estudos deste trabalho, talvez sejévpbrepensar alguns aspectos da area de
Didatica e compreender as potencialidades das Tagiae informaticas para a pratica
pedagogica. Espera-se, dessa forma, contribuir gpdommacédo de educadores, levantando

guestionamentos, e nunca certezas, suscitands@siados e pesquisas.
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ANEXOS

ANEXO 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES QUE ATUMRNA
DISCIPLINA DIDATICA E NOVAS TECNOLOGIAS

Dados do entrevistado:

Nome do professor:
Disciplinas lecionadas no Departamento de Educacéo:
Semestre letivo que atuou no Campo de Conheciniidédica e Novas Tecnologias?
Formacdo (na época em que trabalhou com este Campo)
Graduacéo:
Especializacao:
Mestrado:
Doutorado:
Ha quanto tempo atua com a disciplina Didaticaiensiédio e superior)?

Ha quanto trabalha com as TCls na pratica pedag®gic

Questbes:

1. Qual a sua concepcao de tecnologia?

2. De que forma a tecnologia esta presente ncegeun pedagogico?

3. Ao trabalhar com €ampo de Conhecimento Didéatica e Novas Tecnolpgiagie vocé
considerou como sendo novas tecnologias?

4. Qual a sua concepcéo de Didatica e quais asilmanbes que as tecnologias digitais da
comunicacao podem trazer para a Didatica?

5. Qual a relevancia destas contribuicdes quefigpigm a criagcdo do referido campo de
conhecimento?

6. O Campo de Conhecimento Didatica e Novas Tecnologiraz alguma perspectiva de
mudanca na formacao do educador? Quais?

7. De que forma vocé abordou os fendmenos tecroal®gio trabalhar os elementos tedrico-
metodoldgicos da Didética?

8. Como vocé avalia os resultados do seu trabadita ps seus alunos neste campo de

conhecimento?
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9. O entendimento de tecnologia, especificamenteTk® que o professor constroi e
desenvolve, traz mudancas na sua préatica pedag@dQicais e por qué?

Roteiro de entrevista para professores de Didatica

Nome do professor:

Ha quanto tempo leciona Didatica?

Formagao:

Graduacgéo:

Especializacao:

Mestrado:

Doutorado:

Questoes:

1. Qual a sua concepcao de Didatica? E como seaddratica de professor de Didatica?

2. O gue vocé entende por tecnologia e de que farteanologia esta presente no seu fazer
pedagogico?

3. De que forma vocé aborda os fenbmenos tecnol®gio trabalhar os elementos teorico-
metodoldgicos da Didatica?

4. Quais as contribuicbes que as tecnologias digita comunicacdo podem trazer para a
Didatica?

5. Que professor se pretende formar ao se instiligsciplinas comoDidatica e Novas
Tecnologia®

6. Em sua opinido, faz-se necessaria a criaca@aglésiciplinas para trazer as discussoes

sobre as tecnologias na pratica pedagoégica?
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