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RESUMO

GONCALVES, Girlene Matos Pereira. Estudo de Caso sobre duas expressdes
contraditorias na Comunidade de Atendimento Socioeducativo (CASE) — Escola
Regular e Oficinas Profissionalizantes. 2007. Dissertacdo de Mestrado — Programa
de Pés-Graduagdo em Educagado, Universidade do Estado da Bahia (Uneb),
Salvador.

O objetivo do presente estudo foi 0 de demonstrar as contradi¢ées entre a atuagao
da Escola Regular oferecida no Posto de Extensdo da Escola Estadual Marco
Antonio Veronese e as atividades desenvolvidas nas Oficinas de Padaria e de
Origami e Pedrarias existentes na Comunidade de Atendimento Socioducativo
(CASE-CIA), localizada em Simdes Filho, regido metropolitana de Salvador-Bahia,
bem como avaliar a efetividade da aplicagdo da Pedagogia da Presenca empregada
na educagao dos internos. A instituicdo tem como finalidade atender adolescentes
do sexo masculino, da Capital e de varias cidades do Estado da Bahia,
encaminhados pela Vara da Infancia e da Juventude da Capital e do interior para
cumprir, exclusivamente, a Medida Socioeducativa de Internacéo prevista no ECA..
Para a realizagdo da presente pesquisa procedeu-se a um levantamento tedrico
conceitual, tracando um breve histoérico sobre a adolescéncia e a criminalidade no
Brasil e a Doutrina da Protegcédo Integral adotada pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). Tragou-se também uma trajetéria sobre as Medidas
Socioeducativas disciplinadas pelo ECA, além das reflexdes sobre a adolescéncia e
0 seu envolvimento com a criminalidade. Como procedimentos empiricos, foram
realizadas observacdes e entrevistas com 12 internos com idades entre 14 e 18
anos; duas professoras; dois Instrutores de Oficinas; Coordenador Pedagdgico;
Coordenador Técnico; Diretora da CASE; trés Assistentes Sociais; um Médico e uma
Psicologa. As conclusdes deste estudo demonstram que as Oficinas mostraram-se
produtivas, em detrimento da escola regular. Mostrou a efetividade da proposta
pedagogica, “Pedagogia da Presenca”, exercida pelos Professores e Instrutores
junto aos internos. A CASE CIA ndo tem cumprido a sua finalidade, enquanto
Comunidade para atendimento de Medida Socioeducativa de Internagdo e a Escola
existente na Unidade nao esta cumprindo sua finalidade perante o ECA.

palavras-chave: Comunidade de Atendimento Socioeducativo. Escola Regular.
Oficinas Profissionalizantes. Pedagogia da Presenca.



ABSTRACT

GONCALVES, Girlene Matos Pereira. Um estudo de caso sobre duas expressdes
contraditérias na Comunidade de Atendimento Socioeducativo (CASE) — escola
regular e oficinas profissionalizantes. 2007. Dissertagao de Mestrado — Programa de
Po6s-Graduagao em Educacgao, Universidade do Estado da Bahia (Uneb), Salvador.

The objective of this study was to demonstrate the contradictions between the role of
the Regular School being offered in the School of Extended State Marco Antonio
Veronese, and the activities developed in the workshops of Bakery and Origami and
Handcraft with Stones existing in the Community of Socioeducative Attendance
(CASE-CIA), localized in Simbes Filho, metropolitan area of Salvador-Bahia, and to
appraise the effectiveness of the Pedagogy of the Presence applied in the education
of prisoners. The CASE-CIA which aims to attend to adolescent males, from the
capital and several cities in the state of Bahia, guided by jurisdiction for Children and
Youth of the Capital and to the interior to obey, exclusively, the Socioeducative
Measure of Internment provided for in ECA. For the realization of this search
proceeded to a survey theoretical concept, tracing a brief history about adolescence
and crime in Brazil and the Doctrine of the Integral Protection adopted by the Statute
of the Child and Adolescent (ECA). A trajectory was also traced on the
Socioeducative Measures disciplined by the ECA for an agreement on the Internment
of the adolescent, author of infracional act, in educational establishment. As empirical
procedures were performed observations direct to CASE, when 25 interviews half-
structuralized with 12 internal aged between 14 and 18 years, two teachers, two of
Instructors Workshops; Pedagogical Coordinator, Technical Coordinator, Director of
CASE, three Social Assistants, a Doctor and a Psychologist. The conclusions of this
study show that the workshops have proved productive, at the expense of regular
school. It showed the effectiveness of the pedagogic proposal, "Pedagogy of
Presence," exercised by Teachers and Instructors with the internals. A CASE CIA
has not fulfiled its purposes, while Socioeducative Measure of Internment
Community for care. The School existing in the unit is not fulfilling its purpose of ECA.

Key Words: Socioeducative Measure of Internment. Regular School. Pedagogical
workshops. Pedagogy of Presence.
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INTRODUGCAO

“A educacgao faz-nos livres pelo conhecimento e pelo saber e iguais pela
capacidade de desenvolver, ao maximo, os nossos poderes inatos. A justica
social, por exceléncia da democracia consiste nessa conquista de igualdade
de oportunidade para educagdo. Democracia €, literalmente, educagao’.
(Anisio Teixeira).

O interesse no desenvolvimento da presente pesquisa surgiu quando da
realizacdo de uma monografia de conclusao de Curso de P6s-Graduagao /lato sensu,
em 2000, na Comunidade de Atendimento Socioeducativo — CASE CIA, versando
sobre a influéncia da droga para a pratica do ato infracional nos adolescentes que ali
estavam cumprindo Medida Socioeducativa de Internagcdo. Desde entdo, senti o
desejo de realizar um trabalho de pesquisa focado na educagao oferecida aqueles
internos, pois néo perdia de vista o direito a educagédo a qual fazem jus, porque ja
sentia a recusa de alguns educandos, nas suas falas, durante as entrevistas, para
aquele trabalho monografico, em freqlientar a escola existente na Unidade

Aquele estudo, apesar de ter um enfoque mais juridico, remetia a questdes
voltadas para a educacédo, pois todo o processo socioeducativo desenvolvido na
CASE CIA deve ser voltado para a educacgao aplicada ao adolescente interno que ali
se encontra. Dessa forma, através da proposta de pesquisa da linha 03 do Mestrado
em Educacdo Contemporaneidade da UNEB, Educacao, Gestdo e Desenvolvimento
Sustentavel, desenvolvi uma pesquisa voltada para a educagao formal e a
profissionalizante que a CASE CIA oferece aos internos, bem como a proposta
pedagdgica adotada pela Instituicao.

Desde o inicio da civilizagdo, a sociedade cometeu injustigas, ao tratar e agir
com criangas como se adultos fossem. Ha alguns séculos, quando criangas
cometiam “crimes”, eram submetidas a cumprir “pena” juntamente com adultos, no
chamado Direito Penal Indiferenciado. Com o passar dos tempos, se percebeu a
necessidade da separagao de criangas e adultos que estivessem cumprindo pena,
contribuindo para a adocéo do carater tutelar de protecdo do direito das criancas e
adolescentes, através de tratados e convencgdes, tais como: Convencgao
Internacional sobre os Direitos da Crianga; Regras Minimas das Nagdes Unidas para
Administracdo dos Direitos dos Menores, conhecidas como regras de Beijing;

Regras das Nacgdes Unidas para a Protegcdo dos Menores Privados de Liberdade;
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Diretrizes das Nagdes |Unidas para a Prevengdo da Delinquéncia Juvenil,
conhecidas como Diretrizes de Riad, entre outros.

Apesar de existirem inumeros estudos sobre a infancia e a adolescéncia,
nunca se deu tanta importancia a esses fendmenos como nos dias atuais. O
Estatuto da Criangca e do Adolescente, aprovado em 1990, limita, para efeitos
juridicos, essas fases: a pessoa até 11 (onze) anos de idade é considera crianga,
com 12 (doze) anos até 18 (dezoito) é considerada adolescente. Na realidade, a
sociedade contemporanea apesar de direcionar o pensamento para a separagao
entre o0 mundo da crianca e adolescente, 0 que se vé, diariamente, em noticias de
jornais, revistas e televisao sao criangas e adolescentes, principalmente das classes
menos favorecidas, se comportando como adultos, trabalhando para ajudar nas
despesas da casa, muitas vezes se submetendo a trabalhos escravos, quando nao
se submetem aos apelos dos criminosos, enquanto que adultos permanecem nas
casas dos pais, numa eterna “adolescéncia”.

O direito a protecao a crianga e ao adolescente esta inserido na caracteristica
dos direitos fundamentais indispensaveis, cuja evolugao sempre trouxe sintomas de
lutas, conquistas e aprendizado. A percepcao do tratamento a crianca era vista de
forma bastante denegrida e menosprezada.

No Brasil, o histérico evolutivo do direito da crianga passa por varias etapas.
Desde o século XIX, as criangas acima dos sete anos ja respondiam pelos seus
atos, caso praticassem atos delituosos, e eram julgadas de acordo com o seu
discernimento; em 1830, entra em vigor o Cddigo Penal do Império, que apenava ou
nao a crianga acima de sete anos, com base no critério biopsicolégico da mesma,;
em 1890 entra em vigor o Cddigo Penal Brasileiro, que estipula a maioridade em
quatorze anos, porém continuava aplicando o critério biopsicolégico para apenar
criangas entre sete e quatorze anos. Com o advento da Constituicdo Brasileira de
1988, que adotou a Doutrina da Protecao Integral, os direitos das criangas e do
adolescente ficam garantidos constitucionalmente e, em 1990, ratificados e
ampliados no Estatuto da Crianga e dos Adolescentes — ECA, garantindo,
principalmente, os direitos dos adolescentes autores de atos infracionais que
passaram a cumprir Medida Socioeducativa e ndo mais “pena”.

Na Bahia, existem diversos programas voltados para o atendimento

preventivo a crianga e ao adolescente vitima de maus tratos, abusos sexuais,
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trabalhistas. Mas, quando o adolescente pratica algum ato infracional, fica sujeito as
Medidas Socioeducativas disciplinadas no ECA e cumpridas sob a coordenacgao da
Fundacdo da Crianca e do Adolescente — FUNDAC, de acordo com a sentencga do
Juiz da Vara da Infancia e da Juventude.

Contudo, apesar de todas as garantias constitucionais, ainda vemos muitas
criangas e adolescentes vivendo a margem da sociedade, sem escola, sem
assisténcia a saude, sem alimentagcdo, sem moradia desembocando para a
criminalidade. Quando as constituicdes n&o garantem, na pratica, o minimo de
direitos que caracterizam o Estado Democratico de Direito (educagdo, saude,
moradia, seguranga...) temos caracterizado o que o mestre Joaquim José Gomes
Canotilho (2000, p.1095) se refere como “constituicdo de fachada”.

A falta dessas garantias pode gerar o desajuste responsavel pela
delingléncia juvenil. Para que isso ndao ocorra, sdo necessarias Politicas Publicas
direcionadas para a crianga e o0 adolescente e, principalmente, para reestruturagao
da sua familia. Uma familia estruturada e uma escola emancipadora na vida do
adolescente sdo essencias para o seu desenvolvimento fisico, psiquico e emocional.
A escola, principalmente a publica, passa por momentos criticos, com criangcas e
jovens sem acesso a mesma, € quando a alcangcam é de forma precaria, o que
obstaculariza o seu desenvolvimento cognitivo e a formagdo da cidadania. E
necessario, portanto, a promoc¢éo de uma educagao comprometida com o resgate da
escola, que proporcione aos nossos jovens uma educagdo emancipadora e que
promova uma transformagcdo no dia-a-dia, com acbes pedagogicas efetivas,
formando cidaddos com capacidade de gerir os seus espacos e as sua vidas.

Paulo Freire (apud Costa, 1991, p. 17) diz que “a educagao so é eficaz na
medida em que reconhece e respeita seus limites e exercita suas possibilidades”.
Dessa forma, podemos afirmar que educar €& criar espagos que visem ao
desenvolvimento de caracteristicas inatas, pessoais e intransferiveis. No entanto, a
historia social mostra que os resultados apresentados na atualidade nem sempre
atenderam a proposta da escola. Questdes outras interferem que ndo permitem
alcancar os objetivos vislumbrados e, uma dessas, seria a educacgéo igual para
pessoas desiguais.

Hans Kelsen (1996, p.190), com seu peculiar magistério, explica-nos sobre o

tdo decantado principio da igualdade:
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A igualdade dos sujeitos na ordenacéo juridica, garantida pela Constituicdo,
néo significa que estes devam ser tratados de maneira idéntica nas normas e
em particular nas leis expedidas com base na Constituicdo. A igualdade
assim entendida nao é concebivel: seria absurdo impor a todos os individuos
exatamente as mesmas obrigagdes ou lhes conferir exatamente os mesmos
direitos sem fazer distingdo alguma entre eles, como, por exemplo, entre
criangcas e adultos, individuos mentalmente sadios e alienados, homens e
mulheres

Portanto, no presente estudo, ndo poderia deixar de fazer uma breve reflexdo
de como a educacido esta sendo oferecida as criangas e aos adolescentes, na
contemporaneidade, sob a oOtica de diversos educadores, historiadores, sociologos,
filbsofos, e como a mesma vem sendo tratada pelas diversas autoridades
competentes, visto que, segundo a Constituicdo Brasileira, a educagdo € um dever
do Estado.

Desse modo, o problema objeto do presente Estudo é: “Como se da o
cumprimento da proposta pedagdgica da Escola Regular e das Oficinas da CASE
CIA? Ela tem cumprido sua finalidade preceituada no ECA para adolescentes que
estdo cumprindo Medida Socioeducativa de Internacdo? Como isso pode ser
constatado?

Para essa investigacdo, foram utilizados os procedimentos da pesquisa
qualitativa, analise documental, o estudo de caso envolvendo 25 (vinte e cinco)
sujeitos: 12 (doze) adolescentes com idade entre 14 e 18 anos, do sexo masculino,
cumprindo Medida Socioeducativa de Internagao; a diretora; coordenador técnico;
coordenadora pedagogica; 03 (trés) assistentes sociais; 01 (uma) psicologa e 01
(um) médico da CASE CIA, uma comunidade situada na cidade de Simdes Filho,
Bahia, regido metropolitana de Salvador, habilitada para receber adolescentes da
Capital e do interior, sentenciados pela Vara da Infancia e da Juventude para
cumprimento de Medida Socioeducativa de Internagao.

Os elementos centrais desta pesquisa representam um esforgo para explicar
a relagao teoria/pratica, agao/reflexdo e a efetividade das atividades desenvolvidas
em salas de aula e em oficinas da CASE CIA, baseada na Medida Socioeducativa
de Internacgao estabelecida pelo ECA. Para isso, foi desenvolvido um estudo de caso
tomando como base duas expressdes contraditorias empregadas na CASE CIA —

escola regular e oficinas profissionalizantes.
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As duas expressdes contraditérias pesquisadas na CASE CIA sao,
justamente, a Escola Formal existente na Unidade, um posto de extensao da Escola
Estadual Marco Antonio Veronese, e as Oficinas Profissionalizantes de Padaria e
Origami e Pedrarias. A Educagao Formal e a Profissionalizagdo s&o garantidas pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente, especialmente, para adolescentes, autores
de ato infracional, que estdo cumprindo Medida Socioeducativa de Internagao, e
devem ser cumpridas pela Unidade de Internagdo e mantidas e fiscalizadas pelos
poderes publicos. No desenvolvimento da presente pesquisa, serdo mostradas as
formas como sao aplicadas as propostas pedagdgicas e as atividades em sala de
aula, bem como, a forma como os trabalhos sdo desenvolvidos nas oficinas.

O Estudo de Caso, segundo Ludke e André (1986, p.20), busca retratar a
realidade de forma completa e profunda, revelando a multiplicidade de dimensdes
presentes numa determinada situagdo ou problema, focalizando-o como um todo;
revelam experiéncias vividas que permitem generalizagdes naturalisticas, isto €,
aplicagdo a outras situagdes similares e associagao dos resultados com outras
experiéncias; pressupde que a realidade pode ser vista sob diferentes perspectivas,
utiizando a linguagem de forma mais acessivel, através de relatos informais,
narrativos, ilustrativos, uso de desenhos, fotografias, colagens, dramatizacoes.

No capitulo primeiro, sera feita uma abordagem sobre a Adolescéncia: da
Vida Privada as Paginas de Jornais, tragcando um breve histérico sobre a
adolescéncia e a criminalidade no Brasil; a Doutrina da Protecéo Integral adotada
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Ainda, nesse capitulo, sera
tracado um perfil das Politicas Publicas Sociais desenvolvidas na Bahia para
atendimento a Crianga e ao Adolescente.

No capitulo segundo, sera tragada uma trajetéria para um entendimento sobre
as Medidas Sécioeducativas disciplinadas pelo ECA. Inicialmente, sera feito um
breve paralelo entre crime, ato infracional e pena, bem como a identificagdo dos
sujeitos de direitos: criangas e adolescentes. Ainda nesse capitulo, sera feito um
estudo sobre a internagdo em estabelecimento socioeducativo, com enfoque na
obrigatoriedade da internagao em estabelecimento educacional.

No capitulo terceiro, sera analisado o locus de estudo, a Comunidade de
Atendimento Socioeducativo (CASE CIA), localizada no municipio de Sim&es Filho,

regido Metropolitana de Salvador, voltada para abrigar adolescentes autores de ato
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infracional que se encontram internados para cumprimento da Medida
Socioeducativa de Internacéo.

No capitulo quarto, sera investigada a materialidade da pratica educacional
na CASE CIA, a partir da pratica da Escola Regular e das Oficinas de Padaria e de
Origami e Pedrarias. Serdo analisadas, também, a atuagdo do professor e as
obrigacdes para com a Escola Marco Antonio Veronese, assim como a evasao
escolar provocada pela desmotivacdo do educando, identificada através dos
resultados das entrevistas realizadas e das observagdes. Ainda, nesse capitulo,
serao explicados os procedimentos metodologicos de uma pesquisa de campo.

No capitulo quinto, serdo elaboradas algumas conclusdes.
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1 ADOLESCENCIA: DA VIDA PRIVADA AS PAGINAS DE JORNAIS

“O primeiro grande salto para a vida € o nascimento. O segundo é a
adolescéncia” (Eduardo Kalina).

Durante toda a vida, o ser humano passa por diversas fases do
desenvolvimento (ontogenia). Entretanto, o interesse pela adolescéncia no meio
cientifico pode ser assinalado a partir do século XVIII.

De todo modo, na Grécia Antiga, vemos a divisdo das cidades-estados
(Esparta e Atenas) acompanhada da educacédo dada aos seus jovens: na primeira,
aos 16 anos, o jovem tornava-se eirene, isto é, tinha direito a falar nas assembléias
e, até os 20 anos, passava por uma seérie de ritos de iniciagdo, sendo a mais
conhecida a krupteia (Qquando era obrigado a matar um escravo da regido), enquanto
nesta ultima, aos 18 anos, participavam da efebia (preparagao militar, civico, moral e
religiosa), visando a formagao do cidaddao (GROSSMAN, 1998).

Conforme Eloisa Grossman (1998, p. 71), somente na ldade Média, sob
influéncia ainda do grego Aristoteles é que as “idades da vida” passam a figurar em

enciclopédias:

A primeira idade era a infancia (‘enfant’), que iria desde o nascimento até
os sete anos. A segunda idade se estenderia dos sete aos quatorze anos (a
‘pueritia’). A terceira idade era chamada de adolescéncia, porque a
pessoa seria bastante grande para procriar. Nessa idade o individuo
cresceria toda a grandeza que |he fosse devida pela natureza. Segundo
Constantino, terminaria no vigésimo primeiro ano, mas, segundo lIsidoro,
duraria até os 28 anos, podendo ser estendida até os 30-35 anos. Depois,
seguia-se a juventude, idade em que a pessoa estaria na plenitude de suas
forcas, que duraria até os 50 anos. Por ultimo atingia-se a velhice, idade
em que os sentidos ja ndo estariam tao bons. [Grifos da autora]

Tal delimitagdo, conforme Grossmann (1998), ocorreria no menino pelo
periodo compreendido entre a primeira comunh&o e o bacharelado, e na menina, da
primeira comunhdo ao casamento.

Em todo o Século XIX, a adolescéncia passa a ser reconhecida como um
"momento critico" da existéncia humana, uma fase de potenciais riscos para o

préprio individuo e para a sociedade como um todo. Surgem, entdo, os estudos
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médicos focalizando as mudangas provocadas pela puberdade, sejam
comportamentais, sejam sexuais.

O Século XX é marcado pelas contestag¢des, notadamente os anos 50 e 60 e
a geragao flower-power, bem como a contracultura, “‘juventude transviada”, “rebeldes
sem causa’, movimento hippie, entre outros. E, neste século, que um tedrico suico,
Jean Piaget, nos dara a sua teoria da Epistemologia Genética que, segundo ele, o
ser humano passa por fases ou periodos, até ter seu desenvolvimento completo, a
saber: Periodo Sensério-Motor (o recém nascido e o lactente — zero a dois anos);
Periodo Pré-Operatério (a primeira infancia — dois a sete anos); Periodo das
Operagdes Concretas (a infancia propriamente dita — sete a 11 ou 12 anos); e
Periodo das Operagdes Formais (a adolescéncia — 11 ou 12 anos em diante).

Nesse periodo, ocorre a passagem do pensamento concreto para o
pensamento formal, abstrato, isto €, o adolescente realiza as operagcdes no plano
das idéias sem necessitar de manipulagdo ou referéncias concretas, como no
periodo anterior. E capaz de lidar com conceitos como liberdade, justica etc. O
adolescente domina, progressivamente, a capacidade de abstrair e generalizar, cria
teorias sobre 0 mundo, principalmente sobre aspectos que gostaria de reformular.
Isso é possivel gracas a capacidade de reflexdo espontdnea e cada vez mais
descolada do real. E capaz de tirar conclusdes de puras hipoteses.

O exercicio da reflexdo permite ao adolescente, inicialmente, “submeter” o
mundo real aos sistemas e teorias que o seu pensamento € capaz de criar. Isto vai-
se atenuando de forma crescente através da reconciliagdo do pensamento com a
realidade até ficar claro que a funcéo da reflexdo nao é contradizer, mas se adiantar
e interpretar a experiéncia.

Do ponto de vista de suas relagdes sociais, também ocorre o processo de,
inicialmente, caracterizar-se por uma fase de interiorizacdo em que, aparentemente,
é anti-social. Ele se afasta da familia, ndo aceita conselhos dos adultos; mas, na
realidade, o alvo de sua reflexdo € a sociedade, sempre analisada como possivel de
ser reformada e transformada. Posteriormente, atinge o equilibrio entre pensamento
e realidade, quando compreende a importancia da reflexdo para a sua agao sobre o
mundo real. Por exemplo, no inicio do periodo, o adolescente que tem dificuldades

na disciplina de Matematica pode propor sua retirada do curriculo e, posteriormente,
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pode propor solugdes mais viaveis e adequadas que consideram as exigéncias
sociais.

No aspecto afetivo, o adolescente vive conflitos. Deseja libertar-se do adulto,
mas ainda depende dele. Deseja ser aceito pelos amigos e pelos adultos. O grupo
de amigos é um importante referencial para o jovem, determinando o vocabulario, as
vestimentas e outros aspectos de seu comportamento. Comecga a estabelecer sua
moral individual, que é referenciada a moral do grupo.

Os interesses do adolescente sido diversos e mutaveis, sendo que a
estabilidade chega com a proximidade da idade adulta. (BOCK e outros, 1989).

O adolescente, como acima referido, € um ser em conflito, porque em
transicdo: censurado pelos familiares, é “velho” demais para fazer o que fazia até
entdo (brincar, por exemplo), e “jovem” demais para assumir certas atribui¢cdes
(dirigir, por exemplo).

Desse modo, para maior entendimento dessas transformacgdes vividas e
sofridas pelo adolescente, e como ela interfere no processo de aprendizagem, é
pertinente uma referéncia de que “educagao” tem sua origem em dois verbos latinos:
educare, e significa, “alimentar”, “transmitir informagdes a alguém”; e educer,
“extrair’, “desabrochar”, “desenvolver algo que esta no individuo”. Como escreve
Walter Esteves Garcia (1977, p.1):

O conceito de educagao ja encerra, nas suas origens, uma contradi¢cdo, na
medida em que abriga, sob uma mesma raiz, sentidos diversos. O sentido
de educare transmite idéia de algo externo que se acrescenta ao individuo,
procurando dar-lhe condi¢des para o seu desenvolvimento. Ja o sentido de
educere sugere a liberagao de forgas que estao latentes e que dependem
de estimulagao para virem a tona.

Um outro tedrico que merece destaque € Lev S. Vygotsky (1896-1934),
professor e pesquisador, contemporaneo de Piaget. Vygotsky enfatiza em sua teoria
a influéncia do social na formacao do ser humano, acreditando que o funcionamento
do cérebro define limites e possibilidades do desenvolvimento humano. Essa
concepgao fundamenta a idéia por ele professada de que as fungdes psicologicas
superiores (por exemplo: linguagem, memdaria) sdo construidas ao longo da histéria

social do homem, em sua relagdo com o mundo.
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1.1 ADOLESCENCIA E CRIMINALIDADE NO BRASIL: UM BREVE HISTORICO

No Brasil, a regulagdo normativa da populacédo infanto-juvenil, o ECA, é
bastante recente. As primeiras iniciativas de atendimento a crianga abandonada no
Brasil se deram, seguindo a tradigdo portuguesa, com a instalagdo da roda dos
expostos nas Santas Casas de Misericordia. Em principio, eram trés: Salvador
(1726), Rio de Janeiro (1738), Recife (1789) e ainda em Sao Paulo (1825), ja no
inicio do império. A chamada “Roda dos Expostos” era uma espécie de armario que
girava colocado a porta das casas de caridade, no qual se depositavam recém-
nascidos abandonados por seus pais para serem recolhidos por tais entidades
(MARCILIO, 1997). Mesmo assim, nao era configurada como uma politica publica,
mas sim como uma atitude de altruismo.

Durante todos os periodos da Coldnia e do Império, a Igreja Catdlica atuou
como assisténcia filantropica, caritativa e particular, ndo se identificando politicas
publicas que cuidassem das criangas e jovens abandonados e/ou carentes.
Entretanto, se ndo havia até a Republica politica publica voltada para o cuidado com
as criangas e os adolescentes, o Codigo Criminal do Império, ja em 1830, inaugura o
Direito Penal do Menor, no Brasil. Frisamos, desde ja, que a denominagédo “menor”
nao é utilizada desde a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em vigor,
promulgada em 05 de outubro de 1988, bem como do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Tal palavra foi substituida
pela expressao “crianca e adolescente”.

Isto posto, cabe ressaltar que o Cddigo Criminal ora referido adotou a Teoria
do Discernimento, estipulando a idade de 14 anos como minimo para que, estando o
“‘menor” consciente do ato praticado, recebesse a devida pena. Cabe ressaltar
desde ja que a referida teoria conferia um grau de subjetividade muito grande ao
operador do Direito. Afinal, como precisar se aquele adolescente agiu “com
discernimento” a fim de apena-lo ou ndo?

Apesar dessa imprecisdo, o Codigo Penal de 1890 também se utilizou da
Teoria do Discernimento para condenar ou absolver os menores que tivessem

cometido crime.
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O Cdbdigo de Menores de 1927, em seu art. 26, configurava como “menor
abandonado”, os que nao tivessem habitagao certa, nem meios de subsisténcia, por
serem seus pais falecidos, desaparecidos ou desconhecidos ou por nao terem tutor;
que se encontrassem sem habitacdo certa, nem meios de subsisténcia, devido a
indigéncia, enfermidade, auséncia ou prisdo dos pais, tutor ou pessoa encarregada
de sua guarda; que tivessem pai, mae ou tutor ou encarregado de sua guarda
reconhecidamente impossibilitado ou incapaz de cumprir os seus deveres para com
o filho, pupilo ou protegido; que vivessem em companhia de pai, mae, tutor ou
pessoa que se entregasse a pratica de atos contrarios a moral e aos bons costumes;
que se encontrassem em estado habitual de vadiagem, mendicidade ou
libertinagem; que frequentassem lugares de jogo ou de moralidade duvidosa, ou
andassem na companhia de “gente viciosa” ou de “ma vida”; que fossem vitimas de
maus tratos fisicos habituais ou “castigos imoderados”; privados habitualmente dos
alimentos ou dos cuidados indispensaveis a saude; empregados em ocupagdes
proibidas ou manifestamente contrarias a moral e aos bons costumes, ou que lhes
pusessem em risco a vida ou a saude; que fossem excitados habitualmente para a
gatunice, mendicidade ou libertinagem; que tivessem pai, mae ou tutor, ou pessoa
encarregada de sua guarda, condenado por sentencga irrecorrivel a mais de dois
anos de prisao por qualquer crime ou a qualquer pena como co-autor, cumplice,
encobridor ou receptador de crime cometido por filho, pupilo ou menor sob sua
guarda, ou por crime contra estes.

Ao contrario dos Caodigos de 1830 e 1890, o Codigo de Menores de 1927
aboliu a Teoria do Discernimento, estipulando a medida de internagédo com duragao
de trés a sete anos.

Na opinido de Vieira e Veronese (2006, p.24), “[...] o Codigo de Menores de
1927 alterou e substituiu concepgdes obsoletas como as de discernimento,
culpabilidade, penalidade, patrio poder, elevando a questdo da assisténcia ao menor
de idade ao enfoque educacional” [Grifo dos autores].

O Cddigo de Menores de 1979 foi um retrocesso ao de 1927, pois, com a
Doutrina do Menor em Situagao Irregular, presente logo no seu art. 2°, volta-se as
consequéncias do problema e ndo as suas causas, considerando em situagao
irregular o menor privado de condi¢des essenciais a sua saude e instrugao

obrigatéria, ainda que eventualmente, em razdo da falta, agdo ou omissao dos pais
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ou responsavel para promové-las, e a exploracado em atividade contraria aos bons
costumes; vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou
responsavel; em perigo moral, devido encontrar-se, de modo habitual, em ambiente
contrario aos bons costumes; privado de representagdo ou assisténcia legal, pela
falta eventual dos pais ou responsavel; com desvio de conduta, em virtude de grave
inadaptagao familiar ou comunitaria; autor de infragao penal.

Somente anos apods, com a atual Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (CF), de 05 de outubro de 1988 e a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é que a Doutrina de Protegao Integral
seria instituida, em detrimento da Doutrina do Menor em Situacéo Irregular.

Na expressao de Paula (2002, p.23): “Assim, protecao integral constitui-se em
expressao designativa de um sistema onde criangas e adolescentes figuram como
titulares de interesses subordinantes frente a familia, a sociedade e ao Estado”.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, também é um avanco na implementacao de politicas
publicas de protecao as criancas e aos adolescentes, como, por exemplo, o art. 12,
VIII, com redagao dada pela Lei n® 10.287/2001, determinando a obrigatoriedade do
estabelecimento de ensino notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz
competente da Comarca e ao representante do Ministério Publico a relacdo de
alunos que apresentem mais de 50% de auséncias do que a Lei permite.

Ao tratarmos do ECA, ndo podemos deixar de frisar que ha mitos quanto a
questdao da criangca e do adolescente que praticam atos infracionais. Volpi (2006,
p.61-64) identifica trés mitos introjetados pela sociedade brasileira quanto a questao
das criangas e adolescentes infratoras.

O primeiro deles é o hiperdimensionamento, que consiste em considerar
que os atos infracionais praticados por adolescentes representam parcela
muito significativa dos crimes ocorridos no pais.

O segundo mito é o da periculosidade. [...] estudo realizado pela Segunda
Vara da Infancia e da Juventude do Rio de Janeiro no ano de 1995 mostra
que os atos infracionais cometidos contra o patriménio representam 57%,
em contraposi¢do aos 10% cometidos contra a pessoa.

O terceiro mito é o da irresponsabilidade penal. O desconhecimento do
ECA, bem como a resisténcia de alguns setores da sociedade brasileira a
sua implantagdo, tem levado a uma visao distorcida dos avangos dessa lei
no que concerne a protegao integral a criancas e adolescentes.

As medidas sdcioeducativas tém se mostrado eficazes, quando
adequadamente aplicadas e supervisionadas. O que é preciso & criar
mecanismos de controle para fazer valer o Estatuto [Grifos dos autores].
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Quando da analise dos dados, veremos que, aqui na Bahia, infelizmente, o
segundo mito apontado pelo autor, (periculosidade) ndo se aplica, pois, dos 38
adolescentes que praticaram ato infracional grave e, por isso, cumpriam Medida
Socioeducativa de Internagdo na CASE CIA, segundo dados da Fundacdo da
Crianca e do Adolescente, em 14 de agosto de 2007, 17 praticaram crimes contra a
vida, aproximadamente 45%, e o mesmo percentual dos crimes foram praticados

contra o patrimdnio, conforme quadro abaixo:

Grafico 1 — Atos Infracionais praticados pelos internos da CASE

Perfil dos atos praticados
B T.DE HOMICIDIO

mHOMICIDIO
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OESTUPRO

mFURTO
BLATROCINIO

m TRAFICO DE DROGAS
oDISPARO C/ARMA DE

FOGO
BARROMBAMENTO

BEROUBO

ODESCUMPRIMENTO DA
MEDIDA

Fonte: FUNDAC
Data: 14.08.2007

Nelson Saraiva dos Santos (2007, p.48) € bastante enfatico ao tratar da

relagao entre o nao cuidar da crianga de hoje com o adulto criminoso de amanha:

A meu ver, todos nds, sem exceg¢ao, temos um compromisso atual de
proporcionar a esses menores, um amanha melhor.

Nao podemos esquecer que os criminosos adultos de hoje, foram, em sua
grande maioria, 0s menores pobres, abandonados e rejeitados de ontem.
E, ao inverso, a reciproca é verdadeira: boa parte das criangas
abandonadas de hoje, certamente sera delinqiente amanha.
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Pedro Scuro Neto (1998, p.44-45) faz destacada analise da trajetéria do

comportamento de criangas e adolescentes e as consequéncias, se nao tratadas

com a atencao merecida:

Para

Trajetéria de Comportamento de Conflito com Autoridade

-> Aos nove anos ou mesmo antes comegam problemas associados a
teimosia; aos 10 atos dissimulados (mentir, furtar a escola e lojas);

- dos 11 aos 12 manifestam-se atitudes inconseqientes de desafio e até
posturas de provocagao e intimidagao de adultos;

- depois, formas mais graves de conduta, como furto de ténis, bicicletas,
patins, bolsas e toca-fitas, além de envolvimento em brigas e evitar
autoridade (faltar as aulas, ficar na rua, fugir de casa);

Trajetéria de Comportamento Delingliente Dissimulado

- mentir de forma compulsiva, furtar;

- danos em propriedade (praticar vandalismo, provocar incéndio);

-> formas mais graves de delinqiéncia (receptacao de mercadoria
roubada, trafico, fraude, furto qualificado).

Trajetéria de Comportamento Delingliente Assumido
- agressoes causando lesdes menos graves;
- envolvimento em brigas, sozinho ou em grupo; agressdes com lesdes

graves, estupro etc.

ilustrar, o autor apresenta grafico mostrando as Trajetérias de

Problemas de Conduta e Delinqiéncia de adolescentes do sexo masculino:

Figura 1
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1.2 DOUTRINA DA PROTECAO INTEGRAL

A Doutrina da Protegcao Integral tem como finalidade precipua a norma
internacional de respeito aos direitos da infancia e juventude, por isso concebe a
crianga e ao adolescente direitos que devem ser concretizados, independentes de
qualquer situagao.

Essa doutrina originou-se na Convencéao Internacional Sobre os Direitos da
Criancga, adotada pela Assembléia Geral das Nac¢des Unidas, em 20 de novembro de
1989, e, apés um ano, oficializou-se como lei internacional no Brasil, através do
Decreto n° 99.710, de 21 de novembro de 1990. E o instrumento de direitos
humanos mais aceito na histéria universal, ratificado por 192 paises, em que se
reconhece a importancia da cooperacgao internacional para a melhoria das condi¢cdes
de vida das criangas em todos os paises, especialmente, nos paises em
desenvolvimento, Dentre as normas que deverdo ser preservadas pelos Estados
Partes, destacam as medidas apropriadas que asseguram a protecdo da crianga e
adolescente contra toda forma de discriminagdo ou castigo oriundos de opinides
manifestadas por outrem, que sejam familiares ou n&o, sobretudo, quando se tratar
de discriminagao devido a crenga de seus pais.

Os Estados Partes reconhecem, de modo inquestionavel que toda criangca
tem o direito inerente a vida, por isso as autoridades administrativas ou orgaos
legislativos abalizam, primordialmente, se qualquer agéo relativa as criangas visam
ao interesse das mesmas, assegurando-lhes a sua sobrevivéncia e seu
desenvolvimento.

Um dos direitos que devem ser obedecidos imediatamente, segundo a
Convencgao Internacional Sobre os Direitos da Crianga, é o reconhecimento da
crianga como cidadao, o qual se efetivara através do registro civil, logo apos o seu
nascimento, assegurando uma identidade singular pelo nome, sobrenome e
nacionalidade, assim como o direito de protegdo por seus pais. Se, por motivos
alheios a vontade de seus familiares, uma crianca se vir privada desses elementos

que configuram sua identidade, os Estados Partes deverédo prestar assisténcia e
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protecdo adequadas, a fim de restabelecer rapidamente essas lacunas, assim como
assegurar-lhe o direito de expressar-se livremente, desde que esteja capacitada a
formular seus proprios juizos, os considerando de acordo a idade e maturidade.

Outro direito que deve ser proporcionado ao menor, conforme a Convengao
Internacional Sobre os Direitos da Crianca, € a liberdade de procurar, receber e
divulgar informacdes e idéias de todo tipo, independente de fronteira. Tais
expressdes podem ser efetivadas de forma oral, escrita ou impressa, por meio das
artes ou por qualquer outro meio escolhido pela crianga. Estende-se, também, ao
mesmo a oportunidade de ser ouvida em todo processo judicial ou administrativo em
que este esteja envolvido, quer por intermédio de um representante ou 6rgao
apropriado ou diretamente, conforme as regras processuais da legislagdo nacional.

O direito a liberdade de pensamento, de consciéncia e de crenga, assim como
a protecdo de interferéncias arbitrarias ou ilegais em sua vida particular, em sua
familia e em seu domicilio ou em sua correspondéncia serdao respeitados pelos
Estados Partes. A fim de sustentar e promover os direitos enumerados na presente
Convencao, os pais ou representantes legais receberao assisténcia adequada para
o desempenho de suas fungdes, principalmente, no que se refere a educagao
através da criagdo de instituigdes, instalacbes e servigcos apropriados a esta
finalidade.

Considerando que a educagdo € um direito assegurado pela referida
Convencao, os Estados Partes reconhecem que estes deverdo oferecer
gratuitamente o ensino primario, tornando-o obrigatorio; estimular o desenvolvimento
do ensino secundario em suas diferentes formas, inclusive o ensino geral e
profissionalizante, tornando-os disponiveis e acessiveis, assim como possibilitar o
acesso ao ensino superior, com base na capacidade intelectual peculiar de cada um.
Além disso, cabe também a educacao desenvolver a personalidade, as aptidoes, a
fim de imbuir-lhe o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais,
tanto quanto o respeito aos seus pais, a sua identidade cultural, ao seu idioma e os
valores nacionais do pais em que reside.

Logicamente que a educacdo € um subsistema do sistema social. Assim
sendo, uma educacao negada, excluida, para poucos trara as graves consequéncias
que percebemos em nossa sociedade atual (violéncia, criminalidade...). Mas n&o

podemos deixar de considerar a importancia da participacdo da familia na educacao,
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constituindo uma harmonia entre educacdo informal e educagao formal. Nesse
sentido, Paulo Freire (1992), Gadotti (1991). Gustavo loschpe (2004, p.175-176)
frisam que a questado familiar € mais importante para a melhoria da educacgao que o

aumento de salario do professor:

A experiéncia brasileira confirma os estudos internacionais: n&o ha relagao
robusta entre salario de professor e o desempenho de seus alunos.
Hanushek et al (1996), Lockheed e Bruns (1990), Herran e Rodriguez
(2000) confirmam esse achado. O Unico estudo que aponta relagdo positiva
entre salarios e performance de alunos, baseado no SAEB (2001), encontra
essa relagdo em apenas 4 de 6 casos estudados (SOARES, 2003b). Ainda
assim, o impacto é mindsculo: um aumento médio de R$360,00 no salario
dos professores gerou uma melhora maxima de 1,7 pontos (de 500
possiveis) no SAEB.

Uma outra vertente que é de responsabilidade dos Estados Partes refere-se
a forma de exploracdo e abuso sexual contra a crianca e o adolescente. Nesse
sentido, os Estados Partes tomardo as medidas necessarias para impedir que uma
crianca se dedique a qualquer atividade sexual: prostituicdo ou praticas ilegais. Com
igual seriedade, a detengao, a reclusdo ou a prisdo de uma crianga ou adolescente
deverao ser conduzidas pelos Estados Partes, a fim de evitar torturas ou penas
cruéis, tais como a pena de morte ou prisao perpétua. Pelo contrario, cabem a estes
as medidas apropriadas para estimular a recuperacéo fisica e psicolégica e a sua
reintegracao social em ambiente saudavel e digno. Assim, a Doutrina de Protecao
Integral tem como principios fundamentais o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos, acima de outros interesses da sociedade, como extraidos dos
corpos de legislagdo internacional, tais como: Convengao Internacional sobre os
Direitos da Crianca (29.11.89); Regras Minimas das Nacbes Unidas para
Administracdo dos Direitos dos Menores, conhecidas como regras de Beijing
(29.11.85); Regras das Nacgdes Unidas para a Protecdo dos Menores Privados de
Liberdade (14.12.90); Diretrizes das Nagbes Unidas para a Prevencdo da
Delinquiéncia Juvenil, conhecidas como Diretrizes de Riad (14.12.90).

Saraiva (2003), em consonancia a proposta da Convengdo das Nacodes
Unidas de Direito da Crianga, consagrada pela Doutrina de Protegédo Integral,
reafirma que os quatro documentos supramencionados materializam os ideais da

Convencao.
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Liberati (2006, p.14) assevera que a protegao integral € um direito universal a
todas as criangas e a todos os adolescentes e ndao aquelas classificadas como
carentes, abandonadas ou infratoras. Por isso, na mesma obra, faz comentarios ao
Estatuto da Criangca e do Adolescente, tecendo ressalvas juridicas e sociais e cita

Antonio Carlos Gomes da Costa como referéncia:

A doutrina de protegao integral afirma o valor intrinseco da crianga como ser
humano; a necessidade de especial respeito a sua condigdo de pessoa em
desenvolvimento; o valor prospectivo da infancia e da juventude, como
portadora da continuidade do seu povo e da espécie e o reconhecimento da
sua vulnerabilidade, o que torna as criancas e adolescentes merecedores
de protecgéao integral por parte da familia, da sociedade e do Estado, o qual
devera atuar através de politicas especificas para promocao e defesa de
seus direitos.

Saraiva (2003, p.57), parafraseando Mario Volpi no prefacio intitulado “A
Protecgao integral como contraposi¢céo a exclusao social de criangas e adolescentes”,
da obra “Adolescente e Ato Infracional: garantias processuais e medidas
sécioeducativas”, afirma que a Doutrina de Protegdo Integral é extremamente
socializante a medida que se opde ao tratamento que estimula a exclusao social e
cria mecanismos conceitual, metodoldgico e juridico que dao dignidade e respeito as
criangas e aos adolescentes.

A Constituicdo Federal de 1988, ao adotar a Doutrina da Protecéo Integral,
ressignifica o dever de protegcdo a criangca e ao adolescente, pois diferencia-se da
Doutrina da Situacéao Irregular vigente no Codigo de Menores e ratifica os Direitos e
Garantias Fundamentais previstos no Capitulo I, do Titulo Il, em seu artigo 6°. S&o
direitos sociais que ensejam uma obrigag¢ao positiva do Estado, isto €, adotar meios
necessarios de assegurar protecao a infancia, que se encontra na Carta Magna, no

artigo 227, em que se |é:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracao, violéncia, crueldade e opressao.

§ 1° - O Estado promovera programas de assisténcia integral a saude da
crianca e do adolescente, admitida a participacdo de entidades nao
governamentais e obedecendo os seguintes preceitos:

| - aplicacdo de percentual dos recursos publicos destinados a saude na
assisténcia materno-infantil;
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Il - criacdo de programas de prevencao e atendimento especializado para
os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integragdo social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos
bens e servigos coletivos, com a eliminagdo de preconceitos e obstaculos
arquiteténicos.

§ 2° - A lei dispora sobre normas de construgdo dos logradouros e dos
edificios de uso publico e de fabricagdo de veiculos de transporte coletivo, a
fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia.

§ 3° - O direito a protecao especial abrangera os seguintes aspectos:

| - idade minima de quatorze anos para admisséo ao trabalho, observado o
disposto no art. 7°, XXXIII;

Il - garantia de direitos previdenciarios e trabalhistas;

[l - garantia de acesso do trabalhador adolescente a escola;

IV - garantia de pleno e formal conhecimento da atribuicgido de ato
infracional, igualdade na relagdo processual e defesa técnica por
profissional habilitado, segundo dispuser a legislagao tutelar especifica;

V - obediéncia aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a
condi¢ao peculiar de pessoa em desenvolvimento, quando da aplicagédo de
qualquer medida privativa da liberdade;

VI - estimulo do Poder Publico, através de assisténcia juridica, incentivos
fiscais e subsidios, nos termos da lei, ao acolhimento, sob a forma de
guarda, de crianga ou adolescente 6rfao ou abandonado;

VII - programas de prevencéo e atendimento especializado a crianga e ao
adolescente dependente de entorpecentes e drogas afins.

§ 4° - A lei punira severamente o abuso, a violéncia e a exploragédo sexual
da crianga e do adolescente.

§ 5° - A adogdo sera assistida pelo Poder Publico, na forma da lei, que
estabelecera casos e condigbes de sua efetivagdo por parte de
estrangeiros.

§ 6° - Os filhos, havidos ou n&do da relagdo do casamento, ou por adogao,
terdo os mesmos direitos e qualificagdes, proibidas quaisquer designacdes
discriminatérias relativas a filiagao.

§ 7° - No atendimento dos direitos da crianga e do adolescente levar-se- &
em consideragao o disposto no art. 204.

Observamos que as normas estabelecidas na Carta Magna nao deveriam ser
de responsabilidade apenas do Estado, mas, considerando que a crianga é o adulto
de amanha, tais obriga¢cdes cabem, também, a familia e a sociedade, uma vez que
elas encontram-se em estagio especial e adequada a sua condigao.

Outra grande protecao a crianga e ao adolescente trazida pela Constituicao
Federal foi artigo 228, quando preceitua que “S&do penalmente inimputaveis os
menores de dezoito anos, sujeitos as normas da legislacdo especial, sé podendo
responder pelo ato infracional através do cumprimento de Medidas
Socioeducativas”. Sobre esse tema, Saraiva (2003, p.65) transcreve textualmente
trecho da Dissertacdo de mestrado do Magistrado Eugénio Couto Terra “A Idade

Penal Minima como Clausula Pétrea”:
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O artigo 228, ao estabelecer a idade minima para a imputabilidade penal,
assegura a todos os cidaddos menores de dezoito anos uma posicao
juridica subjetiva, qual seja, a condicdo de inimputavel diante do sistema
penal. E tal posicdo, por sua vez, gera uma posig¢ao juridica objetiva: a de
ter a condigao de inimputavel respeitada pelo Estado.

Num enfoque do ponto de vista individual de todo cidaddo menor de dezoito
anos, trata-se de garantia asseguradora, em Uultima analise, do direito de
liberdade. E, em verdade, uma explicitacdo do alcance que tem o direito de
liberdade em relacdo aos menores de dezoito anos. Exerce uma tipica
funcdo de defesa contra o Estado, que fica proibido de proceder a
persecugao penal.

Trata-se, portanto, de garantia individual, com carater de
fundamentabilidade, pois diretamente ligada ao exercicio do direito de
liberdade de todo cidadao menor de dezoito anos. E ndao se pode olvidar
que a liberdade sempre esta vinculada ao principio fundamental da
dignidade da pessoa humana, especialmente em relagdo as criangas e ao
adolescentes, pois foram reconhecidos como merecedores de absoluta
prioridade da atengédo da familia, da sociedade e do Estado, em face da
peculiar condi¢gdo de seres humanos em desenvolvimento.

Com essa analise, fica afastada a possibilidade de reducéo da idade penal de
18 anos para 16, através de Emenda Constitucional, pois, de acordo com o artigo 60
da Constituicdo Federal, ndo €& possivel abolir por meio de alteragdes na
Constituigao, direitos e garantias individuais. Portanto, numa analise sistematica da
Constituigdo, por se tratar de uma restricdo das garantias individuais, a redugao
da idade penal ndo pode sequer ser tema de pauta de votacdo no Congresso
Nacional. Alias, esse € um tema muito polémico no Brasil, atualmente. No dia 26 de
abril de 2007, a Comissao de Constituicdo e Justica (CCJ) do Senado aprovou, por
12 votos a 10, a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) que reduz de 18 para 16
anos a maioridade penal no pais. O texto, do senador Demdstenes Torres, propde a
reducdo, mas estabelece o regime prisional somente para jovens menores de 18
anos e maiores de 16 que cometerem crimes hediondos. Mas nada esta definitivo,
pois o texto com a referida Proposta de Emenda Constitucional esta para ser votado
no plenario do Senado e, posteriormente, sera apreciado pela Camara dos
Deputados.

Esse tema, pela sua controvérsia, divide as opinides de politicos, juristas,
educadores e tantos outros segmentos que nao concordam que a redugao da
maioridade penal reduza a violéncia do pais. Na realidade, essa violéncia praticada
por adolescentes sO seria reduzida com a implementacdo de Politicas Publicas
voltadas para esse publico juvenil, para sua familia e para a sociedade de uma
maneira geral, fazendo um trabalho de educacéo, integracdo do jovem, criando

oportunidades de trabalho, para que os mesmos ndo sejam aliciados pelo
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narcotrafico e por tantos outros criminosos. O Presidente da Republica, Luis Inacio
Lula da Silva, demonstrando ser radicalmente contra a redu¢ao da maioridade penal
declarou a Folha On Line que: "Se for assim, daqui a pouco vamos pegar e baixar a
maioridade penal para 14 anos, vamos baixar para 10, vamos baixar para 8, daqui a
pouco estdo querendo punir o feto que estd na barriga das pessoas pobres deste

pais".

1.2.1 Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)

Normatizando a Doutrina da Protecdo Integral, assegurando os direitos
estabelecidos pela Constituicdo Federal para aqueles que tém até 18 anos de idade
— em casos excepcionais até 21 anos — e garantindo-lhes o indispensavel para o
seu desenvolvimento emocional, psicossocial e fisico, foi promulgada a Lei n°
8.0690, em 13 de julho de 1990, conhecida como Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA).

A proposta do novo paradigma postulado pelo ECA, em seus 267 artigos,
estabelece medidas de prevengao e protecao a crianca e ao adolescente, a fim de
possibilitar o cumprimento desses direitos, estendendo sua cobertura desde o
campo civel (direito de familia) até o penal, fundamentando a assertiva de que
criangcas e adolescentes sdo sujeitos de direitos. Para viabilizar essa condi¢céo
especial da crianca e do adolescente, o referido Estatuto dispde sobre o Juizo da
Infancia e da Juventude, de varas especializadas e competentes para a analise e
julgamento dessas matérias, através dos artigos 145-151.

Como bem define Saraiva (2003), o ECA é dividido em trés grandes Sistemas
de Garantia: o sistema primario que da conta das Politicas Publicas de Atendimento
a criangas e adolescentes (arts.4° e 85-87); sistema secundario que trata das
Medidas de Protecado dirigidas a criangas e adolescentes em situagao de risco
pessoal e social (art. 98 e 101); e o sistema terciario que trata das medidas
socioeducativas aplicadas aos adolescentes em conflito com a lei (art. 112 ao 128).

Em afinidade com o ja citado artigo 228 da CF, o ECA estabelece que os
menores de 18 anos sao inimputaveis para efeitos penais e estao sujeitos a

legislagao especial, artigo 104, submetendo-os as medidas previstas no Estatuto
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Um dos aspectos positivos da Doutrina da Protegdo Integral foi a
possibilidade que esta criou de romper com os fundamentos anteriores da legislagao
aplicada aos “menores”, uma vez que, até entdo, o Brasil adotava a Doutrina da
Situacdo Irregular, fundamentada no binémio caréncia/delinquéncia que, por nao
distinguir abandonados de delinqlentes, dava-lhes 0 mesmo tratamento. Assim,
caminhando em busca de solugdes, a Doutrina da Protegcédo Integral garante que a
crianga e o adolescente receberdo sempre do Estado a atengcdo que merecem, pela
mudanca de instrumentalidade das praticas de protecédo social, que passam a ser
mais descentralizadas e introduzem mais enfaticamente a participacdo popular na
gestdo das agdes, principalmente através da concepgao dos Conselhos nacionais,
estaduais e municipais e, em especial, através do Conselho Tutelar.

Uma grande inovacgéo e contribuicdo também do ECA foi reconhecer que o
adolescente privado de liberdades tem direitos garantidos, colocando-o como centro
das prioridades sociais. O art. 124 do referido Estatuto estabelece que sao direitos
do adolescente privado de liberdade, entre outros, entrevistar-se pessoalmente com
o representante do Ministério Publico; peticionar diretamente a qualquer autoridade;
avistar-se reservadamente com seu defensor; ser informado de sua situagcao
processual, sempre que solicitada; ser tratado com respeito e dignidade;
permanecer internado na mesma localidade ou naquela mais proxima ao domicilio
de seus pais ou responsavel; receber visitas, ao menos, semanalmente;
corresponder-se com seus familiares e amigos; ter acesso aos objetos necessarios a
higiene e asseio pessoal; habitar alojamento em condi¢cdes adequadas de higiene e
salubridade; receber escolarizacao e profissionalizagao; realizar atividades culturais,
esportivas e de lazer: ter acesso aos meios de comunicagao social; receber
assisténcia religiosa, segundo a sua crenga, e desde que assim o deseje; manter a
posse de seus objetos pessoais e dispor de local seguro para guarda-los, recebendo
comprovante daqueles porventura depositados em poder da entidade; receber,
quando de sua desinternacdo, os documentos pessoais indispensaveis a vida em
sociedade.

Desde o inicio do século XX, as criancas e adolescentes tém sido motivo de
preocupacgao, como ja demonstrado anteriormente, sendo o ECA mais uma resposta
do Estado. No entanto, ndo ha uma homogeneidade de pensamento sobre o ECA e

suas virtudes e limitagdes. Contudo, podemos assim sintetizar: os defensores do
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referido Estatuto acham-no apropriado para a reeducagao do interno, afirmando ser
0 mesmo mais rigoroso que o Cédigo Penal e de mais rapida aplicacdo da medida
socioeducativa; ja os seus criticos salientam que tais medidas n&o reeducam, além
de serem mais brandas para o mesmo fato tipico (crime) cometido. Por exemplo, um
adolescente de 17 anos e 11 meses que comete um homicidio esta sujeito a, no
maximo trés anos de internagdo, enquanto que um “adulto” de 18 anos, que comete
0 mesmo crime, esta sujeito a um minimo de seis e um maximo de 20, podendo

chegar a 30 anos com os agravantes.

1.3 POLITICAS SOCIAIS PUBLICAS DESENVOLVIDAS NA BAHIA PARA
ATENDIMENTO A CRIANGA E AO ADOLESCENTE

A Bahia possui tanto instituicbes preventivas quanto reintegradoras. Como
instituicdbes preventivas citamos a Secretaria de Trabalho e A¢édo Social da Bahia
(SETRAS), que desenvolve entre outros programas o Programa Bahia UrGente, cuja
proposta é garantir o pleno exercicio da cidadania com o direcionamento da crianga
e do adolescente as oficinas educativas e aos cursos de iniciagao profissional, a
escola regular com atividades artistico-culturais, reforgo, esporte e lazer, além da
assisténcia a saude e a reinsergao ao nucleo familiar, a partir da construgcdo de um
vinculo de confianga entre o educador e o educando.

Ainda como instituigdo preventiva, temos os Centros Integrados de Apoio a
Crianca e Adolescente (CIACs), que, através de apoio técnico e financeiro,
promovem o atendimento as criangas e aos adolescentes em situacdo de risco
pessoal e social, com atividades artistico-culturais, reforco escolar, cursos de
iniciacdo profissional, esporte e lazer, além da assisténcia a saude, com duas
unidades localizadas em Salvador.

O Programa de Erradicacao do Trabalho Infantil (PETI) é outro grande avango
como medida preventiva desenvolvida na Bahia. Sdo 8.933 criangas e adolescentes
atendidos em Salvador, em que as familias recebem, no minimo, uma bolsa de R$
75,00 (setenta e cinco reais), com a condi¢ao de que a crianga esteja na escola e
abandone o trabalho (Jornal A Tarde, 17/09/2007, p. 4).

Outro 6rgéo importante € o Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CECA), criado pela Lei n® 6.579, de 29 de abril de 1994, atuando na
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gestao coletiva das politicas publicas que devem se caracterizar pelo atendimento
municipalizado e integrado, garantindo a participagdo popular com a mobilizagao de
setores organizados da sociedade, estimulando a interagdo e co-responsabilidade
no processo de transformacao da realidade social, consolidacédo de seus direitos de
cidadania.

Como instituicbes reintegradoras, temos a Fundacdo da Crianga e do
Adolescente (FUNDAC), criada 23 de maio em 1991, pela Lei n° 6.074. E um 6rgéo
da administracao indireta subordinada a Secretaria de Desenvolvimento Social e
Combate a Pobreza (SEDES) e tem personalidade Juridica de direito publico. A
FUNDAC tem a finalidade de, no ambito estadual, desenvolver a politica de
atendimento a crianga e ao adolescente em situagdo de risco pessoal e social,
formulando e executando programas socioeducativos e de protegdo a adolescentes
envolvido em ato infracional, visando ao desenvolvimento de suas potencialidades
positivas, incorporando principios como a protecao integral e a prioridade absoluta,
como preceituado no art. 88 do ECA.

Vale ressaltar que se outras Politicas Publicas fossem desenvolvidas na
Bahia, os R$ 2.400,00 (dois mil e quatrocentos reais) gastos por cada adolescente
internado em unidades de privagao de liberdade apds a pratica do ato infracional,
conforme publicacdo no Jornal A Tarde, de 17/09/2007, p. 01, poderiam ser
direcionados para projetos de prevengao,

Na Bahia, existem trés locais para atendimento a adolescentes que estio
cumprindo Medida Socioeducativa de Internacédo. Sao eles: Casa de Acolhimento ao
Menor (CAM) que, além de manter em internagdo proviséria os adolescentes que
estdo aguardando sentenga judicial para cumprimento da medida, mantém a
internagdo de adolescentes do sexo feminino. Atualmente, a CAM passou a ser
denominada de CASE SALVADOR. A CASE de Feira de Santana que atende os
adolescentes daquela cidade e regido. A CASE localizada em Simdes Filho,
conhecida como CASE CIA, que recebe os adolescentes do sexo masculino, vindos
da Capital e do interior da Bahia para cumprir a Medida Sécioeducativa de

Internacéo.
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2. MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

As Medidas Sdécioeducativas sdo uma resposta do Estado ao ato infracional
praticado pelos adolescentes que vao desde a adverténcia até a internacdo em
estabelecimento fechado e estdo disciplinadas no Estatuto da Crianca e do
Adolesente (ECA). Essas medidas sao aplicadas de acordo com o Conselho
Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (CONANDA); Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (SINASE); e Secretaria Especial de Direitos
Humanos (SEDH).

2.1 CRIME, ATO INFRACIONAL E PENA

O adolescente que rompe a fronteira da legalidade pratica um Ato Infracional.
Na verdade, nao existe diferenga conceitual entre tais institutos no Cédigo Penal e
no ECA, pois o artigo 103 do referido Estatuto conceitua que “Considera-se ato
infracional a conduta descrita como crime ou contravengcdo penal.” Portanto, ato
infracional, crime ou contravengao penal estdo na categoria de ato ilicito, contrarios
ao Direito, como assevera Liberati (2004).

Fazendo uma retrospectiva sobre reparagcéo de danos no tempo e no espaco,
constatamos que desde os primérdios da vida, a histéria comprova a preocupagao
do homem em reparar danos, nao so fisicos, mas os danos morais. O Cdodigo de
Hamurabi (1792-1750 a.C.), no seu Art. 127, ja trazia uma pena de reparagao: “Se
um homem livre estender um dedo contra uma sacerdotisa [...], arrastarao ele diante
do Juiz e raspar-lhe-d0 a metade do seu cabelo.” Hamurabi instituiu a vinganca
como preceito juridico no Império Babildnico, baseada na Lei do Talido, em que
todo criminoso deveria ser punido de uma forma proporcional ao delito cometido. Da
mesma forma, A Lei das Xll Tabuas, Cap. 2, tinha ensinamento e castigo para o
dano causado a outrem: “Se alguém causa um dano, premeditadamente, que o
repare.” No Alcordo, V, também existe a previsao de reparacado: “O adultero nao
podera casar-se senao com uma adultera.” Assim também eram as regras na Roma
antiga, no Direito Canénico e até na Biblia (SEABRA, 2003, p.19).
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Na segunda metade do século XVIIl, o Marqués de Beccaria influenciou o
direito penal moderno, contribuindo para a suavizagao das penas, quando, em 1764,
escreveu "Dos Delitos e das Penas". Beccaria se opunha a pratica de qualquer ato
de torturas, dentre os quais: penas de morte, prisbes desumanas, banimentos,
acusagodes secretas, e muitas outras formas de julgamento. Na sua obra, estabelece
limites entre a justica divina e a justica humana, entre os pecados e os delitos;
condena o direito de vinganga e toma por base do direito de punir a utilidade social;
declara a pena de morte inutil e reclama a proporcionalidade das penas aos delitos.
Afirmava, ainda, que so6 as leis podem fixar as penas de cada delito, devendo haver
uma proporg¢ao entre os delitos e as penas. Uma passagem bastante caracteristica
de sua Obra para o Direito Penal € a seguir transcrita: “Devem contar-se, ainda,
como parte do castigo os terrores que precedem a execugdo e a perda das
vantagens que o crime devia produzir. Toda severidade que ultrapasse os limites se
torna supérflua e, por conseguinte, tiranica” (BECCARIA, [s.d.], p.44).

Quanto a esse aspecto, o Artigo 5°, incisos V e X, da Constituicdo Federal de
1988, consagra a tutela do direito a indenizacéo por dano decorrente da violagao de
direitos fundamentais: “E assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo,
além de indenizagao por dano material, moral e a imagem” (MORAES, 2003, p.208).

O Cddigo Civil Brasileiro agasalha a reparabilidade dos danos morais. O Art.
186 trata da reparacdo do dano causado por acdo ou omissdo do agente: “Aquele
que, por agao ou omissao voluntaria, negligéncia ou imprudéncia, violar o direito e
causar dano a outrem, ainda que exclusivamente moral, comete ato ilicito” (BRASIL,
2002). Portanto, o Ato llicito € todo ato decorrente de uma conduta humana
voluntaria, que ao ser praticado contraria a ordem juridica vigente, gerando o dever
de reparar, matéria tratada no art. 927 do mesmo Caddigo: “Aquele que, por ato ilicito
(arts. 186 e 187), causar dano a outrem, fica obrigado a repara-lo”.

Como se percebe, o ato ilicito € fonte de obrigagdo, pois gera o dever de
reparar o prejuizo, e esta vinculada ao conceito de dano, que seria a lesdo do bem
juridico apreciavel economicamente, com reflexos patrimoniais, como bem

preleciona o Professor Sérgio Cavalieri (2002, p. 98):

“O dever juridico significa a conduta externa de uma pessoa imposta pelo
direito positivo da convivéncia social. Nao se trata de simples conselho,
adverténcia ou recomendacao, mas de verdadeira ordem ou comando dirigido
a inteligéncia e a vontade dos individuos”.
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O Adolescente em conflito com a lei ndo esta sujeito as penas do Caodigo
Penal Brasileiro, e sim as Medidas Socioeducativas previstas na Lei 8.069/90,
Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA), apos submeterem-se ao devido

processo legal com todas as garantias previstas na referida Lei.

2.2 SUJEITOS DE DIREITOS: CRIANCAS E ADOLESCENTES

A Carta Magna atual dispde que criangas e adolescentes séo sujeitos de
direitos, ou seja, que eles tém todos os direitos que qualquer outra pessoa tem, além
de alguns especificos, em razao de estar em condigao peculiar de desenvolvimento,
conforme preceitua o ja citado artigo 227 que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado, assegurar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,

além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

Esse mesmo artigo, no § 3° e seus incisos, estabelece que o direito a
protecao especial, garantida constitucionalmente a Crianca e ao Adolescente,
abrangera, dentre outros, os seguintes aspectos: idade minima de 14 anos para
admissao ao trabalho, na condicdo de aprendiz; garantia de direitos previdenciarios
e trabalhistas; garantia de acesso do trabalhador adolescente a escola; garantia de
pleno e formal conhecimento da atribuicdo de ato infracional, igualdade na relagao
processual e defesa técnica por profissional habilitado, segundo dispuser a
legislacdo tutelar especifica; obediéncia aos principios de brevidade,
excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento,
quando da aplicagdo de qualquer medida privativa de liberdade; estimulo do poder
publico, através de assisténcia juridica, incentivos fiscais e subsidios, nos termos da
lei, ao acolhimento, sob forma de guarda, de crianga ou adolescente 6rfao ou
abandonado; programas de prevengao e atendimento especializado a crianga e ao
adolescente dependente de entorpecentes e drogas afins (MORAES, 2003).

A norma Constitucional disciplina também sobre a inimputabilidade penal dos
menores de 18 anos, quando preceitua no seu art. 228 que “S&o penalmente
inimputaveis os menores de 18 anos, sujeitos as normas da legislacédo especial”.

Dessa forma, em virtude da condicdo especial de pessoa em desenvolvimento, o
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tratamento constitucional da crianca e do adolescente mostra-se diferenciado,
estando os mesmos sujeitos as normas de legislagdo especial, tornando
especialissimo o tratamento dado ao menor de 18 anos, especificamente em relagao
a lei penal. Sempre houve uma preocupagdo com a delinqiéncia juvenil, e uma
busca pela repressdo com aspecto recuperativo, mas as primeiras medidas de
reeducacado s6 se concretizaram, ainda que lentamente, com instituicdo do Caédigo
Francés, em 1791.

Outros grandes feitos importantes voltados para a garantia dos direitos dos
menores foi a Declaragao de Genebra, em 1924, sendo uma das mais importantes
manifestagcdes internacionais nesse sentido, seguida da Declaragao Universal dos
Direitos da Crianca, adotada pela ONU, em 1959, considerando a crianga e o
adolescente na sua imaturidade fisica e mental, evidenciando a necessidade de
protecao legal. Mas, foi em 1979, declarado o Ano Internacional da Crianga, que a
ONU proclamou o texto da Convencéao dos Direitos da Crianga, em 1989, obrigando
aos paises signatarios a sua adequagao das normas patrias as internacionais. Outro
acordo moral em prol dos direitos da crianca foram as Regras Minimas de Beijing,
adotado pela ONU, em 1985.

Sancionava-se, destarte, uma das mais modernas legislagcdes direcionadas a
crianca e ao adolescente do mundo: a Lei 8069, de 17 de julho de 1990,
denominada Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), respaldada nos
dispositivos constitucionais, dispondo sobre a protecao integral da crianga e do
adolescente, modificando, sobretudo, o atendimento aos adolescentes em conflito
com a lei. O ECA tem carater universal, ndo sendo restrito como os Cddigos
anteriores e reafirma direitos a saude, a convivéncia familiar e comunitaria, a
educacao, entre outros.

Os artigos 1° e 3° do Estatuto da Crianga e do Adolescente reconhecem que
criancas e adolescentes gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral, assegurando-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade
e dignidade.

O artigo 2° do ECA estabelece que: “Considera-se crianga, para os efeitos

desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos e adolescentes aquela
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entre doze e dezoito anos de idade.” Esse critério etario utilizado pelo ECA nao
implica juizo sobre maturidade, capacidade ou discernimento da crianga e do
adolescente, tendo em vista a dificuldade de precisar biologicamente tais fases.

Liberati (2004, p.16), comentando o Estatuto da Crianga e do adolescente, diz
que o Art. 2° distingue o atendimento socioeducativo, pela definicdo dos conceitos
de crianca e adolescente, considerando que “a separagao esta fundada tdo-somente
no aspecto da idade, ndo levando em consideragdo o psicolégico e o social”. Diz,
ainda, que, quando o ECA se referiu ao “estado” de crianga e de adolescente, quis
caracterizar aqueles seres humanos em peculiares condi¢gdes de desenvolvimento,
devendo ser, em todas as hipdteses, ontologicamente respeitados. Nesse sentido,
segundo o mesmo autor, “com as expressdes genéricas ‘crianga’ e ‘adolescente’,
pretendeu o legislador ndo particularizar, ndo permitir a marginalizagéo, a marca, o
estigma, a cicatriz, o trauma”, diferentemente do Cddigo de Menores que designava
‘menor’ a pessoa que ainda nao atingiu a maioridade, ou seja, 18 anos. E mais, o
termo “menor”’, no referido Cddigo, era sinbnimo de carente, abandonado,
delinquente, pivete, trombadinha, infrator, provocando traumas e marginalizagéo
aqueles seres.

Segundo Albergaria (1991, p.24 apud Liberati, 2004), a distingao entre crianca
e adolescente € importante porque “A infancia é o periodo decisivo em que se
desenvolve a pessoa humana [..]. A socializacdo que se inicia na infancia
prossegue na adolescéncia para a consciéncia moral’.

Varios legisladores e educadores discordam da imposi¢ao do limite de 12
anos para inicio da adolescéncia. Nogueira (1991, p.9 apud Liberati, 2004), por
exemplo, entende que:

“A fixagdo do inicio da adolescéncia pelo Estatuto aos 12 anos completos,
principalmente para responder por ato infracional, através de processo

contraditério com ampla defesa, ndo deixa, salvo melhor juizo, de ser uma
temeridade, pois aos 12 anos a pessoa ainda € uma crianga”.

Incoerentemente, o proprio ECA, no seu art. 6°, disciplina sobre a condigao
peculiar da crianca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

Por ndo estarem sujeitos a legislagao penal, os adolescentes, pessoas entre
12 e 18 anos, sujeitos do presente trabalho, praticam ato infracional que, no artigo
103, do ECA, assim preconiza: “ Considera-se ato infracional a conduta descrita

como crime ou contravencao penal.” Da mesma forma, nédo estdo sujeitos a pena e
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sim as Medidas Socioeducativas disciplinadas no Capitulo 1V, do ECA. As criangas
sdo aplicadas as medidas de protecao, disciplinadas no Artigo101 do referido

estatuto.

2.3 EXECUGAO DAS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

As medidas soécioeducativas estdo elencadas no Capitulo 1V, Artigos 112 a
125, do ECA, como meios de intervencdo na vida do adolescente, autor de ato
infracional, com o objetivo de recuperagéo e ressocializagdo do mesmo na familia,
na comunidade e na sociedade, deixando evidente o seu carater punitivo, mas soé
poderao ser aplicadas pela autoridade judicial competente para serem cumpridas
pelo adolescente a quem se atribuiu ato infracional. Tém como objetivo principal a
reinsercao social do adolescente que cometeu ato infracional, considerado pelo ECA
sujeito dos direitos estabelecidos na Doutrina de Protecao Integral. A execugéo de
tais medidas nao podera ser de forma isolada, mas realizada de forma articulada as
demais politicas sociais, visando a garantia dos direitos do adolescente, efetivando,
dessa forma, a politica de protegéao integral.

No entanto, a aplicabilidade das medidas socioeducativas so6 surtira efeito se
0 adolescente entender o sentido reparador da medida a qual fora submetido, para
que possa superar seus obstaculos no sentido de um afastamento do ato infracional.
Segundo Liberati (2004), a Medida Sécioeducativa tem natureza juridica impositiva,
porque é aplicada independente da vontade do infrator; sancionatdria, porque com a
sua agao ou omissao, o infrator quebrou a regra de convivéncia dirigida a todos; e é
retributiva, na medida em que € um Estado a pratica do ato infracional praticado. A
aplicacdo da medida socioeducativa objetiva inibir a reincidéncia, e é desenvolvida
com finalidade pedagdgica-educativa.

O ECA enumera, no artigo 112 e seus incisos, as medidas Sécioeducativas:

Art. 112 - Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente
podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

| — adverténcia;

Il — obrigagao de reparar o dano;

[Il — prestacdo de servigos a comunidade;

IV — liberdade assistida;

V —insercdo em regime de semiliberdade;

VI internagdo em estabelecimento educacional,

VII=[...].
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§ 1° - A medida aplicada ao adolescente levara em conta a sua capacidade
de cumpri-la, as circunstancias e a gravidade da infragao.

§ 2° - Em hipétese alguma e sob pretexto algum, sera admitida a prestacao
de trabalho forgado.

§ 3° - Os adolescentes portadores de doengas ou deficiéncia mental
receberao tratamento individual e especializado, em local adequado as suas
condicgoes.

Vejamos o0 que se entende por cada uma dessas medidas:

a) Adverténcia

A adverténcia, disciplinada no artigo 115, do ECA, é a medida socioeducativa
que consiste em admoestagdo verbal pelo juiz, que sera reduzida a termo e
assinada, sendo, portanto, geradora de antecedentes. E um aviso, alerta, conselho
ao adolescente autor de um ato infracional considerado leve. Tal medida devera ser
aplicada, via de regra, a adolescentes que nao tém histoérico criminal, a tomar
consciéncia plena da ilicitude, natureza, implicagcdes e consequéncias de seu ato. A

sua aplicagao devera ser feita em audiéncia e na presenca dos seus pais.

b) Obrigagao de Reparar o Dano

A segunda medida socioeducativa que esta prevista no artigo 116 do mesmo
estatuto tem o carater de despertar o senso de responsabilidade do adolescente
acerca do bem alheio. Tem carater facultativo, pois apresenta trés hipoteses de
satisfacdo da obrigagdo: a devolugdo da coisa; o ressarcimento do prejuizo, e a
compensagao do prejuizo por qualquer meio.

A promotora publica Marly Barreto, com atuacdo frente a Promotoria do
Adolescente Infrator, em Salvador, desde 2003, em entrevista realizada pela
Secretaria de Educagcdo e Cultura do Estado da Bahia, colhida no sitio dessa
Instituicdo, explica os direitos e deveres contra a violéncia na escola, diz que de
janeiro a agosto de 2006, ja havia acompanhado quase 600 casos de infragdes
cometidas por adolescentes, na maioria das vezes, envolvidos com furtos, roubos e
porte de drogas. Quando perguntada sobre quais medidas deveriam ser adotadas
pela escola quando o aluno praticar crime contra o patriménio, Dr? Marly Barreto diz

que:
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O adolescente deve ser conduzido a Delegacia para o Adolescente Infrator
(DAI), porque o dano por si s6 constitui uma infragao, incluindo desde riscar
a parede, quebrar a cadeira, pixar um muro ou danificar um vaso sanitario.
A pena para o dano é a reparagdo do dano, que é discutida aqui na
Promotoria com a presenga da Defensoria Publica e vai a juizo para
homologacdo. A audiéncia ocorre com a familia visando o acordo. O
adolescente é cientificado do que vai fazer. Se for uma pixagao, ele vai
comprar o rolo, a tinta e vai limpar o que ele sujou como medida judicial.
Quem tem que acionar esse processo € o diretor do estabelecimento de
ensino. Se a familia ndo dispde de recursos financeiros para a reparagao do
dano, entdo nés podemos aplicar uma outra medida que n&o a reparadora,
por exemplo, a prestacdo de servigo a comunidade. Mas ele nao vai ficar
com o sentimento de irresponsabilidade.

Marly Barreto assevera que o entendimento € no sentido de que o pai ou
responsavel deve reparar o dano causado pelo adolescente, mas, se ha uma
situacdo de extrema miserabilidade, absoluta impossibilidade de reparagao
financeira, pode essa medida reparadora ser convertida numa prestacdo de servico
ou liberdade assistida a depender do caso. Enfatiza, ainda, a referida Promotora, a
necessidade de manter o adolescente que esteja cumprindo medida socioeducativa
em sala de aula, frequentando uma escola regular, bem como, se necessario, a fim
de possibilitar uma mudancga lenta e gradual em seu comportamento, medidas
outras, tais como o acompanhamento psicolégico, psicoterapéutico e familiar.

Outra preocupacao da Promotora € no sentido da prevencao da pratica do
delito, sugerindo parcerias dos 6rgaos publicos com a Secretaria de Educacgéo, para
uma participagdo mais efetiva, fazendo palestras, feiras etc, enfatizando a

importancia de se desfazer mitos e prevenir situacdes de risco.

c) Prestacao de Servigco a Comunidade

A medida socioeducativa de prestacdo de servicos a comunidade permite
qgue o adolescente infrator cumpra junto a familia, no emprego e na comunidade, as
imposicdes restritivas de seus direitos. A medida devera ser fiscalizada pela
comunidade, que, em conjunto com os educadores sociais, proporcionara ao
adolescente infrator uma modalidade nova de cumprimento da medida em regime
aberto. Tal medida devera ser cumprida junto a entidades assistenciais, hospitais,
escolas e outros estabelecimentos congéneres, ndo podendo exceder ao periodo de

seis meses.
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Como as demais medidas soécioeducativas, a prestacdo de servicos a
comunidade tem natureza sancionatéria, mas n&o deve ser proposta contra a
vontade do adolescente, pois podera caracterizar trabalho forgado e obrigatério, o
que é proibido (LIBERATI, 2006). A prestacéo de servigos a comunidade, enquanto
medida socioeducativa, tem dois aspectos: o aprendizado do adolescente e a
promogao de alguma melhoria a comunidade. Por esta razao, tal medida deve ter
um conteudo extremamente pedagdgico (que busque através do aprendizado do
jovem a sua inclusdo social) e, ao mesmo tempo, retributivo (0 qual impde ao
adolescente a obrigagdo de promover melhorias a sua comunidade). Os servigos
prestados a comunidade nao podem ser confundidos com servigos vexatorios,
como, por exemplo, meros servigos de limpeza em hospitais.

Para que tais aspectos sejam observados, as atividades devem ser realizadas
de acordo com as habilidades dos adolescentes e de forma prazerosa e atrativa. Ao
ser atendido pelo programa, o adolescente ndo € conduzido a exercer meros
trabalhos em favor da comunidade, mas, ao contrario, € orientado e capacitado para
tal.

Deste modo, o conteudo da medida socioeducativa de prestacdo de servigos
a comunidade é preenchido com o aspecto pedagdgico intrinseco a sua efetiva
aplicacéo.

Na Bahia, existe uma preocupagdo dos Orgaos judiciais para o
encaminhamento do adolescente sujeito a medida socioeducativa de prestagao de
servigcos a comunidade, como se pode perceber no artigo do Juiz Titular da 22 Vara
da Infancia e Juventude que também é sociélogo e pedagogo, Dr. Nelson Santana
do Amaral, publicado em 03.01.2007, na Associacdo dos Magistrados da Bahia
(AMAB), analisando a necessidade da regionalizacdo do cumprimento das medidas
de meio aberto com a participagdo ativa de magistrados, promotores de justica e

defensores publicos movimentando a sociedade na busca da efetivagao do projeto.

As medidas Sdcioeducativas de meio aberto em Salvador vem sendo
cumpridas pelo préprio Poder Judiciario, através do CELIBA, érgéo criado
antes do advento do Estatuto da Crianca e do Adolescente, pela Lei
Estadual n°® 4.135, de 23.08.1983, a qual dispde de um corpo técnico
especializado, contudo falta ao CELIBA recursos para que possa cumprir
fielmente as medidas aplicadas aos adolescentes em conflito com a lei.
Com efeito, o CELIBA tem ofertado cursos de artesanato, de percusséao, de
danca de saldo, de violdo, destinados aos adolescentes que lhe séo
encaminhados para o cumprimento de medidas de liberdade assistida. Os
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adolescentes que devem cumprir a medida sécioeducativa de prestagao de
servigos a comunidade sao encaminhados para cumpri-la no Instituto de
Cegos da Bahia ou no Abrigo Dois de Julho, ambos parceiros de longo
tempo. Mais recentemente, foi firmada uma parceria com a AVSI -
Associacdo Voluntarios para o Servico Internacional, entidade que tem a
sua atuagao no Projeto Ribeira Azul, a qual assinou um convénio com a 22
Vara da Infancia e da Juventude para podermos encaminhar adolescentes
para o cumprimento de medida s6cioeducativa de prestagao de servigos a
comunidade. Inicialmente receberam apenas quatro adolescentes, cujo
numero deve ser aumentado, porque a AVSI fez um levantamento na sua
regido de atuacdo, que inclui varias localidades do suburbio ferroviario,
regido de Plataforma e adjacéncias, onde cadastrou trinta instituigbes,
escolhendo dez para firmar uma parceria e reencaminhar os adolescentes
que lhe forem enviados para o cumprimento das medidas de meio aberto.
Firmou o CELIBA uma parceria com o Hospital Aristides Maltez para o
encaminhamento de adolescentes para cumprimento de prestacdo de
servicos a comunidade e renovou-se O convénio existente com a
Assembléia Legislativa do Estado para o cumprimento de liberdade
assistida, podendo ser encaminhados até quinze adolescente, com idade
inferior a dezessete anos de idade. Ha previsdo de realizar-se convénios
com o SENAC, SENAI, SENAST e a UNEB - Universidade do Estado da
Bahia a fim de se ampliar o leque de ofertas para o cumprimento das
medidas Sécioeducativas de meio aberto. Atualmente, varia entre trezentos
e cinglenta a quinhentos adolescentes, em média, por ano, que sao
encaminhados para o cumprimento de medidas Sécioeducativas de meio
aberto. Todavia, a avaliagao que se faz até aqui € que o CELIBA nao tem
cumprido satisfatoriamente a sua missdo pela escassez de recursos
financeiros. O CELIBA n&o recebe verba do Tribunal de Justica do Estado
para que pudesse criar oficinas proprias. As oficinas oferecidas sao
resultado do apoio de professores que colaboram, sem 6nus, com a causa
do adolescente em conflito com a lei. Muitos s&do comissarios de menores
voluntarios. Por outro lado, apesar da oferta das poucas oficinas, muitos
adolescentes ndo podiam comparecer porque nao dispunham de dinheiro
para pagamento das passagens de Onibus, no seu deslocamento do seu
bairro até o CELIBA, no centro da cidade, ao lado do Férum Rui Barbosa. A
FUNDAC, até maio do ano passado, fornecia mensalmente trés mil vales-
transportes que eram distribuidos para os adolescentes. Todavia, a
FUNDAC, inexplicavelmente deixou de fornecer os vales transportes
inviabilizando o cumprimento das medidas Socioeducativas pelos
adolescentes. A situacdo tornou-se insustentavel, pois o numero de
adolescentes que passou a cumprir as medidas Socioeducativas caiu
vertiginosamente, quase tornando-se inécua a sua aplicagao.

d) Liberdade Assistida

A Liberdade Assistida é o cumprimento da medida judicial em liberdade. E
considerada a medida socioeducativa de "ouro" do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, pois garante ao socioeducando o direito a convivéncia familiar e
comunitaria. Tal medida s6 sera cabivel quando se entender desnecessaria a
internacdo. O adolescente sera acompanhado durante um periodo estabelecido por

um juiz da Vara Especial da Infancia e Adolescéncia. Durante os meses de vigéncia



f)

46

da medida, profissionais e instituicbes competentes unem-se para, numa rede de
servigos e apoio, auxilia-los na construgao de novos projetos e formas de realiza-los.

A liberdade assistida € a medida mais apropriada para os casos em que 0O
infrator n&o se revela perigoso, afastando-se a aplicagdo da medida a ser cumprida
em meio fechado.

O paragrafo 2° do ja citado artigo 118, é fiel ao principio da brevidade,
quando estabelece o prazo minimo de seis meses para cumprimento da medida,
possibilitando a revisdo a qualquer tempo, quer seja, prorrogagao, substituicdo ou
revogacao, desde que ouvidos os aplicadores da medida.

Ana Maria Gongalves Freitas, (apud CURY et al. , 2002, p.391) observa que,
tratando-se de medida imposta em sentenga, o cumprimento é obrigatorio. E
acrescenta que “[...] ha a indispensabilidade da criagao de vinculo entre o técnico, o
adolescente e familiares, para criar condicbes de desenvolvimento de uma relagao

honesta e produtiva. Deve o plano de trabalho ser proposto e debatido”.

e) Semiliberdade

O artigo 120, do ECA, estabelece o regime de semiliberdade que pode ser
determinado desde o inicio ou consistir em transicdo para o semi-aberto. Em
qualquer das duas hipoteses, a medida devera ser acompanhada de escolarizacéo e
profissionalizacao.

Liberati (2004) observa que a tal medida socioeducativa se destina a
adolescentes infratores que trabalham e estudam durante o dia e a noite recolhem-
se a uma entidade especializada. O tempo de execu¢do da medida € indeterminado
aplicando-se, no que couber, as disposicdes relativas a internacgao.

Sempre com a preocupagao da obrigatoriedade da escolarizagdo para
cumprimento da medida, percebe-se, também, a dificuldade de fixacdo de limites e

regras para a sua execugao.

Internacgao

A medida socieducativa de internagao esta disciplinada nos artigos 121 a 125,

do ECA, e sera tratada em capitulo especifico por ser ela um dos pontos chaves do
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presente estudo, tendo em vista que os sujeitos aqui avaliados estdo em
cumprimento da referida medida na Comunidade de Atendimento Socioeducativo
(CASE CIA), localizada em Simdes Filho-Bahia.

Encerrando o rol das medidas socioeducativas previstas no Capitulo 1V, do
ECA, o inciso VI, do artigo 112, estabelece que, verificada a pratica de ato
infracional, a autoridade competente podera aplicar a crianga e ao adolescente
qualquer uma das medidas previstas no art. 101, | a IV, sempre que os direitos
reconhecidos pelo Estatuto forem ameacados ou violados por acdo ou omissao da
sociedade ou do Estado; por falta, omissdo ou abuso dos pais ou responsavel; e em
razao de sua conduta, conforme preceituado no art. 98, do referido Estatuto,
tratando, pois, de medidas de protecdo. Tais medidas sdo: | — encaminhamento aos
pais ou responsavel, mediante termo de responsabilidade; Il — orientacdo, apoio e
acompanhamento temporarios; Il — matricula e frequéncia obrigatéria em
estabelecimento oficial de ensino fundamental; IV — inclusdo em programa oficial ou
comunitario de auxilio a familia, a crianca e ao adolescente.

A medida socioeducativa de internagcdo é a mais extrema, por privar
totalmente o jovem de sua liberdade, retirando-o do convivio da familia, amigos,
escola, comunidade etc., na tentativa de intensificar seu processo socioeducativo,
que deve ter como meta a reeducacao e reinsergao social.

Por essa razdo, o ECA estabelece que a internacédo sé se aplica nos casos
em que o ato infracional tiver sido cometido "mediante grave ameaga ou violéncia a
pessoa"”; ou envolver "reiteragdo no cometimento de outras infragdes graves";
envolver "descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente
imposta"; ou o periodo maximo de internagao n&o deve exceder a trés anos, quando
o adolescente deve ser liberado, em regime de semiliberdade ou de liberdade
assistida. A manutencdo da medida de internacao deve ser reavaliada a cada seis

meses. Aos vinte e um anos de idade, a liberagao é compulsoria.
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2.4 A INTERNACAO EM ESTABELECIMENTO SOCIOEDUCATIVO

A medida socioeducativa de internagdo tem previsao legal nos artigos 121 a
125, do ECA, tratando, também, das entidades credenciadas para atendimento de
tal medida.

A medida de internagcao destinada aos adolescentes em conflito com a lei
possui um carater essencialmente pedagogico, o que a diferencia das penas
destinadas aos adultos. Portanto, tal medida ndo pode confundir-se, em nenhuma
hipétese, com um castigo, pois sua finalidade ndo comporta o mero aspecto
retributivo.

Os artigos 121 e 122 do Estatuto da Crianga e do Adolescente determinam
que a medida socioeducativa de internagdo seja uma medida de excegao, devendo
ser aplicada ou mantida somente quando evidenciada sua necessidade em
observancia ao proprio espirito do Estatuto. E uma medida considerada grave,
porque é restritiva de liberdade, sé sendo recomendavel quando desaconselhadas
medidas menos gravosas.

Tal medida devera seguir os Principios Constitucionais norteadores para a
sua aplicabilidade, tais como a brevidade, pois esta expresso que a medida
socioeducativa ndo podera ultrapassar ao periodo de trés anos. Alias, além de estar
disciplinado na Constituicdo Federal e no Estatuto da Crianca e do Adolescente, tal
principio vem sendo aplicado nas decisdes judiciais, como exemplo, no Julgamento
de Habeas Corpus do Tribunal de Justica do Estado de Sao Paulo: "Levando-se em
conta os principios da brevidade e excepcionalidade da internacdo, tem-se que o
limite da medida é a sua necessidade, diante o que dispde o art. 2° do Estatuto da
Crianga e do Adolescente" (TJSP - HC 26.301.0-Rel. Yussef Cahali). Outro principio
norteador para aplicabilidade das medidas é o da excepcionalidade, em que s6 se
admite a privacao de liberdade como ultima forma de reparar o dano, levando-se em
consideragao a proporcionalidade entre o bem juridico atingido e a medida imposta,
como em outro julgado no mesmo relator: "A internacdo somente deve ser admitida
em casos excepcionais, quando baldados todos os esforcos a reeducacdao do
adolescente, mediante outras medidas socioeducativas" (TJSP - Acv 22.716.0 - Rel.
Yussef Cahali). Outro principio € o respeito, norteado pela Constituigdo Federal,

quanto aos direitos e garantias fundamentais, que zela pela integridade fisica e
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mental do adolescente. No artigo sobre Adolescentes em Conflito com a Lei,
disponibilizado no sitio da Abrasco, Roseana Mara Aredes Priuli, faz um estudo
comparativo entre a praxis legal e a praxis institucional da medida socioeducativa de

internagéo preceituada no ECA, sendo bastante enfatica a concluséo:

Uma decisao judicial que aplica internacdo nunca sera justa se, na pratica,
nao se observarem condi¢des adequadas para seu cumprimento [...]
Finalmente, quanto a busca de solugdes para a questao do adolescente em
conflito com a lei [...] pode-se avaliar que sdo necessarios construir, de
forma agil e competente junto a familia, a sociedade civil, aos Poderes
Executivo Municipal, Estadual e Federal, junto ao Ministério Publico e Poder
Judicidrio, estratégias, planos de ac¢bes articuladas e complementares,
convergindo todos para um foco especifico: o adolescente que em um dado
momento de sua vida transgrediu a lei e por isso & responsabilizado
segundo um estatuto especifico para sua idade. Estatuto este que celebra o
adolescente sujeito de direitos e ndo objeto de protecdo e que por essa
razdo demanda agdes de carater preventivo, mais eficaz e menos oneroso
do que as abordagens corretivas, que caracteriza a medida sécio-educativa
de internagdo. Ainda, experiéncias bem sucedidas em onze Estados
brasileiros comprovaram a eficacia das medidas de meio aberto como a de
liberdade assistida, a de prestagdo de servigos a comunidade e a de
semiliberdade, todas elas com custos menores que a internagéo e indices
mais baixos de reincidéncia infracional. Todas essas experiéncias de
sucesso tiveram como marca a criatividade, o envolvimento da familia, da
comunidade, das autoridades e o reconhecimento de que o jovem em
conflito com a lei € uma pessoa em desenvolvimento e que podera superar
a pratica de infragdes se lhe forem assegurados os meios adequados.
Constatamos uma realidade: ele é autor e vitima da violéncia. (Grifos
NoOssos).

Muitas vezes, alguns atos infracionais cometidos pelos adolescentes, mesmo
estando sob a liberdade assistida, sdo decorrentes de uma estrutura cadtica que nao
possibilita a socializacdo, tais como a auséncia de uma rede de servigos essenciais
como moradia, emprego, assisténcia médica. A questdo é: como é possivel intervir
de uma maneira transformadora para que nao se repita essa situagao? A privagao
de liberdade do adolescente em conflito com a lei é ato privativo do Estado. Nesse

sentido, sao as posi¢des dos julgadores:

A medida socioeducativa objetiva, precipuamente, reintegrar o menor
infrator no convivio social, dando-lhe as diregdes e os limites aceitos pelos
seus pares. A medida torna-se necessaria até alcangar esse desiderato, e
para o qual foi ditada pelo legislador. Desse modo, as medidas constritivas
de liberdade visam suprir as deficiéncias do sistema social, buscando
amparar essa parcela da sociedade - os menores infratores -, de modo a
inseri-los num padrdo normal de conduta social. E, num segundo plano,
proteger a sociedade de suas investidas delituosas. (TJSP — HC 26.300-0 —
Rel. Yussef Cahali).
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A fim de verificar a eficacia da aplicacdo do processo educativo, necessario
se faz a determinagao da relagao existente entre a utilizagcao de tais processos e as
consequentes medidas socioeducativas na conduta dos adolescentes infratores.
Para isso, torna-se necessario entender a problematica dos processos empregados,
a grandeza das infragbes praticadas e o contexto das politicas publicas voltadas
para as areas sociais, como saude e educacao, garantindo, dessa forma, o que
preceitua a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

Por esses motivos, o pedagogo e estudioso dos assuntos pertinentes a
crianga e ao adolescente, tendo sido, inclusive um dos elaboradores do ECA,

Antonio Carlos Gomes da Costa (1991, p.18), langa o desafio:

E preciso reordenar o sistema de atendimento, introduzindo em seu
funcionamento mudancgas verdadeiramente amplas e profundas, em termos
de contetido, método e gestdo. E preciso melhorar radicalmente as formas
de atencéo direta, mudando as maneiras de ver, entender e agir de todos os
que atuam na implementagado das medidas s6cioeducativas.

Se a prisdo € apenas um meio de deter um cidadao até que ele seja julgado
culpado, como esse meio € aflitivo e cruel, deve-se, tanto quanto possivel, suavizar-
lhe o rigor e a duragdo. Um cidaddo detido s6 deve ficar na prisdo o tempo
necessario para a instrugdo do processo; e os mais antigos detidos tém direito de
ser julgados em primeiro lugar.

Nao podemos deixar de citar que, se os presos adultos sofrem no sistema
prisional, os adolescentes submetidos as medidas socioeducativas também passam
por agruras, como a do adolescente Marcos (nome ficticio) noticiado no jornal “A
Tarde” de 18/04/2007, Cad.1, p.08., matéria de Kleyzer Seixas:

Marcos* tem 17 anos e foi detido por furto na regido metropolitana de
Salvador, onde mora com a familia. O rapaz esta ha quase quatro meses
nas dependéncias da Fundac (Fundagdo Estadual da Criangca e do
Adolescente) a espera de uma sentenga, quando o processo para decidir o
tipo de medida aplicada ao seu caso deve durar, no maximo, 45 dias, como
prevé o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). No entanto, séo raros
os casos julgados no periodo determinado pela lei nas unidades
socioeducativas do pais. O mais comum é encontrar jovens de 12 a 18
anos, com o prazo preventivo estourado, diz a advogada Marta Tonin,
representante da OAB no Conanda (Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente). Marta Tonin revela que a falta de defensores
publicos € um dos principais motivos para o problema. Geralmente, os
adolescentes internados sem que seus casos sejam resolvidos cometeram
crimes considerados graves, como roubos, assassinatos, latrocinios,
estupros e assaltos. Somente no Centro de Atendimento Sécioeducativo
(Case) em Salvador, no bairro de Tancredo Neves, 43 adolescentes estéo
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com internagdes provisorias vencidas desde o dia 11 de abril. Vinte um
deles moram na capital baiana e 22 sao de cidades do interior do Estado.
Outros 73 adolescentes estdo com as internagdes para vencer ainda este
més, diz o juiz titular da 22 Vara da Infancia e da Juventude da Comarca de
Salvador, Nelson Santana do Amaral. Para o juiz, os processos sao lentos
em Salvador por conta do grande numero de casos e nao por falta de
defensores publicos. De acordo com ele, os quatro defensores da capital
que cuidam apenas de adolescentes dao conta do trabalho nas unidades
direcionadas. Por outro lado, Salvador possui apenas dois juizes
responsaveis pelos julgamentos dos casos de jovens em conflito com a lei,
internados em unidades sécio-educativas da cidade. ‘E um volume grande
de processos. Sdo mais de cinco mil para apenas dois juizes’, acrescenta
Nelson Santana do Amaral.
O defensor Rogério Cezimbra, um dos responsaveis pelo acompanhamento
dos casos em Salvador, diz que a defensoria tem um grande numero de
acoes de habeas corpus no Tribunal de Justica da Bahia (TJ) e no Supremo
Tribunal de Justica (STJ) com pedidos de revisdo, ja que € necessario
decidir, em 45 dias, se o jovem ficara em regime semi-aberto ou fechado.
‘Os defensores dao conta, mas requer um respaldo do judiciario. Existe
muita morosidade da justica. Mas esse ndo é um problema sé na Bahia. E
no Brasil inteiro’, pondera o defensor. Ele afirma ainda que existe uma
média de 100 habeas corpus por trimestre, na capital e interior, nos
tribunais. O juiz Nelson do Amaral admite que os processos costumam
demorar mais do que o previsto. ‘Normalmente, nossas testemunhas séo
policiais civis e militares. Mandamos entregar o oficio na delegacia, mas néo
ha como marcar audiéncias rapidas porque eles trabalham em regime de 72
horas. Demora, em média, 20 dias para o policial comparecer’, explica.
Situagao no interior - A maioria dos internos que permanece na Fundac é
do interior. De acordo com o juiz Nelson do Amaral, muitas comarcas nao
tém defensor e os juizes, na maior parte das vezes, criminais, encaminham
0s garotos para a capital, onde devem passar o tempo aguardando a
aplicagdo da medida. Apesar da transferéncia, eles continuam sob a
responsabilidade dos magistrados dos municipios. Rogério Cezimbra, que
acompanha os jovens na Case de Tancredo Neves, afirma que muitas
vezes 0s juizes dos municipios encaminham casos desnecessarios para a
unidade de Salvador. Ele argumenta que eles poderiam prestar servigos na
prépria comunidade em casos de atos infracionais minimos, como lesbes
corporais leves, ameagas, pequenos danos materiais, desacatos e
desordem. ‘Os adolescentes séo levados para as unidades por coisas que
nao culminariam com a prisdo de um adulto. Eles s&o penalizados mais do
que os adultos e por coisas menores. Sdo presos, julgados e processados’.
Os casos de transferéncias indevidas nao se resumem apenas a Bahia.
Essa situacao é verificada em diversas cidades do pais devido a falta de
magistrados especializados nos direitos da infancia e da adolescéncia,
avalia Valéria Rodrigues, juiza da Vara da Infancia e da Juventude de Belo
Horizonte. Segundo ela, esses profissionais acreditam que a internagao ¢ a
melhor saida para resolver os casos de jovens em conflito com a lei. ‘Por
esse motivo nés lutamos para que o juiz que atende o adolescente n&o seja
criminal. Mas em Belo Horizonte, por exemplo, ha 22 criminais para um
especializado em ato infracional juvenil’, afirma.

*nome ficticio

O Programa Nacional de Direitos Humanos, vinculado ao Ministério da

Justica, através Presidéncia da Republica, tem as seguintes metas, em relagcdo ao

adolescente privado de liberdade:
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Incentivar o reordenamento das instituicdes privativas de liberdade para
menores infratores, reduzindo o ndmero de adolescentes autores de ato
infracional por unidade de atendimento, com prioridade na implementagéo
das demais medidas socioeducativas previstas no Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Apoiar a criagdo, pelo Poder Judiciario, Ministério Publico e
pelos Governos estaduais, de varas, promotorias e delegacias
especializadas em infragdes penais envolvendo menores, como previsto no
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Vale, aqui, voltar ao enunciado do artigo 122, do ECA, quando disciplina que
a medida sécioeducativa de internacdo sé podera ser aplicada quando se tratar de
ato infracional cometido mediante grave ameaga ou violéncia a pessoa; por
reiteracdo no cometimento de outras infragdes graves; por descumprimento
reiterado e injustificavel da medida anteriormente imposta, pois o legislador nao
prevé a aplicabilidade de tal medida para o adolescente traficante, quando se sabe
da problematica do adolescente envolvido com drogas, tanto para uso proprio,
quanto para o trafico. Na maioria das vezes esses adolescentes servem de “mulas””
para os grandes traficantes, pois sabem da inimputabilidade penal desses meninos e
da falha do Estatuto, ficando os mesmos desprotegidos, por ndo existir previsdo
legal para aplicabilidade da medida socioeducativa para tal ato.

Em reportagem do dia 23/06/2007, o Jornal A Tarde noticia a apreensao de
duas escopetas, duas metralhadoras, trés pistolas, trés revolveres, um fuzil, quatro
celulares, muni¢do, um colete a prova de balas, 800 pedras de crack, seis quilos de
maconha com quatro adolescentes. Um dos adolescentes apreendidos contou que
trabalhava ha cerca de um més e meio para o traficante “Pingo”, tendo comecado
como informante, passando depois para o trafico. “Eu era avido’ de Pingo, avisando
quando a pessoa que ele queria matar estava na rua, ai ele pegava e mandava
assassinar’, contou. O adolescente disse, ainda, que foi seduzido pela proposta de
ganhar muito dinheiro em pouco tempo. “Antes eu trabalhava como vendedor de
frutas. Pingo me abordou na rua e disse que eu poderia fazer dinheiro facil. Nunca
usei drogas na vida e, mesmo depois de ter entrado no negdcio, continuei sem
usar”, afirmou o adolescente, revelando que recebia R$ 200,00 por semana e, com o
dinheiro, ajudava a mae em casa. O adolescente diz que ja ficou sem dormir por
quatro dias para tomar conta da casa onde ficavam guardadas as armas e as drogas

da quadrilha.

" Termo utilizado para identificar pessoa usada pelo trafico para transportar drogas.
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Por auséncia de preceito legal, os julgadores aplicam a medida
sécioeducativa de internagdo quando se trata de ato infracional analogo ao crime
hediondo de trafico de entorpecentes, sendo, vejamos, como exemplo, a decisao,

em recurso, do Relator Des. Sérgio Cavalieri Filho:

Ato infracional andlogo ao Art. 12 da Lei de Entorpecentes. Trafico
caracterizado. Medida de internagdo corretamente aplicada. A grande
quantidade de cocaina apreendida em poder do adolescente e seus
companheiros, aliada ao fato de estarem fortemente armados, tornam
evidente a necessidade da medida de internagdo. Desprovimento do
recurso. (Processo n° 515/95 — in Fernandes, 2002, p.109/110).

Saraiva (2003, p.87) observa a necessidade, do ponto de vista normativo, da
imediata regulamentacdo por lei do processo de execugcdo das medidas
socioeducativas, corrigindo a lacuna deixada pelo ECA, sugerindo que “desta lacuna
legislativa tem resultado o avango da discricionariedade e do arbitrio na execugao
das medidas socioeducativas [...], que a existéncia da norma traz seguranca e
afirma o direito.”

Na mesma linha, discorrendo sobre a discricionariedade, o subjetivismo e o
autoritarismo, ha uma passagem de Emilio Garcia Mendez, citando Luigi Ferraiolo:
“a auséncia de regras nunca é€ tal; a auséncia de regras sempre é a regra do mais
forte.” Alias, Eugenio Raul Zaffaroni, penalista dedicado a politica criminal e aos
direitos humanos ja dizia que “A mais elementar experiéncia institucional demonstra
que sempre que ha poder sem controle opera-se o abuso de poder (ZAFFARONI.
1995, p. 81).

Volpi (1997, p.20-22) enfatiza que a medida de internagao € excepcional e

temporaria. Vale dizer:

[...] os que forem submetidos a privagédo de liberdade sé o serdo porque a
sua contengao e submisséo a um sistema de seguranga sdo condigdes sine
qua non para o cumprimento de medida sécio-educativa. Ou seja, a
contengéo ndo é em si a medida sécio-educativa, é a condigdo para que ela
seja aplicada. De outro modo ainda: a restricdo da liberdade deve significar
apenas limitacdo do exercicio pleno do direito de ir e vir e ndo de outros
direitos constitucionais, condi¢ao para sua inclusdo na perspectiva cidada.
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2.4.1 Internacao em estabelecimento educacional

O Capitulo Il do ECA trata das entidades de atendimento, incluindo a

internagéo, e estabelece no artigo 90 que:

Art. 90 - As entidades de atendimento sdo responsaveis pela manutengao
das propria unidades, assim como pelo planejamento e execugédo de
programas de protecdo e socioeducativos destinados a criangas e
adolescentes, em regime de:

VIl — internagéo.

Paragrafo unico: As entidades governamentais e nao-governamentais
deverao proceder a inscricdo de seus programas, especificando os regimes
de atendimento, na forma definida neste artigo, junto ao Conselho Municipal
dos Direitos da Crianga e do Adolescente, o qual mantera registro das
inscricdbes e de suas alteragbes, do que fara comunicagdao ao Conselho
Tutelar e a autoridade Judiciaria. (LIBERATI, 2004, p.75).

O artigo 123 estabelece que a medida socioeducativa de internagcdo devera
ser cumprida em entidade exclusiva para adolescentes e impde a obrigatoriedade de
atividades pedagogicas.

Varias s&o as decisdes dos nossos tribunais sobre a obrigatoriedade de internacéo
em estabelecimento educacional: “A medida socioeducativa consistente na internacido em
estabelecimento de ensino do menor autor de infragbes graves ndo tem como finalidade a
punicdo deste, mas a sua protecdo com vistas a sua recuperagdo” (TJSP — HC — Rel.
Sabino Neto — RT 687/295). Ainda, sobre a necessidade de internagdo, em
estabelecimento proprio, com o fito de evitar contato com os adultos praticantes de

infracdo penal, registre-se:

Estatuto da Crianga e do Adolescente: - O Estatuto da Crianga e do
Adolescente registra sistema distinto do Direito Penal. A crianga e o
adolescente, apesar da conduta ilicita, ndo cometem infragdo penal. Em
consequéncia, cumpre evitar a convivéncia com os adultos. Importante,
fundamental é a seguranca fisica. Secundaria, a construcao fisica. O prédio
pode ser o mesmo, devendo, porém, ser preservada a separagiao de
ambiente (STJ — RHC 3.139-5 — Rel. Vicente Cernichiaro — DJU, de
13.12.93, p. 27. 48).

Muito apropriadas as palavras do Secretario do Trabalho e Ag¢ao Social —
SETRAS, quando da apresentagdo do CECA - Conselho Estadual dos Direitos da

Crianca e do Adolescente — do Plano Estadual de Atendimento as Medidas

Sécioeducativas para o periodo de 2003 a 2007, quando afirma:
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O reflexo do panorama politico-social-econdmico brasileiro se faz sentir em
todas as areas, na forma de organizagdo de agudizagdo da violéncia, da
insatisfacdo e da privagcdo das pessoas das condigdes minimas de vida. A
situacdo de miséria que atinge grande parte da populagao brasileira, joga na
marginalidade um numero de jovens cada vez maior, que, sem outras
alternativas de sobrevivéncia, véem na violéncia a resposta para uma vida
sem perspectiva. Pobreza e exclusao sao conceitos que expressam hoje a
condicao de vida de milhGes de brasileiros. O momento atual é, também, de
aprofundamento da pobreza e de crise da prestagao dos servigos publicos a
essa populagdo marcada pela marginalidade social, o que vem requerendo
dos poderes publicos medidas que atendam a um contigente populacional
cada vez mais crescente, inclusive de criangas e adolescentes.

E continua seu trabalho mostrando os dados estatisticos da escolarizacdo na

Bahia e da pobreza que assola em nosso Estado:

Hoje, a Bahia possui 181.201 familias que vivem abaixo da linha de
pobreza, ou seja, sem qualquer forma de rendimento mensal. Os
indicadores sociais revelam que o combate a pobreza continua sendo o
principal desafio para o governo. A maioria dessas familias, que
corresponde a 137.751, vive nas cidades sobrevivendo da caridade alheia e
43.450 na zona rural. A principal causa desse problema é o desemprego
que aliado a outras questdes, faz com que 2 443 619 pessoas acima de 10
anos sejam analfabetas e outras 530.995 tenham apenas um ano de
estudo. Da populagéo de 10 anos ou mais (10.508.699), 4 974 000 s6 tém
oito anos de estudos, 0 que equivale a dizer que ndo passaram do Ensino
Fundamental (12 a 82 série). Essa situagdo € uma das causas do
desemprego, que somente na Regido Metropolitana de Salvador atinge uma
média mensal de 9%, tendo registrado em agosto/02, um contigente de
103.569 desempregados'. Urge enfrentar, de logo, a pobreza absoluta, a
mortalidade infantil, a exploragdo sexual de criangas e adolescentes, a
exploragédo na area do trabalho dos jovens, o trabalho infantil, a drogadicao,
a AIDS, dentre tantas outras mazelas sociais por cuja existéncia e avango é
responsabilizado o modelo socioecondmico injusto e excludente adotado
pelo Estado brasileiro. A histéria da politica social brasileira registra a
inadequacao das iniciativas isoladas, autoritarias, que desconheceram a
importancia e a necessidade de se processar a construgao coletiva.

Regulamentando o artigo 90 do ECA, o artigo 94 estabelece que as entidades
que desenvolvem programas de internagdo, tém obrigagcbes relativas ndo sé ao
regime de atendimento como, também, ao tratamento psicossocial-pedagogico.
Essas entidades tém as seguintes obrigagdes, entre outras: observar os direitos e
garantias de que sao titulares os adolescentes; nao restringir nenhum direito que
nao tenha sido objeto de restricdo na decisdo de internacgdo; oferecer atendimento
personalizado, em pequenas unidades e grupos reduzidos; preservar a identidade e
oferecer ambiente de respeito e dignidade ao adolescente; diligenciar no sentido do
restabelecimento e da preservacgao dos vinculos familiares; comunicar a autoridade
judiciaria, periodicamente, os casos em que se mostre inviavel ou impossivel o

reatamento dos vinculos familiares; oferecer instalagdes fisicas em condigdes



56

adequadas de habitabilidade, higiene, salubridade e seguranca e os objetos
necessarios a higiene pessoal; oferecer vestuario e alimentacdo suficientes e
adequados a faixa etaria dos adolescentes atendidos; oferecer cuidados médicos,
psicolégicos, odontolégicos e farmacéuticos; propiciar escolarizagdo e
profissionalizacdo; propiciar atividades culturais, esportivas e de lazer; propiciar
assisténcia religiosa aqueles que desejarem, de acordo com suas crengas; proceder
a estudo social e pessoal de cada caso; reavaliar periodicamente cada caso, com
intervalo maximo de seis meses, dando ciéncia dos resultados a autoridade
competente; informar, periodicamente, o adolescente internado sobre sua situagao
processual; comunicar as autoridades competentes todos os casos de adolescentes
portadores de moléstias infecto-contagiosas; fornecer comprovante de depdsito dos
pertences dos adolescentes; manter programas destinados ao apoio e
acompanhamento de egressos; providenciar os documentos necessarios ao
exercicio da cidadania aqueles que nao os tiverem; manter arquivo de anotacdes
onde constem data e circunstancias do atendimento, nome do adolescente, seus
pais ou responsavel, parentes, enderecos, sexo, idade, acompanhamento da sua
formacdo, relacdo de seus pertences e demais dados que possibilitem sua
identificacao e a individualizacdo do atendimento.

Caso ndo sejam cumpridas as exigéncias do artigo supra citado, o Estatuto da
Criangca e do Adolescente prevé que as Entidades de Atendimento devam ser
fiscalizadas pelo Judiciario, pelo Ministério Publico e pelos Conselhos Tutelares,
prevendo nos artigos 95 a 97 as responsabilidades e as medidas aplicaveis as
entidades que descumprirem tais obrigagdes, sem prejuizo da responsabilidade civil
e criminal de seus dirigentes ou prepostos, tais como: adverténcia; afastamento
provisorio de seus dirigentes; afastamento definitivo de seus dirigentes; fechamento
de unidade ou interdicdo de programa, para as entidades governamentais, e
adverténcia; suspensao total ou parcial do repasse de verbas publicas; interdicao de
unidades ou suspensdo de programa; cassagao do registro, para as unidades nao

governamentais.
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3 COMUNIDADE DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO (CASE): UM ABRIGO
PARA FUTUROS CIDADAOS?

"_'"!"'!!IIIEEI
Illllllmnr ll/'lllllillf

L

Comunidade de Atendimento Socioeducativo

A instituicado escolhida para a realizacdo do presente estudo € a CASE CIA,
localizada em Simdes Filho, regido metropolitana de Salvador, pela sua proposta
pedagogica, estrutura fisica e por atender adolescentes de varias cidades do Estado
da Bahia.
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A CASE CIA é composta por varias oficinas para a iniciagao profissional, tais
como: padaria, artefato de cimento e gesso, artes, origami e pedraria. Para a
escolarizagao, dispde de sala de aula para ensino regular, sala de video e biblioteca.
Para incentivar a arte-educacéao, dispde de espacgo para cursos de percursao, além
de piscina e quadra para futebol e voleibol.

Seu organograma é composto de uma Diregcdo Geral e duas Coordenacgoes: a
Coordenacado Administrativa é responsavel pelo setor de transporte e motorista;
vigilancia; servigos gerais; manutencgéo; nutricdo; jardineiro; coordenagao geral de
monitores, com os lideres de plantdo e com os proprios monitores. Os monitores séao
as pessoas que lidam diretamente com o adolescente interno, ficam nas casas
juntamente com eles e os acompanham dentro da Unidade. A outra é a
Coordenacdo Técnica, que € responsavel pelo servigo social; posto de saude,
composto de clinica médica, enfermaria e odontologia; setor de psicologia;
coordenagao pedagodgica, composta de educadores, Escola (Posto de Extenséo da
Escola Estadual Marco Antonio Veronese) e Oficinas.

A CASE CIA foi projetada e criada como um complexo de unidades do
Programa de Atendimento Socioeducativo executado pela Secretaria do Trabalho e
Acao Social (SETRAS), atualmente sob a coordenacéo da Secretaria de Combate a
Pobreza (SEDES), através da Fundagédo da Criangca e do Adolescente (FUNDAC),
criada em 1998, pelo entdo Governador Paulo Souto, com capacidade para acolher
125 adolescentes do sexo masculino em conflito com a legislagdo vigente,
estabelecida especificamente no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069/90, e atuar na sua recuperagao, priorizando as atividades pedagdgicas.

Os adolescentes sdo submetidos as Medidas Sécioeducativas por um periodo
minimo de seis meses e maximo de trés anos, que tém por finalidade a sua
reinsergcdo na sociedade. A proposta filoséfica de trabalho consiste em garantir o
acesso dos jovens, encaminhados pela internagao, as oportunidades de superagao
da sua condicdo e formagao de valores positivos de participagdo em sociedade.
Busca reproduzir a vida comunitaria, respeitando-se as caracteristicas do “ser”
adolescente e sua necessidade de ir e vir, sem perder de vista o cumprimento da
medida socioeducativa, observando que tais medidas devem ser cumpridas em
estabelecimentos adequados, que obedece rigorosamente a separagao por critério

de idade, compleicédo fisica e gravidade da infracdo, com a obrigatoriedade do
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desenvolvimento de atividades pedagdgicas, propiciando ao adolescente
atendimento personalizado em pequenas unidades e grupos reduzidos, que |hes
preserve a identidade e lhes oferecam ambiente de respeito e dignidade, de acordo
com o Regimento Interno da CASE CIA.

Com uma proposta pedagdgica e arquitetdnica consideradas inovadoras, a
CASE CIA foi projetada e construida para ser uma verdadeira comunidade,
desmistificando o estigma das “FEBENS”. Tem um espago amplo, com quatro casas,
com a proposta de ficarem internados vinte e um adolescentes em cada uma delas,
separados por idade, compleicéo fisica e a gravidade do ato infracional praticado.
Possui também um Templo Ecuménico, Oficina de Padaria, Sala de Artes, quatro
Salas de Aula, Sala de Video, Biblioteca, Oficina de Origami e Pedraria, Oficina de
Artefato de Cimento e Gesso, Quadra Esportiva, Piscina, Refeitdrio, Posto de Saude
com Enfermaria e Consultérios para Atendimentos Médico/Odontolégico/Psicolégico.
Alias, o projeto arquitetdnico das unidades de internagdo deve ser compativel com
as atividades pedagodgicas ali desenvolvidas e com a condigdo peculiar de
desenvolvimento dos internos.

A incompatibilidade destes aspectos com a unidade de internacéo
representara a ineficacia da medida socioeducativa de internagao e o desrespeito
aos direitos do adolescente e aos objetivos do ECA. Maria de Fatima Silva de
Oliveira, Assessora da Geréncia Sdécio-Educativa da CASE, em artigo sobre a
instituicdo no sitio Risolidaria, afirma que:

Em total compatibilidade com o termo ‘comunidade’ que caracteriza a
denominagao desta unidade de internagdo, buscou-se reproduzir a vida
comunitaria, respeitando-se as caracteristicas do ‘ser’ adolescente e sua
necessidade de ir e vir, sem perder de vista o cumprimento da medida
socio-educativa. Ou seja, a partir de uma estrutura fisica e operacional
inovadora e proposta soécio-pedagogica propria, a unidade privilegia o

convivio e nao o controle e a disciplina, o que resulta na construgdo de uma
verdadeira comunidade.

E continua, no mesmo artigo:

Localizada em uma area de 6000 m2, a CASE Salvador possui uma
estrutura arquitetdnica vanguardista, fruto da negagédo do paradigma do
‘pavilhdo’, no qual as unidades de internagdo eram construidas seguindo o
molde das edificacbes do sistema prisional, como presidios e penitenciarias.
Tal mudanga decorre do enfoque do projeto arquiteténico, que se baseou na
idéia de comunidade. Assim sendo, buscou-se espagos livres, abertos,
marcados pela presenga do verde, capazes de diluir a ostensividade
imposta pelos muros e grades da internacdo. Neste sentido, um dos
aspectos que caracterizam a CASE Salvador é a existéncia de um amplo
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jardim, comum a todos os adolescentes ali institucionalizados, uma
verdadeira "praga" deste pequeno bairro, na qual séo realizadas as visitas
familiares nos finais de semana. Esta idéia de pequeno bairro também esta
refletida na idéia de ‘casas’, ao invés de alas, na qual estao localizados os
dormitorios e a sala de convivéncia, um espago com televisdo e para leitura.
No total sdo seis casas, algumas com dormitérios individuais e outras com
dormitérios com capacidade para trés adolescentes. Neste sentido,
revelando a opgao pedagogica de instituir casas e ndo alas ou pavilhoes, é
permitido aos adolescentes a posse dos seus pertences nos dormitoérios,
entre eles, aqueles destinados a decoragdo deste ambiente, como fotos e
posters com seus simbolos e idolos. Por fim, sdo diversos os espagos
comunitarios desenhados a partir da idéia de bairro e comunidade, como a
escola, os espagos de lazer (que compreendem as quadras poliesportivas
cobertas e os palcos para apresentagdes artisticas dos internos), as
oficinas, o ja mencionado jardim e o templo ecuménico. A construgdo deste
ultimo representa uma iniciativa pioneira que visa oferecer aos internos um
espaco de reflexdo religiosa, respeitando-se as diversas crencas e religides
ali existentes.

Oliveira, no mesmo artigo, enfatiza o tratamento diferenciado dado ao

adolescente enquanto individuo da comunidade CASE:

Além do projeto arquitetbnico, a preservacdo da identidade do adolescente
ali privado de liberdade também constitui um aspecto diferenciador do
CASE em comparagdo a vasta maioria das unidades de internagdo. A
existéncia de uma comunidade pressupde o convivio de individuos
diferentes entre si. A primeira diferengca percebida é a auséncia de
uniformes, o que representa, na medida em que os adolescentes continuam
utilizando suas roupas proéprias, o respeito as identidades e caracteristicas
pessoais e um estimulo ao desenvolvimento de sua personalidade de forma
ndo estigmatizante. Importante destacar, neste sentido, as tradicionais
praticas institucionais que se caracterizam como verdadeiros ‘ritos’ das
unidades de internagdo, como os rituais de iniciagdo, o corte dos cabelos e
o uso de uniformes e chinelos, por exemplo, nos quais o adolescente é
submetido a diversos constrangimentos que acabam estigmatizando-o e
marginalizando-o [..]. A inovagcdo promovida pela Comunidade de
Atendimento Soécio-Educativo, além de representar uma efetivagdo dos
objetivos do ECA, também demonstrou o sucesso do projeto arquitetdnico e
da proposta pedagdgica, pois foi extremamente baixo o numero de
incidentes, como motins e rebelibes, na execucdo da medida sdcio-
educativa. O resultado alcangado tornou a CASE referéncia, base para
novos projetos arquitetdénicos baseados na idéia de vida comunitaria.

Dentre as agbes propostas pela CASE, destacam-se as seguintes, conforme

o Regimento Interno da CASE:

Acolhimento — onde permeia todo o contexto do Atendimento Socioeducativo,

visando atender as necessidades afetivas, psicoldgicas e materiais do adolescente;

Atendimento Social — cuidando das demandas do adolescente em relagdo a

unidade, a familia, ao contexto social e a justica;

Atendimento Psicolégico — acompanhando as questdes psicologicas atraveés

do atendimento individual e/ ou grupal;
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o Atendimento Médico-Odontolégico — com posto de saude e profissionais das
areas de Enfermagem, Clinica Médica, Psiquiatria e Odontologia;

o Atendimento Pedagogico — com as seguintes atividades: Escolarizagéo — sala
de aula para ensino regular e supletivo; sala de leitura; sala de informatica; Iniciagdo
Profissional — padaria, artefato de cimento, reparagdo predial (incluindo pintura,
hidraulica, elétrica e pedreiro), horticultura. Serigrafia, artes graficas, lapidacao; Arte-
Educacao — cursos de percussao, dancga e teatro; Esporte — futebol e voleibol; Lazer
— recreacao, festas e visitas a locais publicos e educativos;

o Atendimento a Familia — com o Nucleo de Apoio a Familia, na prépria CASE;
o Atividades Religiosas — proporcionadas por grupos religiosos da comunidade.
Sao desenvolvidas de forma ecuménica, valorizando os principios fundamentais do
Cristianismo: solidariedade, amor, perdao, compreensao, dentre outros;

° Atividades Externas — sempre desenvolvidas em parceria com outras
instituicdes que lidam com questbes referentes a adolescéncia, a saude, a
educacgao, entre outras, visando sempre o exercicio da liberdade, da participagcao e
da busca da cidadania.

Vale salientar que as ag¢des propostas pela CASE, sua estrutura fisica, além
dos profissionais qualificados, sao exigidas pelo ECA como pré-requisito para toda
entidade habilitada a abrigar os internos que se encontram cumprindo a medida
sécioeducativa, e esta sujeita as penalidades dos artigos 95 a 97, ja mencionados.
Ademais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em consonancia com a
Constituicdo Federal e com a Declaragdao Universal dos Direitos da Crianca,
assegura a todas as criancas e adolescentes, inclusive os autores de ato infracional,
protecao integral, garantindo-lhes o direito de exigir do Estado e da sociedade, com
absoluta prioridade, o atendimento de suas necessidades.

Quando da apresentagdo do Plano Estadual de Atendimento as Medidas
Sdcioeducativas do Estado da Bahia pelo entdo Secretario do Trabalho e Acao
Social (SETRAS), para o Conselho Estadual dos Direitos da Crianga e do
Adolescente (CECA), objetivando efetiva-lo na observancia dos principios e
diretrizes preconizados em documentos legais, mostra a realidade da qualidade de
atendimento do Programa de Execucdo de medidas socioeducativas da FUNDAC,

no ano de 2003, apresentando resultados praticos, mostrando os pontos negativos,
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principalmente das medidas socioeducativas executadas na CASE, conforme
informacdes colhidas via Internet (FUNDAC, 2007).

O atendimento massificado retira a possibilidade de se ver o adolescente
em sua identidade, com sua singularidade e individualidade. O grande
numero de adolescentes em Unidades Sdcioeducativas, principalmente na
Casa de Acolhimento ao Menor, dificulta a aplicacdo de uma pedagogia
voltada para o sujeito e para os seus processos de construcdo de
individuacdo. A desarticulagdo interna das Unidades do Estado, a
indefinicdo de normas disciplinares ou o seu descumprimento, a falta de
conscientizagdo de parte dos servidores sobre a importancia do processo
pedagoégico para os adolescentes dificulta o acesso destes as salas de
aulas, as oficinas, as salas de arte, ao espago de esporte, mesmo nas
Unidades onde estas atividades estdo bem estruturadas técnica e
fisicamente. Ha necessidade de se incrementar o apoio a familia do
adolescente autor de ato infracional, estabelecendo assim, uma parceria
com a familia para a retomada de novos caminhos com o jovem. Existe uma
lacuna quanto a definicdo de uma linha filoséfica que norteie todas as
acdes, o que provoca visbes fragmentadas e imediatistas, ao sabor do
ativismo burocratico estatal. A politica de recursos humanos se mostra
inadequada, pois a selegao e o recrutamento ndo consideram a vocagao
dos profissionais e as caracteristicas especificas para atender a demanda
das Unidades. A ndo observancia da separacao do adolescente respeitando
a idade, a compleicao fisica e gravidade do ato infracional nao preenchem
0s requisitos para que se desenvolva um plano de atendimento efetivo. A
constatagdo que existem adolescentes que apresentam, na sua historia
biografica, resisténcia ao processo educativo, requerendo abordagens
especificas.

Além destas situagdes, foram observadas dentro do Sistema de Garantia de
Direitos (FUNDAC, 2007):

A nao existéncia de Promotorias Especializadas no acompanhamento de
acbes socioeducativas publicas e de acgbes de execugdo de medidas
socioeducativas no interior do Estado da Bahia, somente na capital. E nas
comarcas do interior de 3% entrAncia somente existem Promotorias que
tratam da matéria infanto-juvenil englobando as areas civel e infracional; A
existéncia de Varas Especializadas da Infancia e Juventude para aplicagéo
e execucdo de medidas s6ocioeducativas nas cidades de Salvador (capital)
e Feira de Santana, inexistindo nos demais 413 municipios do interior do
Estado. A ndo existéncia de Defensoria Publica Especializada da Infancia e
Juventude para atendimento aos adolescentes em conflito com a lei no
interior do Estado da Bahia, salvo na capital e no Municipio de Feira de
Santana (sem funcionamento).

Com o diagnostico e os resultados da politica até entdo aplicada aos
adolescentes cumprindo medidas socioeducativas, foi apresentado pelo CECA o
Plano Estadual de Atendimento as Medidas Socioeducativas do Estado da Bahia, no
periodo de 2003 a 2007 (FUNDAC, 2007):

Regionalizagdo do Atendimento as Medidas Sdécioeducativas; Implantagao
de modelo de Gestdo Compartilhada; Implantagdo e Consolidagdo de
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Centros de Atendimento Integrados nas Unidades de Internagdo Provisoria
e Internagao; Implantagdo e consolidagdo de plantdo interinstitucional 24
horas; Garantir e assegurar aos adolescentes a assisténcia médica através
dos servicos de saude com equipe multidisciplinar; processo de
escolarizagdo com equipe qualificada; profissionalizagdo de acordo com o
mercado de trabalho e a possibilidade de sobrevivéncia pds-internagao; e
implementar efetivamente o atendimento ao egresso; Implementar politica
de assisténcia a familia do adolescente; Readequagédo estrutural,
organizacional e funcional do 6rgdo executor do Estado da Bahia
(FUNDAC) para atender a regionalizacdo do atendimento; Desativar,
progressivamente, a Casa de Acolhimento ao Menor; Construcdo de
Unidades de Internagéo Provisodria e Internagao, e adequagao das Unidades
para atender a adolescentes do sexo feminino; Implantar e Consolidar o
SIPIA I, bem como banco de dados sistematizados sobre a realidade dos
adolescentes em conflito com a lei no Estado; Implantar o processo de
municipalizagdo das medidas Sécioeducativas em meio aberto; Promover a
articulagdo das Secretarias do Estado e Municipais para atendimento
integral ao adolescente autor de ato infracional, de acordo com a politica de
cada uma; Definir parametros e projetos politico pedagdgico para o
Atendimento ao Adolescente Autor de Ato Infracional; Implementar a
proposta de participagdo dos adolescentes na construgdo do Projeto Politico
Pedagdgico do Plano Estadual através da filosofia do Protagonismo Juvenil.

Nesse periodo, pdde-se perceber que essas medidas nao foram efetivadas. A
CASE CIA passou por reformas na sua estrutura fisica, por acordo/convénio com
uma entidade ndo governamental da Coldbmbia, denominada AMIGONIANOS
(Congregacao dos Terciarios Capuchinhos da Nossa Senhora das Dores), que tinha
o propésito de implementar novas metodologias para a aplicabilidade da medida
socioeducativa aos internos daquela instituicdo, mas tal projeto nao foi adiante, e os
informantes da propria instituicghio e da FUNDAC nao souberam precisar se 0s
motivos foram politicos ou financeiros.

Essa metodologia idealizada pelos Capuchinhos precisa de pelo menos dois
anos para ser consolidada. O projeto possui trés etapas: a) acolhida; b) compartilhar;
e c) fortalecer. Todas elas sdo acompanhadas por psicologos, assistentes sociais e
educadores fisicos. A primeira parte (Acolhida) dura trés meses, quando é feita uma
anamnese dos problemas sociais, familiares e pessoais. Na segunda (Compartilhar),
ha a intensificacdo do trabalho psicolégico. E ai que fica patente a importancia da
familia. Por fim, na terceira parte (Fortalecer), depende da participagdo da
comunidade e de empresarios na aceitagdo do jovem para sua reinsergao.

A verdade é que a CASE CIA de hoje ndo € mesma de 2000, quando foi palco
para um estudo do curso de Especializagdo em Politica e Estratégia, da mesma
autora do presente trabalho, juntamente com outros integrantes, quando

investigavam a influéncia da droga para a pratica do ato infracional pelos
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adolescentes cumprindo medida socioeducativa de internagdo naquela instituicao.
Naqueles quase trés anos de funcionamento, poderia-se afirmar que a instituicao era
‘modelo”, tanto na estrutura fisica, quanto na metodologia aplicada para o
cumprimento da medida e ao criterioso cuidado da sua direcdo, atendendo as
exigéncias do ECA.

O Ministério Publico, através da Promotoria de justica de Infancia e Juventude
de Salvador, esta atento as irregularidades ocorridas na CASE CIA, pois s&o varias
as Representagdes feitas ao Juiz da 22 Vara da infancia e Juventude da Comarca de
Salvador, como podemos constatar num exemplo o Procedimento de n°
003.16.8272/2004, que serviu de base para a instauragdo de uma Representagao
contra o Diretor Geral da FUNDAC, tendo em vista que a CASE é um 6&rgéo

vinculado aquela instituicdo, quando se concluiu que:

[...] conclui-se que a situagdo na Unidade ora inspecionada nao apresenta
as condi¢des de higiene e mesmo de seguranca exigidas pelo Estatuto da
Crianga e do Adolescente, nem para os internos, nem para os funcionarios,
uma vez que a Direcdo da Unidade queda-se inerte diante das demandas
dos internos, nao providenciando condigdes dignas de acomodacao (faltam
lengdis e colchdes para os adolescentes), nao proporcionando atendimento
médico eficiente aos internos e ainda demonstrando néo ter vigilancia sobre
seus educandos, uma vez que 0os mesmos encontram-se tendo acesso a
medicamentos, possuindo-os sem qualquer controle, colocando em risco
suas proprias vidas, além da inexplicavel existéncia de substancia
entorpecente em maos dos internos.

Essa fiscalizagao judicial ou administrativa devera ser constante, pois, um dos
principais requisitos para a existéncia e funcionamento das entidades, (art. 90 do
ECA), é a condigdo da instalagdo fisica da entidade, como bem pondera Liberati
(2004, p. 81), quando se refere a fiscalizagdo de tais institui¢cdes:

[...] a fiscalizagdo ndo podera limitar-se a simples verificagdo da pedagogia
do atendimento. Deverao, pois, desenvolver sua atuacao, verificando se a
entidade possui instalagdes fisicas adequadas, em condi¢cdes de habitagao,

higiene, seguranga e salubridade, bem como os servigos de assisténcia a
saude [...]”

Para a “reforma”, os quase 100 adolescentes internos foram transferidos para
a Casa de Acolhimento do Menor (CAM), transformada recentemente em CASE
Salvador. Como a CAM néo tinha estrutura para receber internos, ja que a sua
funcdo € acolher o adolescente numa internagcdo proviséria, quando estao

aguardando a sentenca judicial, eles se juntaram aos que la estavam,
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permanecendo na CASE CIA apenas alguns considerados mais perigosos. Algum
tempo depois a CAM foi devolvendo os internos, aos poucos, a CASE CIA.

Em 2005, segundo estatistica da SEPLAN, a CAM e CASE CIA mantinham
198 adolescentes cumprindo medida socioeducativa de internacéo. Essa diferenga
se da, também, em funcdo da CAM atender adolescentes do sexo feminino para
cumprimento da medida, enquanto a CASE s6 recebe internos do sexo masculino.
Na CASE de Feira de Santana, no mesmo ano, permaneceram internados 42
adolescentes.

Atualmente, a CASE CIA tem 35 adolescentes internos, aguardando o término
das obras na instituicdo. Nao estdo dentro das casas originariamente construidas
para abriga-los por idade, compleig¢ao fisica ou pelo ato infracional praticado, como
previsto no ECA, mas estido divididos em trés casas. Vale ressaltar que a
rotatividade da CASE CIA é muito grande e a quantidade de internos muda
diariamente, pois sempre tem adolescente chegando para cumprir a sentenca e
adolescente deixando a Unidade pelo cumprimento da mesma.

Sabe-se por meio da imprensa, que existe uma insatisfagdo muito grande por
parte dos internos, que fazem greve de fome, brigam, gritam, xingam, nao
freqientam as aulas. Muitas vezes eles se mutilam. Os funcionarios e os
professores também se sentem desprotegidos pela falta de segurancga, pois varias
foram as ameagas, morte de funcionario por adolescente, como o caso noticiado na
imprensa, em que um adolescente matou uma assistente social dentro da instituicio.

Além do mais, a mudangca do governo do Estado da Bahia, com a
consequente mudanga da Diretoria da FUNDAC, alterou de modo substancial a
sistematica até entdo aplicada na unidade. Mudou o diretor, o secretario e todo o

corpo técnico. Todos trazendo novas propostas, mudancgas, empreendimentos.
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4 A MATERIALIDADE DA PRATICA EDUCACIONAL NA CASE: A ESCOLA
REGULAR E AS OFICINAS

Neste Capitulo, apresentarei o estudo empreendido por meio da pesquisa de
campo, relatando inicialmente os primeiros contatos para insercdo da Instituicao.
Posteriormente, apresento as categorias de analises: a Pedagogia da Presenca
como proposta pedagogica da CASE CIA e a pratica pedagogica da escola regular e

das oficinas profissionalizantes.

4.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa foi desenvolvida na Comunidade de Atendimento
Socioeducativo (CASE-CIA), localizada em Simdes Filho-Bahia, que tem a finalidade
de atender adolescentes autores de ato infracional, encaminhados pela Vara da
Infancia e da Juventude da Capital e do interior para cumprir exclusivamente Medida
Socioeducativa de Internagdo prevista na Lei n° 8.069/90 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente-ECA).

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram utilizados a pesquisa
bibliografica, a analise documental, o estudo de caso e a entrevista semi-
estruturada.

A coleta dos dados foi iniciada em setembro de 2006, através de visitas e
entrevistas agendadas antecipadamente de modo a propiciar 0 suporte técnico
necessario, ao mesmo tempo em que foram apresentados a Diretora da Instituigcdo o
projeto da pesquisa e a Carta de Apresentacdo da Mestranda encaminhada pela
UNEB.

Inicialmente, nos meses de setembro e outubro de 2006, foram feitas
observagdes diretas nas salas de aula e nas oficinas com a finalidade de observar a
aplicacdo da metodologia, enfatizando as falhas e contradi¢des existentes na escola
formal institucionalizada ali, assim como os resultados das oficinas
profissionalizantes. Sobre observacao direta, convém abordarmos as consideracdes

de Menga Ludke e Marli André:

A observacgao direta permite também que o observador chegue mais perto
da ‘perspectiva dos sujeitos’. Um importante alvo nas abordagens
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qualitativas. Na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias didrias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de
mundo, isto &, o significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as
suas proprias agdes. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.26).

Para o desenvolvimento da pesquisa foram realizadas 12 visitas a CASE CIA,
tendo sido abordados os internos que estavam distribuidos em trés casas, (casa 09,
casa 10 e casa 11) e os outros componentes que, por serem funcionarios da
Instituicdo, foram entrevistados nos seus devidos locais de trabalho.

Visando a concretizacdo das entrevistas, foram apresentados a Diretora da
Instituicdo os roteiros das entrevistas semi-estruturadas a serem realizadas com os
adolescentes internos, bem como com o corpo técnico e pedagogico. Na mesma
data, a Diretora assinou um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
autorizando a realizacdo de entrevistas com os adolescentes internos e demais
componentes da amostra. As entrevistas foram realizadas com o auxilio de um
gravador e do roteiro semi-estruturado, que ia sendo adaptado, a medida que o
entrevistado falava, pois sempre surgiam fatos novos e relevantes, corroborando
com sentido de pesquisa qualitativa, importando muito mais o revelado pelos
entrevistados, na medida em que, quando fala de si na entrevista, o entrevistado ndo
deixa de ofertar dados valiosos (verbais e n&o-verbais) acerca das questdes
enfocadas, oportunizando a resposta do entrevistado.

Ainda no que concerne a entrevista®, Claire Selltiz e outros (1972, p. 269-273)

apontam comparagdes com os roteiros semi-estruturados utilizados nessa pesquisa:

A entrevista pode ser usada em quase todos os segmentos da populagao,
mesmo entre analfabetos e pessoas com pouca educacgdo formal, o que nao
ocorre com o questiondrio; por ndo exigir respostas escritas, ha melhor
receptividade por certa parcela da populagédo; pode ser utilizada até pelo
telefone; apresenta maior flexibilidade que o questionario; permite a
observagédo sobre o que diz e o que nao diz o entrevistado, sendo “...] a
técnica mais adequada para a revelacdao de informacao sobre assuntos
complexos, emocionalmente carregados ou para verificar os sentimentos
subjacentes a determinada opinido apresentada”. (SELLTIZ e outros, 1972, p.
272); e permite maior aproximacao do pesquisador com as pressdes sociais.

Considerando que a presente pesquisa foi realizada através de estudo de

caso, Menga Ludek e Marli André (1986, p.17) observam com muita propriedade: “O

2 Outros dados acerca da entrevista podem ser buscados também em Richardson (1989), Selltiz (1972)
e Garrett (1991).
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estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como o de
uma professora competente de uma escola publica, ou complexo e abstrato, como o

das classes de alfabetizagdo (CA) ou o do ensino noturno”. [Grifo das autoras].

4.2 PRIMEIROS CONTATOS

Inicialmente, as entrevistas foram realizadas com os servidores da CASE,
com a intencao de caracteriza-los e buscar o posicionamento de cada um dentro do
seu trabalho, verificando a contribuicdo individual para a materialidade da pratica
educacional.

Sendo assim, a primeira entrevista foi realizada com a Diretora da CASE.
Uma mulher jovem, Assistente Social, que trabalha na CASE ha nove anos,
praticamente desde quando foi inaugurada. Estd no cargo de Diretora ha quatro
anos e quatro meses, portanto, € conhecedora de todos os problemas enfrentados
pela instituicdo, com capacidade, também para sugerir melhorias no atendimento
dos internos que ali estdo. Através do roteiro semi-estruturado, ela foi respondendo,
por aproximadamente uma hora, as questbes sobre a filosofia e a pratica
pedagogica aplicadas na Instituicdo, enfatizando a aplicabilidade da Pedagogia da
Presenca. A Diretora também respondeu a questdes sobre a importancia do ECA
para os adolescentes que estdo cumprindo medida de internacdo, “quando
transformou em lei os direitos e deveres das criangas e adolescentes”, abrangendo,
nesse contexto, os adolescentes que se encontram privados de liberdade,
diferentemente do Codigo de Menores, que “Misturava todas as demandas de
carentes, pobres, situagdo de abrigo, incapacitados, criangas com problemas
mentais era tudo misturado”. A medida que a Diretora ia respondendo, outros
guestionamentos iam surgindo, como € comum nas entrevistas.

Na sequéncia, foi entrevistado o Coordenador Técnico, que tem formacéao
académica em Pedagogia e Especializagcdo em Psicopedagogia. O Coordenador ja
estd na CASE ha nove anos, participando também da sua inauguragao. Ele tem uma
jornada de trabalho de, praticamente, oito horas por dia, com apenas um dia e meio
de folga durante a semana. Uma vez por semana passa um dia na 22 Vara da
Infancia e da Juventude para acompanhar os processos dos internos e conversar

com o Juiz Titular da referida Vara. Coordena e acompanha a equipe técnica e
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todos os servicos inerentes a essa funcao, por exemplo, o funcionamento do posto
de saude, os relatérios, medicamentos etc. E ele quem determina com qual
Assistente Social o adolescente que esta chegando para o cumprimento da medida
vai ficar, bem como a elaboracdo dos prontuarios, anotagcdes das folhas etc.,
elaborados pelas assistentes sociais. Todos que lidam com o educando, incluindo a
Coordenacdo Pedagdgica e sua equipe, estdo sob a responsabilidade do
Coordenador Técnico. O entrevistando demonstrou indignagao pelo fato de estarem
sem professor de Portugués, uma vez que ja foi comunicado o fato a FUNDAC, ha
um ano, e o problema continua. Outra observacao é o fato da escola ndo estar
formalizada, reconhecida, enfatizando o descompromisso da Secretaria de
Educacdo (SEC) em assumir a escola da Instituicdo, que € um posto da Escola
Marco Antonio Veronese, e os seus Professores serem terceirizados da Fundacéao
José Silveira. “E uma Iuta muito grande nossa que j& vem ha muito tempo, mas a
Direcdo Geral ja esta providenciando essa organizagdo”.

Para um melhor entendimento do objeto do nosso estudo, realizamos
entrevistas com as trés Assistentes Sociais, a Psicologa e o Médico da CASE, ainda
que nao tenham relacdo com a pratica das salas de aula e das oficinas, mas em
funcdo da interacdo que “deve” existir entre esses departamentos e a Coordenacgéao
Pedagogica, uma vez que os adolescentes s6 comegam o cumprimento da medida
apods serem atendidos por esses profissionais, apesar de n&o existir uma ordem pré-
estabelecida para esse primeiro contato.

A entrevista com as Assistentes Sociais foi num clima de descontracao, na
sala a elas reservada. Por uma feliz coincidéncia, as trés estavam presentes e
pudemos conversar sobre a fungdo que |lhes é atribuida. Elas tém uma jornada de
trabalho de 30 horas semanais, cada, com horario diferenciado, para que sempre
tenha uma Assistente Social da Unidade. O contrato a que estdo vinculadas é o de
Regime de Direito Administrativo (REDA). Uma esta na CASE ha quatro anos, outra
ha dois anos e a outra estda ha apenas um ano, mas todas ja estdo bem
familiarizadas com a rotina de Unidade. A Assistente Social € o profissional de
referéncia na Unidade. “Nossa fungdo é intermediar relagbes junto aos educandos.
Toda e qualquer atividade que estiver realizando; tudo que disser respeito ao
educando que cumpre medida, a assistente social esta observando”. Faz a

intermediacdo do educando com a familia, “para que o vinculo com a familia seja
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restabelecido”, bem como a intermediacéo junto a sua comarca de origem para dar
apoio a sua familia. Sdo as Assistentes Sociais que elaboram o relatério de cada
interno e encaminha para a 22 Vara da Infancia e da Juventude para a apreciagao do
Juiz competente. Dando continuidade, entrevistamos a Psicdéloga, na sua sala,
dentro do Posto de Saude. Ela esta na CASE ha um ano e sete meses, e trabalha
todas as quartas e quintas-feiras pela manha, mas ja sente os reflexos da
desorganizagdo no processo de triagem dos educandos: “O problema é que as
vezes, a ordem da triagem dificulta o relacionamento com eles. Acho que eles
deveriam passar primeiro por mim, para eu poder explicar o motivo dele estar aqui,
como funciona etc...” Considerando a importancia desse profissional para o
adolescente privado de liberdade, ela enfatiza que “Psicdlogo ndo é s6 aquela
pessoa que cuida de problema relacionado com dificuldade de relacionamento [...]
Psicélogo néo lida com as partes juridicas, lida com o afetivo e emocional da
pessoa. Ngo é algo facil de lidar [...]".

A entrevista com o médico foi realizada no seu consultorio dentro do Posto de
Saude. E uma pessoa bastante jovem, mas, além de médico da Unidade, também
tem formagdo em Psiquiatria, o que facilita o relacionamento e a detec¢do dos
transtornos que os adolescentes trazem quando ingressam na CASE para o
cumprimento da Medida Sécioeducativa de Internacédo e os que adquirem dentro da
Unidade. No primeiro contato, o interno “[...] passa por uma avaliagdo, uma triagem
médica de enfermagem, comparece ao posto, é feito exame fisico, diagndstico e
tratamento no contato inicial”. Segundo o médico, as doengas mais frequentes sao
infeccbes dermatoldgicas, tais como micose, infecgdes de pele, estafilococos,
fungos. Também é feita uma investigacdo de doencga sexual. “Todo adolescente que
chega aqui eu pego uma triagem sorolégica de varios exames, inclusive algumas
sorologias também”. O médico esclarece que, com o decorrer do tempo, eles
comparecem em consultas regulares para observagdo, para avaliagao,
acompanhamento, pois alguns deles tém doencgas cronicas, hipertensao, epilepsia,
outros tém doencas mentais também, que precisam de um acompanhamento
regular, “[...] mas todos eles passam por essa entrevista inicial, todos eles tém
acompanhamento e as consultas, nos trabalhamos com a demanda de contagem

com aqueles que pedem”.
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O médico relata que nem sempre o educando procura o servico médico por
uma questdo de saude: “As vezes eles querem uma conversa, ndo é? As vezes a
gente sabe que vai além da queixa fisica, tem algo a mais que eles tdo procurando e
a gente procura trabalhar isso ai.” Esclarece, também, que se houver necessidade
de uma intervengéo cirurgica ou emergéncia, o interno sera atendido em hospital
especializado e retorna para acompanhamento na enfermaria da unidade. E mais,
quando ele detecta transtornos mentais mais sérios, € comunicado imediatamente
ao Juiz para as medidas cabiveis.

Cada dia passado na CASE, eu sentia mais a necessidade de entrevistar
outras pessoas de departamentos diferentes; sentia a preocupagcdo em acompanhar
a rotina da instituicdo, mas nao poderia perder o foco da pesquisa, ou seja, era
preciso investigar a efetividade da escola regular e das oficinas profissionalizantes

dentro da instituicao.

4.2.1 A Caminho da Escola e das Oficinas

Com o propdsito de chegar a escola e as oficinas, a diregdo agora é adentrar
nos corredores da CASE, alguns isolados por tapumes, em fungado das obras que
estdo sendo realizadas na unidade, e chegar a Escola. Esse espago fica mais
proximo das casas onde os internos estdo alojados. Tem um portdo grande de ferro,
com uma grande tranca e cadeados. O espaco interno da Escola, identificada como
Posto de Extensdo da Escola Estadual Marco Antonio Veronese, € composto de
quatro salas de aula: uma sala para a Alfabetizacdo, 12 e 22 séries; uma sala para as
32 e 42 séries; outra sala para as 5% e 62 séries; e outra para o Ensino Médio.
Compde, ainda, a Escola uma sala de video; uma Biblioteca; a Coordenagao
Pedagogica, com sanitario privativo; uma sala de reunido de Professores; e dois
sanitarios, um masculino € um feminino.

Um corredor bem largo e grande divide a escola das oficinas. Esse corredor
tem bancos ao redor e € utilizado para pequenos eventos; para as aulas de
percussdo; €, também, local onde os internos recebem seus familiares. Nesse
espaco, ficam alguns Orientadores em prontidao. Atualmente tem quatro oficinas em
funcionamento: Oficina de Panificagdo, Oficina de Origami e Pedrarias, Oficina de

Artefato de Cimento e Oficina de Artes. Algumas oficinas estdo desativadas, como a
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de Tecelagem, Serigrafia e Informatica, mas os seus espagos estdo montados com
diversas maquinas e computadores, mas nao tém os instrutores. As oficinas estao
repletas de trabalhos feitos pelos internos, que sdo vendidos para os funcionarios e
nos eventos realizados fora da Unidade para divulgagdo. Num espago mais adiante,
apos as trés casas, estdo a quadra de esportes e a piscina.

As salas de aula tém os equipamentos necessarios para a pratica das aulas
como qualquer escola fora de uma instituicdo para cumprimento de medida
socioeducativa de internagao. Os professores tém sempre o cuidado de manter fora
do alcance dos educandos qualquer objeto que possa causar um acidente, por
exemplo, lapis com pontas afiadas, canetas com pontas finas, cadernos com aros de
arame etc., pois tudo pode ser transformado em uma arma. As paredes sao de
azulejos e cheias de letras do alfabeto, tabelas, férmulas matematicas, frases de
auto-estima, a depender da série. Na sala do Ensino Médio tem, além do ja descrito
nas demais, um mapa mundial e outro do corpo humano. Na sala de video tem uma
televisdo e algumas cadeiras. Na biblioteca tem varias cadeiras, algumas estantes
com livros e videos e algumas mesas.

A primeira entrevista feita na escola foi com a Coordenadora Pedagdgica,
realizada numa sala de aula vazia e durou 51 minutos. Ela € Pedagoga e tem
especializacdo também na area. Trabalha na CASE CIA ha seis anos na funcido de
Coordenadora Pedagdgica, com contrato do REDA, e carga horaria de 30 horas
semanais, sempre as tercas, quartas e sextas no periodo integral e quintas somente
pela manha. Ela é muito atenciosa e se sentiu a vontade para responder a entrevista
semi-estruturada e as outras perguntas que surgiam. Nossa conversa perpassou
pela questdo pedagogica propriamente dita, bem como pelas dificuldades que ela
enfrenta no dia-a-dia com os educandos, professores, instrutores e auxiliares.

A Coordenadora Pedagdgica explica que os internos sao matriculados na
Escola Marco Antonio Veronese, e que “...] tudo que é referente a documentagéao e
regularizagdo escolar do adolescente, esse colégio nos atende”. Ela complementa
que, apesar de ser uma Escola Estadual a Secretaria de Educacdo do Estado da
Bahia ndo da qualquer suporte para a escola existente na unidade. Alias, essa é
uma das muitas dificuldades enfrentadas na escola: a falta de material didatico,

livros etc.
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A gente aqui ndo é ligado nem ao Estado nem a Prefeitura, nem a uma
coisa nem a outra, o profissional aqui ele tem um contrato com a Fundagao
Jose Silveira que nao é area de educagao mais area ligada a saude, entao
o professor que esta aqui ele fica assim fora do mundo escolar em nivel de
atualizacao, o professor que esta aqui, ele ndo é atualizado no que se refere
aos avangos da educacao, entdo a gente precisa estar com aquele olhar [...]
oferecendo a ele um curso de qualificagéo, reciclagem, € uma cobranga que
eles fazem aqui pra gente, eu fago o que posso mas depende da FUNDAC.

Apos a triagem feita na chegada do interno, ele € encaminhado para as
casas, 9, 10 ou 11, e a lista com os nomes dos novos alunos € passada para a
Coordenadora Pedagdgica que os chama “Para fazer uma espécie de sondagem”.
Nessa sondagem, é identificado o grau de escolaridade, pois, segundo ela, “Muitos
adolescentes vém sem trazer nenhuma referencia escolar, entdo a gente tem que
estar identificando”. Apés a sondagem, os educandos s&o direcionados para a série
especifica e passardao a estudar com os cinco professores da escola, além dos
instrutores das oficinas e do esporte. Segundo a Coordenadora, as oficinas e a
Escola funcionam nos dois turnos: quem estuda no turno da manha vai para a
oficina a tarde; quem estuda no turno da tarde vai para a oficina pela manha, e cada
educando pode fazer até trés oficinas. A escola nao funciona nas quartas feiras, pois
é o dia de visitas, mas os Professores, Orientadores e Instrutores estdo nos seus
postos.

Foram realizadas entrevistas com dois dos cinco professores existentes na
Unidade: a professora de Alfabetizacdo, 12 e 22 séries do Ensino Fundamental e a
Professora de Histéria e Geografia das outras séries. A escolha foi aleatéria, mas
adequando sempre a disponibilidade do Professor, tendo em vista que a observagao
direta durante todos esses meses ja dava para identificar o perfil profissional dos
professores e instrutores das oficinas, principalmente nas conversas conjuntas na
sala dos Professores, pois aula mesmo, em sala de aula, nao foi possivel, pois elas,
simplesmente, ndo ocorreram. Nao havia a efetividade; as aulas n&o se
concretizavam. As vezes o professor ficava na sala e os alunos no apareciam. Mas
estavam sempre presentes em outros espacos, na biblioteca, na sala de video e nas
oficinas.

A entrevista com a Professora da Alfabetizacdo, 12 e 22 séries foi muito
importante, pois ela tem formacdo em Normal Superior, curso especifico para lidar
com as séries iniciais, esta concluindo o curso de especializagdo em

Psicopedagogia, e esta na CASE CIA ha nove anos, desde a sua fundagao, com
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uma carga horaria de 40 horas semanais. Ela falou sobre a pedagogia aplicada na
Unidade, ou seja, a Pedagogia da Presenca e que, para sua atuagao nalnstitui¢ao,
participou de curso e treinamentos especiais para trabalhar com adolescentes
privados de liberdade: “Eu mesma tive um treinamento que ninguém teve, que foi
curso orientador para criangas e adolescentes em conflitos com a lei. Esse curso foi
dado em 1997, ja para trabalhar aqui.. NOs trabalhavamos o estatuto, ecologia, ética,
cidadania...”. Certamente, se a CASE CIA foi fundada em 1998, ela comecgou a sua
preparacdo no ano anterior. Ela retrata as dificuldades e a ineficacia da escola, a
falta de material, a auséncia dos alunos na sala de aula, a falta de coordenacéao e
orientagdo dentro da escola “Eu fago uma atividade e a aula é cancelada. Eu fico
chateada com isso. Toda hora muda o horario. Ndo tem planejamento. Se
planejasse desde o inicio do ano com as oficinas nas datas, ficaria mais facil. E
cumprir com aquilo que foi planejado’.

A professora de Historia e Geografia foi a outra professora escolhida para a
entrevista. Ela € formada em Pedagogia com especializagdo em Psicopedagogia, e
trabalha na CASE ha cinco anos. Tem uma carga horaria de 40 horas semanais e
ensina da 5% a 82 série do Ensino Médio. Ela retrata bem as dificuldades enfrentadas
para o efetivo cumprimento da medida a qual os educandos estdo submetidos:
“Forma tedrica eu ndo tenho, a pratica ela fica um pouco a desejar, na hora que topa
com verba ai o0 negdcio se torna dificil, ai ‘Ah, ndo tenho dinheiro pra isso, Ndo tenho
dinheiro pra aquilo’.” E ai? Como adquirir o material para dar aula? Outra grande
dificuldade que a Professora percebe e enfrenta dentro da unidade e fez questao de
retratar é a falta de preparacao, de treinamento e orientacdo dos profissionais para
lidar com adolescentes privados de liberdade, em cumprimento de sentenca judicial:
“E uma orientacdo dada pela FUNDAC, d4 uma pincelada de como é, mais ou
menos [...] destrincham pra vocé como é o funcionamento do sistema, mas,
efetivamente, como educadores de uma clientela dessas, é nada, é quase nada...”.
Para compreender e aplicar a Pedagogia da Presenga ela precisou recorrer a livros,
pela auséncia de orientacao prévia: “[...] eu mesma procurei me inteirar, a procura
de autores, [...] na educagdo, sdo pouquissimos que se preocuparam com essa
clientela, eu conhego s6 Antbénio Carlos Gomes da Costa [...]”. A professora se
indigna quando fala da desatengdo dos O6rgdos publicos, particularmente da

Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia, para com os adolescentes que estéo
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cumprindo medida socioeducativa de internacido na CASE CIA: “Eu acho realmente
um abandono, desinteresse, por uma incredulidade que essa clientela tenha
esperanga’.

Durante as aulas ou atividades na Biblioteca ou Sala de Video ficam trés
Orientadores circulando no corredor da Escola. Os Orientadores sdo uma espécie
de segurancga, contratados, inclusive, por empresa de seguranca, mas com o perfil
mais voltado para atender aquela clientela. Eles ndo usam armas, portam um radio e
se comunicam a todo instante com as outras areas da Unidade.

A seguir, foi entrevistada a responsavel pela biblioteca. Ela é formada em
Magistério e curso de Técnico em Biblioteconomia. Trabalha na Biblioteca da
Unidade desde a sua fundagdo, ha nove anos, com uma carga horaria de oito horas
semanais. Fazendo uma relagdo da atuacdo da Biblioteca com a medida que os
internos estao cumprindo, ela enfatiza que “A Biblioteca é para manté-los informados
e ajuda-los a socializar [...]". “A biblioteca funciona também como valvula de escape
do aluno [...] faz desde a oficina de leitura até o trabalho em equipe, oficina de
cartbes [...] fazemos desenho, trabalho com garrafa pet, porta treco etc”. Como a
falta de recursos para aquisicao de material é geral em todos os setores da Unidade,
na Biblioteca isto € visivel, e os trabalhos desenvolvidos pela Bibliotecaria sao
improvisados, e materiais sdo providenciados por ela mesma: “No ano passado eu
consegui titulos na Biblioteca Central, inclusive DVDs e VHS. Ja consegui também
na editora Atica o ano passado, mas esse ano ndo. Também fiz contato com a Video
Hooby e eles emprestam videos”. Enquanto as salas de aula estavam vazias,
sempre havia adolescentes na Biblioteca, as vezes lendo, assistindo filmes
educativos ou fazendo trabalhos de arte.

Considerando as observacdes realizadas no decurso das entrevistas e a
possibilidade de profissionalizacdo oferecida pelas oficinas, foram escolhidas duas
delas para fazer a pesquisa, sendo a Oficina de Padaria e a Oficina de Origami e
Pedrarias. A escolha nao foi aleatoria, mas sim pela verificagdo da sua importancia
durante o periodo de observacao e da forma como era conduzida pelos Instrutores.

A Oficina de Padaria tem dois espacgos: uma sala de aula com um quadro de
giz onde é passada toda a informacao tedrica sobre o fabrico do pao, e um saléo
grande com varias maquinas e equipamentos especificos, além de um forno

industrial.
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A entrevista com o Instrutor da Oficina de Padaria foi muito importante para a
compreensao da profissionalizagdo que os internos precisam ter durante o
cumprimento da medida socioeducativa de internagdo. Ele € uma pessoa jovem,
mas com um aspecto de pessoa severa, talvez pela da experiéncia em outros
setores dentro da Unidade como Orientador, trabalhando diretamente na casa com o
interno, como Coordenador de Orientador e agora como Instrutor. Ele atua na
Unidade ha seis anos, com uma carga horaria de oito horas semanais, ..]
independente do funcionamento da oficina, pois nas 42 feiras que é dia de visita a
oficina ndo funciona, mas eu venho”. Ele ja atua na Oficina de Padaria ha trés anos
e diz ter uma relagcdo muito respeitosa com os educandos, pois antes de ser

Instrutor, era Orientador, isso fica evidenciado na sua fala:

A minha relacdo com eles é bastante aberta. E assim, esse adolescente tem
14 anos, mas para mim é como se ele tivesse a minha idade. Eu o trato com
respeito e eles me tratam com respeito também. Eu tenho um pouco de
controle, por ter sido Orientador, Coordenador. Da mais um equilibrio. Até
mais do que o Orientador que fica na sala.

Na Oficina de Padaria, fica sempre presente um orientador, para tomar
providéncias, caso haja alguma alteracdo durante a aula ou fabricagdo do pao.
Segundo o Orientador da Oficina, ‘[...] ele fica focado no adolescente enquanto o
orientador esta dando aula ou executando a atividade [...] pois eles ja chegaram as
vias de fato durante a aula”. A Oficina funciona nos dois turnos, com uma média de 6
a 8 internos em cada turno. O educando “Participa da aula, e posteriormente
executa o que foi passado na parte teodrica. Primeiro tem a aula tedrica com
explicagdo em sala de aula”. A exigéncia para que o educando participe das
atividades dentro da oficina € que, “Ter higiene, fazer a higiene pela manha, tomar
banho, cortar as unhas, lavar as maos, usar o uniforme”. O Orientador falou sobre a
importancia da Pedagogia da Presenga com os educandos e do relacionamento
entre os colegas de profissédo, que nem sempre € amistoso, sendo, muitas vezes,
percebido pelos internos. Falou também das dificuldades para obtencdo do material
necessario para fabricar os tipos de paes: “A dificuldade muito grande é conseguir
material de qualidade”.

A Oficina de Origami e Pedraria é uma sala considerada pequena para o que
se propde, pois, além de ter uma mesa grande com cadeiras ao redor, tendo em

vista a necessidade de estar sentado para a realizagdo das atividades, também
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ficam os materiais utilizados para execugao dos trabalhos. No mesmo espaco tem
duas estantes grandes onde ficam as pegas confeccionadas pelos internos.
Também dentro da oficina, quando em funcionamento, fica um Orientador, com o
olhar sempre voltado para os adolescentes, pronto para agir em caso de
necessidade: “Eu trabalho com cortantes, agulha, tesoura, e temos que ter o cuidado
para um n&o enfiar a agulha no outro”.

A Instrutora da Oficina de Origami e Pedraria € uma senhora muito amavel,
com formacéo em Teologia, e fala da sua atuagdo na Unidade e dos internos com
muito entusiasmo. Ela trabalha na CASE desde a fundagéo, e diz: “Eu inaugurei a
CASE”.

A Instrutora relata que a idéia de criar a oficina € dela, mas o origami
propriamente dito foi introduzido na Unidade por um adolescente que veio da
FEBEM para cumprir a medida ali e ensinou para ela a técnica. Desde entdo, a
oficina passou a fazer sucesso perante os internos, pois, como ela mesma diz,
“Quando eles fazem uma peca, eles ficam maravilhados”.

Seu horario de trabalho € de segunda a sexta feira, sempre pela manha, mas
gostaria de trabalhar mais, quando diz: “Eu gostaria que o dia tivesse 48 horas... se
me pagassem mais, eu viria o outro turno”. Essa queixa se refere também ao fato de
a oficina s6 funcionar no turno da manha e o interno que tem aula nesse turno nao
poder frequenta-la: “Eles so freqlientam 42 feira que ndo tem aula”.

A Instrutora relata a importancia da verdadeira aplicabilidade da Pedagogia da
Presenga. Como em todos os outros setores, a dificuldade para conseguir o material
para desenvolver um bom trabalho com qualidade € premente nessa oficina: “Eu
faco o pedido, mas tenho dificuldade para receber o material”.

Atualmente na CASE CIA encontram-se internados 38 adolescentes que
praticaram ato infracional grave, conforme documento expedido pela Coordenagao
Técnica. Desse total, 03 (trés) sdo da Capital e 35 (trinta e cinco) do interior, e todos
com idades entre 14 (quatorze) e 19 (dezenove) anos, distribuidos nas casas 09
(nove), 10 (dez) e 11 (onze), com uma média de 12 (doze) adolescentes por casa.

Desse universo, foram estratificados com base na idade, procedéncia e por
casa, na CASE CIA, resultando em um total de 12 internos a serem entrevistados.
Dessa forma, pb6de-se mapear o perfil dos adolescentes das trés casas, das

diferentes idades e das suas origens. Portanto, esse universo é assim constituido:
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A) QUANTO AS CASAS

Grafico 2 - Internos e suas casas
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FONTE: Entrevista aplicada pela pesquisadora.

As entrevistas foram realizadas com sete internos da casa 9, trés da casa 10
e dois da casa 11. A diferenca entre a quantidade de entrevistados de uma casa
para outra se deu em virtude da disponibilidade do interno. Muitas vezes, o interno
era retirado da casa 10 para fazer a entrevista e logo depois era hora do almogo, ou
precisava ir para a oficina, ou alguém chamava em outro setor, para o servigo social,
atender telefonema da familia, ou por qualquer outro fator, e esse adolescente nao
voltava mais para complementar a entrevista. Outras vezes, determinada casa
estava passando por algum tipo de inspegao interna e ndo podia disponibilizar os
adolescentes. Outras vezes, os préprios adolescentes nao se dispunham a conceder
entrevistas. Ficava, portanto, prejudicada, sendo, nesse caso, substituido por outro
disponibilizado pela instituicdo. Essas intercorréncias levaram, evidentemente, a um
problema amostral. De qualquer forma, ndo se pode constatar se houve ingenuidade
por parte dos internos da casa 9 ou qualquer manipulacdo por parte dos
Orientadores. O certo € que um interno da casa 11 fez um relato, quase “entre-
dentes”, que naquele dia dois internos estavam sendo espancados por outros
internos; e um outro interno da casa 10 disse que estava trancado num quarto
estreito, pois estava em medida de seguranca e sofrendo ameagas dos colegas.

Além dessas trés casas, existe na CASE CIA uma outra espécie de casa para

cumprimento de castigos. Segundo o Coordenador Técnico, € uma “casa de
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reflexdo”. Quando o interno pratica algum ato que sai da normalidade “Por exemplo,
se ele agride um orientador; se ele briga com um colega, a equipe tira ele da casa e
ele fica isolado. De imediato, ele vai para a casa de reflexdo [...] ele ndo pode ficar
no meio, no mesmo ambiente [...]". Para o Instrutor de Padaria, € uma “casa de
recuperacao”: “[...] uma casa onde fica o aluno que faz algum tipo de infragdo dentro
da propria unidade. Por exemplo, quando brigam, xingam funcionarios, quer agredir
outra pessoa etc. Serve para que reflita sobre o ato que praticou [...]”. Essa medida
nao é aplicada aleatoriamente. Segundo o Instrutor de Padaria, “Quem aplica a
medida é a dire¢cdo, por um periodo de 8 dias ou até mais. Mas passa por uma

avaliagdo até chegar na aplicagcdo da medida’.

A)  QUANTO A IDADE

Gréfico 3 - Idade dos internos
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FONTE: Entrevista aplicada pela pesquisadora.

O ECA estabelece que a medida socioeducatica de internagao sé podera ser
cumprida por adolescentes, e estabelece que o adolescente é a pessoa com idade
de 12 até 18 anos. Tal idade pode ser prorrogada até 21 anos incompletos, pois a
saida da unidade se da compulsoriamente aos 21 anos, ainda que nao tenha
cumprido totalmente a medida. A importancia das entrevistas com adolescentes de
variadas idades serviu para constatar a faixa etaria dos adolescentes que estao
cumprindo a medida de internacdo na CASE CIA. Mas a escolha variada das idades

nao mediu questdes de maturidade ou imaturidade, em fungao da idade, pois tanto o
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de 14 anos, que comegou o cumprimento aos 13 anos, quanto o de 18 anos,

praticaram o crime mais grave: homicidio.

C) QUANTO A NATURALIDADE

Grafico 4 - Quanto a naturalidade
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FONTE: Entrevista aplicada pela pesquisadora.

A necessidade de se saber a origem dos internos da CASE CIA foi fazer um
paralelo da violéncia praticada pelos adolescentes da Capital e os do interior. Como
podemos perceber, 100% dos que responderam a questdo sao oriundos do interior.
O ato infracional & praticado no interior e o adolescente vem cumprir a medida na
Capital.

Para a realizacdo das entrevistas com os internos, foram utilizados um
gravador e um roteiro semi-estruturado. Eu me apresentava como estudante da
UNEB dizendo que estava fazendo uma pesquisa sobre a educacdo que eles
estavam recebendo na Instituicdo, e informava que o anonimato deles seria
preservado. Isso € muito importante nas entrevistas, como mostra Menga Ludek e
Marli André (1986, p.51): “[...] a garantia do anonimato pode favorecer uma relagao
mais descontraida, mais espontanea e, consequentemente, a revelagdo de dados
que poderdo comprometer o entrevistado se sua identidade nao for protegida”. Alias,
isso € apenas um refor¢o, pois 0s sujeitos sdo menores e estdo sob a tutela do
Estado. Eles sempre perguntavam se eu era Promotora de Justica e diziam: “Tia, o
que a senhora vai fazer pra tirar a gente daqui?”. O espaco disponibilizado para as

entrevistas foi a sala de aula do ensino médio. Uma mesa pequena foi colocada no
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meio da sala e eu, entrevistadora, ficava sentada em uma ponta da mesa, em frente
a porta, e o entrevistado ficava na outra ponta, em frente a entrevistadora, e de
costas para a porta. Em pé na porta ficava um Instrutor observando o entrevistado;
as vezes ele circulava um pouco pelo corredor. Essa vigilancia criou um clima de
resisténcia no entrevistado, ficando muito limitada as suas respostas.

Dos doze entrevistados, cinco nao permitiram a gravagao, pois achavam que
poderia criar problemas pra eles: “Tia, esse negocio ai pode me complicar”. Eu
desligava o gravador e eles respondiam as perguntas cujas respostas eram escritas
no proprio roteiro.

Eu procurava criar um clima amistoso e descontraido, observando os seus
gestos, pois muitas vezes eles falavam mais com o olhar, do que com gestos.
Lembra Wanderley Ribeiro (2007, p.18) que “Outra questdo que deve ser
considerada é a expressdo nao-verbal do entrevistado: a linguagem dos gestos,
sua flexdo de voz etc”. A esse respeito ha excelentes livros, como os de Pierre Weil
e Roland Tompakow (2004) e Flora Davis (1979). Cada gesto era anotado no verso
do préprio roteiro.

Como resultado da coleta de dados do formulario semi-estruturado
depreende-se que dos doze adolescentes, onze vieram de familias extremamente
pobres e numerosas. Evidencia-se, mais uma vez, a questdo social: sete dos
entrevistados, ou seja 50,83% tém trés irmaos ou mais (até oito irméos), e a renda
mensal da familia ndo passava de um salario minimo.

A visita da familia para o adolescente que esta cumprindo medida de
internagdo € muito importante. Apesar de 92% afirmarem que seus familiares fazem
visitas, ao menos, duas vezes por ano, principalmente as maes, muitas vezes o
adolescente interno € liberado pelo Juiz da 22 Vara da Infancia e da Juventude por
ter cumprido a sua Medida Socioeducatica de Internagdo, mas continua na
Instituicdo até a familia retira-lo de 1a. Recentemente, um dos internos ja havia sido
liberado ha mais de 15 dias e nenhum membro da sua familia compareceu para
busca-lo. Em alguns casos, a propria familia diz que nao tem para onde levar o filho.

Os pais dos entrevistados tém pouca escolaridade. Somente um disse ser de
classe média e a mae tem o “segundo grau” (ensino médio). Alguns pais trabalham
em rogca e as méaes normalmente fazem trabalhos domésticos nas casas das

patroas. Alguns tém pais alcodlatras; outros séo foragidos da policia; 75% disseram
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que os pais sao vivos. Entretanto, chama atencdo o depoimento de boa parte néo
conhecer seus pais. Um foi criado pela tia, pois a mae largou a familia; um foi criado
pelo pai, pois a m&e morreu quando ainda era bebé; um disse ter doze anos que nao
vé 0 pai, pois ele esta foragido; um disse que nunca soube quem é o pai, mas sabe
que mora em Sao Paulo; um disse que o pai é alcodlatra e, por isso, ndo mora com
a familia. Os outros afirmaram que sempre tiveram uma boa relacdo com a familia.

Todos os internos entrevistados disseram que sdo viciados em cigarro, e
alguns se dizem “escravos do cigarro”. Somente um disse que nunca experimentou
drogas ilicitas; os outros onze faziam uso de drogas, tais como: maconha, crack,
“pd” (cocaina), cola. Onze dos entrevistados ja tiveram algum tipo de trabalho antes
da pratica do ato infracional, em locais como: marcenaria, serraria, sorveteria, casa
de decoracdo de shows, oficina de carro, apanhando café na rocga, pintura de
maquina agricola, ajudante de pedreiro, ajudante em roca de feijao e cacau, fabrico
de mel, vendedor e em fabrica de ventilador.

Se tragcarmos o perfil da profissdo com os locais de onde eles vieram, existe
coeréncia nas informacgdes, pois eles vieram das mais diversas regides do Estado,
conforme consta no Grafico 03. Assim, quem disse ter trabalhado em fazenda de
cacau, tem origem em Belmonte, Ilhéus; quem disse trabalhar em roga de feijao,
veio de Irecé; quem trabalhava com maquinas agricolas veio de Barreiras etc. O que
recebiam pelos servigos prestados era “uma miséria”, segundo eles.

Alguns ganhavam R$ 20,00 (vinte reais), R$ 30,00 (trinta reais) e R$ 50,00
(cinqlienta reais) por semana; outros ganhavam R$ 60,00 (sessenta reais) por més;
outros ganhavam R$ 12,00 (doze reais) por dia; e apenas trés recebiam o salario
minimo. Eles criticavam muito a exploracdo da mao-de-obra do adolescente. Um
chegou a dizer: “Meu patrdo achava que eu era escravo’.

O destino dado ao dinheiro recebido pelo servico prestado era sempre o
mesmo: “ajudava a mae em casa e comprava roupas e objetos pessoais”. Alguns
admitiam que também utilizavam o dinheiro para as festas e para comprar drogas.

Quando perguntado sobre a cor da pele, trés disseram ser negros, quatro
morenos, isto €, ndo se consideram negros, nem brancos e cinco brancos. Desse
modo, percebemos que, na pratica, a relagdo de associar a cor da pele (negra) a
criminalidade, ao menos nesse Estudo, ndo se concretizou (apenas 25%). Ao menos

nos dias de visitas e das festas realizadas na Unidade, os adolescentes da CASE
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CIA tinham boa aparéncia; aspecto saudavel; dentes tratados; sempre limpos, unhas
cortadas, com roupas limpas, camisetas e bermudas sempre arrumadas, cabelos
bem curtos, quase raspados, sandalias novas. Sdo adolescentes bem nutridos,
tendo em vista que na Unidade, eles tém seis refei¢cdes diarias: o café da manha que
€ servido as 07 horas; o lanche as 10 horas; o almoco as 11:30; outro lanche as 15
horas; o jantar as 18 horas e a ceia as 22 horas.

Os internos elogiaram a comida servida na Instituicdo, ao mesmo tempo se
mostraram preocupados com a saida deles da Unidade, apesar de todos almejarem
a liberdade, “Tia, o que eu vou comer quando sair daqui? Sera que vou ter que
roubar?”. E a angustia de quem tem panelas vazias em casa e a barriga roncando
de fome!

Estudos ja comprovaram que esses meninos que saem dessas instituicoes
sdo alvos faceis dos grandes marginais, pois, ao mesmo tempo em que tém uma
expectativa de regeneracao, a realidade da sua vida, da familia, da falta de trabalho
e de dinheiro, os levam de volta ao crime. Eles acabam se tornando “mulas” e
“barrigueiros”™ dos grandes traficantes de drogas, conforme reportagem do
Fantastico (Rede Globo), de 02/09/2007.

Dos adolescentes pesquisados, 67% ja praticaram algum ato infracional antes
do cumprimento da medida socioeducativa de internagcdo, mas a grande maioria
ficava na delegacia da propria cidade e era liberado em seguida, por se tratar de ato
infracional leve. Mas para o cumprimento da atual medida de internagao, dos doze
entrevistados, sete praticaram homicidio; quatro roubo/assalto; e um estda na
Unidade por trafico de drogas. Um dado que chamou a atengao foi o fato de que
58% dos entrevistados disseram conhecer que o ato por eles praticados era passivel
de medida de internacdo, enquanto que 42% afirmaram que nao sabiam que
cumpririam “pena” pelo “crime” praticado, mas, o mais contraditério € que todos
sabiam o tempo de permanéncia na CASE CIA, e alguns sabiam de cor todos os
artigos do Codigo Penal referentes aos atos praticados.

Quando perguntado se sabem o que vem a ser Medida Socioeducativa, 9
(nove responderam que sim e quando perguntado sobre o ECA, dez disseram que

ndo o conheciam. Esta resposta parece contraditoria, pois 75% afirmam conhecer o

% Termo utilizado para identificar pessoa que transporta capsulas de drogas no estdmago para o
trafico.
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que seja Medida Socioeducativa e 83% por cento dizem desconhecer o ECA.
Entretanto, esta ai mais uma prova do “Brasil Legal’ ser totalmente diferente do
“Brasil Real”’, ou, como afirmam alguns, como Dimenstein (1995), um Brasil “de
papel”’. O adolescente sujeito ao ECA desconhece-o0, mas ndo desconhece a Medida
Socioeducativa a que esta sujeito quando pratica o ato infracional ali previsto. Esta
€ outra questao que corrobora com a visao aqui defendida pela pesquisadora: o
Brasil da Teoria e o Brasil da Pratica. As criangas e os adolescentes em estudo
sabem os motivos pelos quais se aplicam a Medida Socioeducativa porque estao
sujeitos a ela, talvez se nao estivessem nessa situagao, nunca saberiam o que &,
qual a funcdo, a quem se aplica e como se aplica a Medida Socioeducativa. A
grande maioria dos internos (75%) disse possuir orientagdo religiosa. Quem néo
trouxe de casa, da familia, acaba adquirindo na Unidade, pois quase todos os
domingos sao realizados cultos evangélicos e, as vezes, sao realizadas missas na
igreja existente na CASE CIA. Quase todos frequentam e se sentem tocados. Um
dado que merece ser colocado € que alguns afirmaram que apos terem [..]
aceitado Jesus”, mudaram e ndo cometerao mais atos infracionais.

Os internos tém uma rotina dentro dalnstituicdo. Apds o café da manha, eles
se dirigem a escola ou a oficina; apés o almogo, a oficina ou a escola,
respectivamente. Apds cada atividade, eles retornam para as suas casas. Durante
as entrevistas, alguns se queixaram de insbnia, e que s6 conseguem dormir muito
tarde da noite. Nem todos os internos frequentam as aulas ou oficinas. Eles nao
podem ser levados a forca, mas sabem que o castigo para essa auséncia € a nao
participacado no “baba” e no banho de piscina nos finais de semana. Essa indisciplina
acarreta também a nao liberagdo, pois um dos requisitos avaliados pelo Juiz da 22
Vara da Infancia e da Juventude para liberta-los € a constatacdo do efetivo
cumprimento da medida socioeducativa, ou seja, frequientar as aulas e participar das
oficinas. Essas informacbdes sdo passadas trimestralmente ao servigo social da
Unidade, pelo setor pedagogico, que a cada seis meses remete ao Juiz o relatério

de cada interno.
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4.3 A PROPOSTA PEDAGOGICA DA CASE: A PEDAGOGIA DA PRESENCA

Somente uma sociedade que aprende a tratar com respeito e dignidade
aqueles que considera os piores, podera um dia respeitar integralmente a
todos os seus cidad&os. (Antonio Carlos Gomes da Costa).

A privagao de liberdade prevista no Estatuto da Crianca e do Adolescente tem
o objetivo de concretizar o principio de reparagdo do ato infracional praticado pelo
adolescente, numa perspectiva oposta a nocdo de castigo e voltada para a
educacao. Dessa forma, buscando resgatar a cidadania dos adolescentes que estéao
cumprindo medida socioeducativa de internagao na CASE CIA, o seu corpo técnico
e pedagogico procura utilizar a “Pedagogia da Presenga”, como uma proposta
pedagogica, em que o vinculo familiar é trabalhado com o acompanhamento de
psicologos e do servigco social, com assisténcia, também, as familias dos
adolescentes.

A Pedagogia da Presenca foi sistematizada pelo pedagogo Antonio Carlos
Gomes da Costa, que também foi um dos principais articuladores do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, e consiste em fazer-se presente na vida do educando em
situacdo de dificuldade pessoal e social, como os que estdo cumprindo medida
sdcioeducativa de internacdo. “[...] a presenca € o conceito central, o instrumento-
chave e o objetivo maior desta pedagogia” (COSTA, 1991, p.16). Enfatiza também
que, “nenhuma lei, nenhum método ou técnica, nenhum recurso logistico, nenhum
dispositivo politico-inconstitucional pode substituir o frescor e a imediaticidade da
presenca solidaria, aberta e construtiva do educador junto ao educando.” (COSTA,
1991, p.16).

A proposta da Pedagogia da Presenca da CASE CIA é a implementagao da
presenca dos psicélogos, pedagogos, professores, assistentes sociais, orientadores,
instrutores de oficinas e servidores administrativos de forma integral na vida dos
jovens, oferecendo aos adolescentes uma educagcdo com dignidade e respeito. A
orientagdo basica, portanto, desta pedagogia, segundo Costa (1991, p.20-21), “é
resgatar o que ha de positivo na conduta dos jovens em dificuldade, sem rotula-los
nem classifica-los em categorias baseadas apenas em suas deficiéncias. [...]

explorar a sua situagdo, compreendé-la e agir de forma construtiva em relagdo a ela

[.].
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Segundo Costa (1991), sem uma presenga significativa em sua vida, nenhum
adolescente é capaz de sentir-se compreendido e aceito. A presenga existe quando
a relagcdo educador-educando tem como base a abertura, a reciprocidade e o
respeito mutuo. A capacidade de fazer-se presente na vida do educando nédo é uma
caracteristica rara e intransferivel de uma categoria especial de pessoas. Trata-se
de algo que pode ser ensinado e aprendido.

Costa (1991), através de uma abordagem, ao mesmo tempo, conceitual e
pragmatica, diz que pela pedagogia da presenga pode-se fazer do adolescente, de
modo efetivo, uma fonte de iniciativa, liberdade e compromisso, e indica os
caminhos capazes de levar os adolescentes a se envolverem no enfrentamento de
dificuldades reais, atuando como parte da solugao e, nao, como parte do problema,
na vida pessoal, escolar e comunitaria.

E urgente, portanto, melhorar as formas de atencdo direta, mudando as
maneiras de ver, entender e agir de todos os que atuam na implementagcao de
medidas e atuacdo direta com o educando que se encontra cumprindo medida
sdcioeducativa de internacdo na CASE CIA.

Fatima Rocha, diretora da FUNDAC, em reportagem da Assessoria Geral de
Comunicacao Social (AGECOM), diz que a linha de trabalho adotada na FUNDAC é
da “Pedagogia da Presenca”, pois entende a importancia que € construir o vinculo
entre o educador e educando para que este passe a se sentir importante e, com
isso, melhorar sua auto-estima, e explica: “Nos consideramos que nao ha acao
pedagdgica efetiva sem afetividade. A efetividade de uma agao transformadora tem
que estar inteiramente ligada a afetividade” (AGECOM), 23/02/2005).

Numa melhor definicdo sobre a Pedagogia da Presenga aplicada pela
FUNDAC aos adolescentes em conflito com a lei e que estdo cumprindo medida
sécioeducativa de internacédo na CASE, é a corrente, segundo a qual, o professor
tem de estar sempre junto do aluno para que o aprendizado aconteca. Menezes e
Santos (2002) afirmam que a origem dessa idéia esta ligada principalmente ao
ensino religioso proposto pela ordem dos Maristas e por Salesianos, na qual os
estudantes tém autonomia para falar, participar, sugerir, mas tudo dentro de uma

organizacéo, de disciplina.
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Menezes e Santos (2002) * explicam que, segundo os maristas, a pedagogia
da presenga encontra sua raiz no pensamento do Padre Marcelino Champagnat,
para quem a presencga esta vinculada ao sentido de disciplina preventiva, que
implica "estar proximo, estar com alegria, sem oprimir nem inibir; saber afastar-se no
momento oportuno, encorajar a crescer e a agir com liberdade e responsabilidade”.
O termo “Pedagogia da Presenga”, no entanto, também tem sido utilizado com
relacédo a projetos sociais na area de educacgdo. Nas entrevistas realizadas na CASE
CIA, ficou evidenciada a preocupacao e o interesse pela aplicagédo da Pedagogia da
Presenca junto aos educandos. A Diretora da Unidade, quando perguntada sobre a

filosofia pedagodgica utilizada, ela foi enfatica em responder:

[...] a pedagogia da presenca de Antonio Carlos Gomes da Costa, que é
uma referéncia no atendimento socioeducativo, na area sécioeducativa,
uma pessoa da area de educagao que serviu de parametro pra avaliagao; ja
foi Diretor de Unidade de Internacéo e participou da elaboracdo do ECA. E
alguém que traz experiéncia em unidade de internagdo que traduzem a
necessidade desse tipo de trabalho.

O que a Diretora nao explicou foi a efetividade da pedagogia da presenca
dentro da Unidade, como ¢é feito o processo de interagéo. Limitou-se a falar do seu
criador, sem ao menos defini-la.

Ja o Coordenador Técnico falou da Pedagogia da Presenga de forma mais

explicativa e considerando o interno como protagonista da sua prépria historia:

[...] tem que ser presente com o adolescente. Tem que existir a presenca, E
0 método que pede o ECA. Ah! Tem também o Construtivismo, isso tem que
existir. Ele é o protagonista da sua prépria vida. N6s vamos dar a condi¢ao
dele ser protagonista da sua prépria condig¢ao. [...] Vocé pode utilizar toda a
parte técnica, todo o roteiro, mas, dois ou trés minutos que vocé passa
conversando com o menino faz toda a diferenca. E por isso que se diz da
Pedagogia da Presenca é isso... ser presente na vida desse jovem... estar
presente. Conselho, ouvir, a escuta. Essa é a questdo quando Antonio
Carlos Gomes da Costa fala, é toda a presenga, ndo é so6 fazer o relatério...
essa é a grande diferenca. Ndo é o técnico, formal, mas é parar um
pouquinho, ouvir. As vezes ele estd num momento dificil, algo na vida dele e
vocé parar um pouquinho para ouvir. Nao quer dizer viver o dia a dia com
eles ndo. Muitas vezes uma pessoa vive o dia a dia com ele e ndo faz a
diferenca.

* MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos. “Pedagogia da presenca” (verbete).
Dicionario Interativo da Educac¢ao Brasileira - EducaBrasil. Sao Paulo: Midiamix, 2002. Disponivel
em: <http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=242>. Acesso em: 13 jun. 2007.



88

O Coordenador Técnico demonstrou uma preocupacdo, inclusive, na
contratagdo de pessoal habilitado para atuar junto aos internos, ressaltando que
“Sempre que chega alguém aqui, seja médico ou psicologo, ou outro profissional, eu
pergunto logo se ele acredita na recuperagdo desse menino, se acredita na
mudanga desse jovem. Ai eu vejo se a pessoa esta preparada ou ndo para o
trabalho.” Costa (1991, p.39) ressalta que, além da entrevista nesse processo de
selecdo para esses adolescentes, o outro instrumento fundamental é o estagio: “ Ele
deve ter duracao suficiente para que, realmente, se possa perceber a qualidade do
desempenho dos educadores no ‘corpo a corpo’ com os educandos e suas
dificuldade”. Mas adverte para a ndo exposicao dos adolescentes a inexperiéncia e
aos experimentalismos dos estagiarios.

A Coordenadora pedagogica também fala sobre a Pedagogia da Presenca
aplicada na CASE CIA, e a necessidade da sua aplicabilidade, para melhor

desempenho junto aos alunos:

Pedagogia da presencga, segundo o autor Antonio Carlos Gomes da Costa,
€ a teoria aplicada a partir do momento em que o profissional procura
estabelecer um contato mais humano com esses adolescentes; um contato
nao muito distante; é se fazer presente na vida do adolescente. Como seria
isso? Estar sempre pré-disposto a estar com ele, a conversar, a ouvir,
entendeu? A tratar bem, fazer com que ele se sinta num local aconchegante
€ aqui na escola é assim, por ter ja uma cultura pedagdgica, um trabalho do
professor, a gente ja tem essa cultura de ter essa convivéncia com eles.

A professora de Histéria e Geografia lida diariamente com o educando, e
percebe também a importancia do contato direto com o aluno, apesar das
dificuldades de lidar com adolescentes cumprindo Medida Socioeducativa de
Internacdo, pela sua instabilidade emocional, frustragdes, agressividade, baixos
niveis de auto-estima, desconfianga etc.

Mas, como diz Costa, (1991, p.60): “O mais importante ndo é saber o que o
educando néo €, o que o educando ndo tem, o que o educando no sabe e do que o
educando ndo é capaz”. E complementa: “O importante [...] é conhecer o educando,
procurando saber o que ele é, o que ele traz, o que ele sabe e do que ele é capaz
[...] E com base no lado positivo do jovem que o educando deve estruturar o trabalho

a ele dirigido”.
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A professora reafirma que, apesar da falta de preparagcao, de cursos, de
reciclagens, de livros sobre a referida teoria, eles procuram estar presentes na vida

dos internos que ali estdo, e complementa:

A teoria aplicada na CASE ¢ a pedagogia da presencga, onde o professor se
faz presente no dia a dia do adolescente, ndo s6 o professor, mas os
funcionarios de um modo geral, ndo ha uma separacéo, ndo s6 da maneira
de trabalhar, mas também no préprio lazer. O principio basico da teoria da
presenga € que o educador de um modo geral, nds somos educadores,
ensinem 0s meninos a todo momento em toda a situagdo. Pegar aquela
situacao, pra fazer daquilo um aprendizado na vida deles, o objetivo ndo é
reprimir, nem confinar, porque isso € até mais pratico e mais cémodo [...].

Com todas as dificuldades que existem numa convivéncia com um
adolescente privado de liberdade, é visivel a preocupacdo do corpo técnico e
pedagogico para atender esse adolescente. Na grande maioria das vezes eles
recorrem as técnicas proprias para conhecimento da teoria da pedagogia da
presenca adotada pela CASE CIA, por falta de capacitacdo e orientacbes mais
apropriadas.

Contrariando o que pregam a diregdo da Unidade e a diregcdo da FUNDAC, a
Professora que lida diretamente com os educandos da alfabetizagao, 1% e 22 séries

afirma que:

[...] a principio, tentou-se aplicar a teoria da presenga baseado em Antonio
Carlos da Costa que inclusive foi idealizador desse projeto com base no
trabalho dele. Durante um ano e meio tentamos aplicar a teoria da presenca
[...]. A principio, & focado na privagdo do menino, pois ele tem um
atendimento interdisciplinar, s6 que essa equipe deixa meio a desejar. O
menino chega e lhe informam o que vai fazer, e do alojamento que vai ficar.
A medida socioeducativa, aqui, funciona assim, durante o dia nas
atividades e a noite no alojamento.Apesar de falar que é a meta base... ndo
funciona, pois para funcionar a primeira coisa é ter uma formagédo do
profissional nessa area e na area de educagdo. Para que o profissional
tivesse essa preparagao e esse conhecimento dessa clientela para dar mais
apoio ao menino, e isso tinha mais no comego, ajudava na escola e fazia
atividade com eles nos alojamentos e dava total apoio. Mas foram poucos.
[...] Eles se preocupam mais com o assistencialismo do que na formagao
mesmo. E manter o menino ali, privado da liberdade dando comida e roupa.
Pronto.

Carneiro (2003, p.22) diz que a Pedagogia da Presenca é caracterizada pelas
Oficinas Pedagodgicas. Ou seja, 0 que caracteriza substantivamente o recurso de
apoio psico-socioeducativo das Oficinas Pedagogicas € a “presenca de atores

consorciados como forgca construtiva de desenvolvimento da aprendizagem de
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individualidades sui-generis”. E complementa que qualquer que seja a sua referéncia

de situacionalidade, isto é, independentemente da circunstancia do aluno, a oficina:

[...] € um espago de aprendizagem estruturado a partir de unidades de
trabalho. Dirige-se, por isso, a diferentes niveis e modalidades de ensino e
tem, no acervo de material tedrico e experimental, o alargamento das
possibilidades de o aluno desenvolver projetos e tarefas especificos. Nesta
perspectiva, a interagdo aluno/professor, aluno/objeto e aluno/alunos
termina por produzir uma relagdo pedagdgica diferenciada no interior do
processo de aprendizagem, facilitando a construgcdo da resposta a
indagacao: como se ensina e como se aprende a realidade, enquanto um
conjunto de significados?

A percepcgao sobre a pedagogia da presencga para os Instrutores das Oficinas
da CASE CIA, em especial, a Oficina de Padaria e a Oficina de Origami e Pedraria,
que fizeram parte da pesquisa, € a mesma, ou seja, eles procuram estar presentes
na vida dos internos, principalmente quando estdo em atividade nas oficinas, pois
tem que haver o contato, o olho no olho, o0 ensino e a aprendizagem. Nao existe a
formalidade da educacéo nas salas de aula. Os educandos aprendem e executam
no momento que estdo na oficina. Eles véem o resultado pratico: o pao ou o sonho
com recheio de goiabada; a pec¢a de origami, um bordado com pedras, uma sandalia
trabalhada. Existe mais a troca de conhecimento entre eles: o mais antigo na
Unidade ensina ao que esta chegando, e isso faz com que ele se sinta util,
melhorando a sua baixa auto-estima. Essa atividade, quando bem executada,
trabalha as emocdes, a criatividade e a afetividade dos adolescentes. Encantada
com o trabalho que realiza, a Instrutora de Origami diz: “Eles tém um poder interno,
de uma sensibilidade, de uma criatividade, de uma mobilidade que eles mesmos
desconheciam. Quando eles fazem uma peca eles ficam maravilhados!”. E

complementa: “[...] a presenca é o tempo inteiro”.

4.4 A ESCOLA REGULAR DA CASE

O que mais se ouve de politicos e de estudiosos voltados para o tema
Crianca e Adolescente € que a educacgao € o instrumento de transformacgao cultural
e de afirmacéao dos direitos humanos. Isso é o que todos sabem. Mas o que tem sido
feito, efetivamente, nas politicas educacionais para atender a tal principio? E em

relagdo a educacdo dos adolescentes que estdo privados da sua liberdade? As
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politicas sociais basicas de saude, educagao e seguranga estdo muito aquém das
necessidades das familias brasileiras, e nao seria diferente quando se trata de
adolescentes infratores.

A educacao estar em crise € uma afirmacgao repetitiva. Entretanto, o que nos
deixa atonitos € o fato de ndo sabermos quais as finalidades da educagao e como
agir.

Ainda no século XVII, Marqués de Beccaria, na sua obra Dos Delitos e das
Penas, ja afirmava que “O meio mais seguro, porém mais dificil, de prevenir os
crimes é o aperfeicoamento da educacao”.

O direito a educacado esta garantido constitucionalmente, assegurando o
acesso de todos a educacdo, sendo dever do Estado e da familia promover sua
distribuicdo e implementacdo, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para vida, para o exercicio da cidadania e a sua qualificagao profissional. O
ECA dedica sete artigos a educacgao, a cultura, ao esporte e ao lazer, disciplinados
no artigo 53. Nesse artigo, o Estatuto assegura uma educacéo voltada para o pleno
desenvolvimento da pessoa mas, 0 que vemos, na maioria das vezes, sd0 0S maus-
tratos sofridos pelos alunos, auséncia dos internos nas salas de aula, evasao e
repeténcia escolar. Nesse patamar, podemos entender que a educacido € para
todos; € um direito constitucional de todos, inclusive e, principalmente, dos que
estdo cumprindo Medida Socioeducativa de Internagdo, pois o objetivo elementar de
tal medida esta voltado para a educacido e a aplicabilidade das medidas
pedagdgicas, assim como o aproveitamento de seu conhecimento de vida.

No Programa de Atendimento Socioeducativo do Regimento Interno da CASE
CIA esta disciplinado, no artigo 3°, que o Programa tem por objetivo atender a
Medida Socioeducativa de Internagdo aplicada pela justica da Infancia e da
Juventude a jovens e adolescentes de 12 a 18 anos, conforme determinado na Lei
8069/90 — ECA, e estabelecendo, no inciso Il , que tem também o fim de organizar
0S seus servigcos de seguranga, saude, escolarizagdo e profissionalizagdo e as suas
atividades culturais, esportivas e de lazer com colaboragdo dos servicos publicos
correlatos e oferecidos a populagdo em geral. O artigo 4°, do mesmo Regimento
Interno, estabelece que a escolarizacdo sera oferecida por escola conveniada e

mantida pela Secretaria de Educagéo do Estado da Bahia.
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Como se percebe, a educagao esta prevista e institucionalizada. Alias, o
mesmo Regimento direciona um capitulo inteiro para tratar da parte pedagdgica da
Instituicdo. O Anexo |, Capitulo V, disciplina as Atribuicbes da Coordenacao
Pedagogica, tais como: realizar o planejamento pedagoégico da Escola; construgao
do calendario escolar anual; planejamento das oficinas; relatério das atividades dos
projetos que tenham parceria com outras instituicbes; apoio a todas as atividades
educativas na comunidade; oferecer orientagdo educacional visando mobilizar os
educandos para as atividade pedagdgicas; manter atualizada as informagdes sobre
os educandos; avaliar mensalmente os profissionais do setor. Estabelece, também,
as atribuigdes dos instrutores e das atividades pedagdgicas, tais como, elaborar os
conteudos programaticos dos cursos, visando a educagao profissional dos alunos;
colocar a disposicdo dos alunos todo material didatico necessario ao
desenvolvimento dos alunos; desenvolver os programas de acordo com a
metodologia da Unidade; emitir relatérios periodicos; promover avaliagdes técnico-
pedagogicas dos cursos em desenvolvimento; expedir certificados; motivar o
educando; proporcionar o desenvolvimento do senso critico e da inteligéncia através
da acao educativa.

Aos professores sao direcionadas as seguintes atribuicoes estabelecidas pelo
Regimento Interno: dar apoio as atividades; realizar o planejamento das atividades
diarias de sala de aula; incentivar o despertar das potencialidades individuais dos
educandos; promover atividades que estimulem a motricidade, o raciocinio légico e a
inteligéncia emocional; desenvolver o0 senso critico, a sociabilidade e
comunicabilidade dos jovens; realizar e apresentar as avaliagbes dos educandos a
Coordenacédo Pedagdgica da Escola, assim como informar o desempenho dos
educandos e possiveis entraves ao processo educativo; cuidar do material
pedagdgico; incentivar o trabalho de pesquisa e intervengao cientifica e estimular o
conhecimento dos problemas do mundo atual, segundo estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB).

Na CASE CIA, existe, sim, uma escola formal institucionalizada! Entretanto, o
que percebemos das entrevistas aplicadas foi algo como: existe, mas nao funciona
ou néo funciona a contento. Os proprios internos nao véem muito sentido no que é
ali explicado, salvo nas aulas de Matematica, como explicaremos adiante. E como

se fosse produtivo ser improdutivo, parodiando Gaudéncio Frigotto (1984).
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A educagao, no sentido amplo, é sinbnimo de socializacdo do individuo, e
compreende todos aqueles processos institucionalizados ou nao que visam
transmitir determinados conhecimentos e padrées de conhecimento a fim de garantir
a continuidade da cultura e normas da sociedade mas, no entendimento de
Elizabeth D’Angelo Serra (apud CURY, 2002 p. 191), para que seja de qualidade, o
processo educacional que se da na escola deve ser compreendido como
complementar ao que cada um traz de historia individual e coletiva.

A CASE CIA segue o padrédo da educacédo formal, que € uma educagéo
obrigatéria por lei, e ndo uma escolha voluntaria. Ou seja, o educando nao participa
das atividades escolares por determinacao prépria. Seus objetivos sdo de socializar
o individuo dentro das normas da sociedade. A escola, com sua estrutura
hierarquica e burocratica, simboliza a educagéo formal e é estruturada como 6rgao
que depende de uma linha educacional centralizada como o curriculo, sendo que os
organismos sao fiscalizados pelo ministério da educacgao. A escola formal se divide
em pequenas fragbes, baseada na idade cronoldgica onde se formam as classes.
Na escola da CASE CIA ndo existem salas especificas para determinadas idades,
pois o adolescente pode ter 12 ou 18 anos e estar cursando a alfabetizacido. Vai
depender do seu grau de escolaridade e de uma prévia sondagem quando iniciam o
cumprimento da Medida Socioeducativa de Internagao.

As classes de uma escola formal estdo condicionadas a normas
comportamentais proprias como: horario, conduta, cadeiras especificas para cada
aluno etc. Neste sentido, a educagao formal tem exigéncias claras como competicao
e aquisicao que fazem parte do dinamismo escolar. A educagao escolar tem que
provar, por meio de exames, o0 que o aluno aprendeu, sendo avaliados por notas ou
conceitos, com puni¢cdes como repetir o ano, provas nas férias etc, o que implica em
alguns casos em abandono da escola.

A educacao formal, segundo Maria da Gldéria Gohn (2001), refere-se a
alfabetizac&o e/ou ao objetivo de repassar o acervo de conhecimento historicamente
acumulados pela humanidade. No entanto, o ato de educar ultrapassa a transmissao
do conhecimento através da cultura. A educacado deve ir muito mais além; dando
ferramentas para que o educando aprenda a prender a caminhar sozinho, buscando

uma educagado emancipadora.
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Nao significa, contudo, que a escola va fazer uma reforma na sociedade, mas
qgue seja uma ferramenta para esse processo de transformagdao. No mesmo sentido,

cabe a colocagao de Luciene Silva (2007, p. 65-69):

E importante que tenhamos clareza sobre o papel da educagdo na
sociedade e suas possibilidades. A educagdo ndao é necessariamente um
fator de emancipacgao, ndo tenho duvidas. Sabemos que a educagéo formal
tem fungdes de adaptacao e de resisténcia, porém, atualmente ela tem sido
quase que s6 adaptagdo. Ou seja, € aquiescéncia, € apenas socializagao,
pois ndo forma também para a individuagdo que é o que possibilita a
afirmacao da diferenga. Temos muitos estudos que dissertam sobre uma
educagado que tenha como referéncia o ser humano, nao é por falta de
teorias e propostas que ja ndo a colocamos em pratica. Sdo propostas que
priorizam a desbarbarizagdo, a experiéncia estética por meio da arte, do
didlogo e do contato e vivéncia com o outro diferente e ndo apenas os
conteudos disciplinares. Desbarbarizar € impedir que as pessoas se déem
‘cotoveladas’. Por outro lado, sabemos de algumas experiéncias
interessantes e dignas que nos comprovam a possibilidade delas
acontecerem e da pertinéncia de suas propostas. A questdo é nao termos
essas experiéncias para todos, posto que elas sdo minoria

Nessa linha de pensamento, Paulo Freire (1977, p.48) enfatiza:

‘O homem nao pode participar ativamente na histéria, na sociedade, na
transformagcédo da realidade se ndo for ajudado a tomar consciéncia da
realidade e da sua proépria capacidade para a transformar. [...] Ninguém luta
contra forgas que nao entende, cuja importancia ndo mega, cujas formas e
contornos néo discirna; (...). A realidade ndo pode ser modificada senao
quando o homem descobre que é modificavel e que ele o pode fazer”.

Seguindo todos os principios que regem a educag¢ao formal, como pode a
mesma ser aplicada a adolescentes que as vezes nunca pisaram numa escola? Que
trazem para a instituicdo a vivéncia e experiéncia das ruas? E essa educacgéo formal
passada para os adolescentes que estdo cumprindo Medida Socioeducativa de
Internacdo na CASE CIA, por um periodo minimo de seis meses e, no maximo, trés
anos.

Santos (2001, p.159) demonstra as armadilhas e as ilusdes as quais podem
conduzir o vinculo irrefletido entre educacao escolar e formacao para a cidadania, e

ensina que para sairmos da armadilha preparada pela LDB é preciso observar que:

[...] € nessa idéia tdo incrustada entre nés da educagdo escolar como
precondicao para o exercicio da liberdade, da cidadania, do direito (e até
mesmo da revolta) onde se encontra a falacia do discurso pedagdgico. Isso
significou e significa que enquanto o povo n&o for educado, esclarecido,
jamais poderd gozar e usufruir de seus direitos de cidadania como fosse
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somente por intermédio da educagédo que esse exercicio fosse garantido.
Desta forma, a educagédo funciona como uma maneira de justificar a
exclusao de direitos, ndo a concessao deles. Educa-se para a aceitagéo da
idéia segundo a qual as classes populares, os nao-proprietarios, sao seres
ignorantes, atrasados, barbaros e, portanto, incapazes de agir politicamente
se nao forem educados para isso.

Arroyo (apud SANTOS, 2001 p.40) nos leva para o mesmo entendimento,
conduzindo-nos a pensar se os professores seriam capazes de formar o homem e
discorda da frase “Educacgao para a Cidadania”, pois da a impressao de que quem
nao passa pela escola nunca sera cidadao.

Puig (1998) debate sobre os mecanismos e processos para formar
moralmente um aluno, entendendo que a educacdo moral pode ser compreendida
como socializacdo, como desenvolvimento de juizo moral e como formagcao de
habitos virtuosos. Ela discute em que paradigmas o educador pode basear-se para
falar em certo e errado e para definir o que deve ser a formag¢ao moral. Partindo de
principios filosoficos, psicoldgicos e pedagdgicos, e fundamenta sua proposta de
educacdo moral como construcdo da personalidade. Puig (1998) apresenta, para
entendimento de educacdo moral, conceitos de educagdo como: processo de
aquisicao de informacdo que se converte em conhecimento, em valores, em
habilidades e em modos de compreensao do mundo, dando forma humana a
homens e mulheres a qual permite adaptarem-se ao meio. Também leciona que
educacdo nao busca adaptagao fixa, mas inacabada, ou seja, adaptagdo otimizante,
critica e evolutiva e que néao limita as possibilidades de mudangas, mas compromete
0s sujeitos em um processo de troca continua. Para Puig, educagao € um processo
de adaptagdo ao meio — € um processo de adaptagéo critica com intervengao no
meio natural e artificial, social e institucional, e o pessoal ou intimo, ou seja,
processo de aperfeicoamento de modo progressivo e por etapas. Puig ensina que a
educacao moral € um processo aberto, criativo e evolutivo e que supde conhecer
possibilidade de decisdao e usa-la de modo consciente, livre e responsavel. A
adaptagao critica requer pensar autonomamente o modo de viver, ou seja, o
conhecimento de si mesmo; a construgao de si mesmo.

Puig (1998) afirma que o protagonista nesse processo de construgdo da
personalidade moral € o sujeito individual, enquanto ser consciente e auténomo.
Esse individuo moral ndo pensa nem atua sozinho, pois a vida humana é social € a

decisdo moral é tomada sempre por um sujeito individual junto a outros sujeitos.



96

Desse modo, a construgdo moral é, ao mesmo tempo, totalmente individual e
totalmente influenciada pela relagdo com os demais; a educagao moral associa-se a
tarefa de ensinar a cada um dos sujeitos e aos diferentes grupos humanos a vida no
seio de uma comunidade. Dessa forma, mostra que a moralidade tem polo pessoal e
inalienavel.

Cortina (2003, p.71) pontua que “Na educacado moral nao se trata de mostrar
modelos, porque a reproducao, a copia e a fotocoOpia matam a vida”.

E ai que aparece o germe da moralidade defendida por Puig (1998),
pontuando que a indeterminagdo antropolégica humana define-se nao pela
possibilidade de aprender, mas pela capacidade de dirigir conscientemente o
processo de aprendizagem, ou seja, decidir o que aprender, por que fazé-lo e que
sentido eles dardo aquilo que aprendem.

Nao deixando, entretanto, de enfrentar o conflito como dado da moralidade,
visto que, conforme o autor, a complexidade da natureza humana e dos desejos que
convivem com as proprias limitacdes s&o fontes constantes de conflitos.
Respaldando tal conceito, ao menos teoricamente, o Coordenador Pedagdgico da
CASE CIA, baseado na Pedagogia da Presenca, diz que o educando “é o
protagonista da sua propria vida. No6s vamos dar a condigcdo dele ser protagonista da
Sua propria condicdo’.

Valorizando essas buscas morais e resgatando os saberes adquiridos desde
0 nascimento, com a convivéncia na familia e na sociedade de uma maneira geral, e
em todo o percurso da vida, Paulo Freire (2005) enfatiza que os professores devem
sempre olhar os seus alunos como ele sempre olhou os oprimidos: mostrando que
sao partes fundamentais do processo, valorizando a sua cultura, o seu modo de ser
e de agir, buscando suas brincadeiras, suas musicas, suas cantigas de roda, sua
historia de vida e trabalhar esta cultura na escola e que despreza-los seria exclui-los

da sociedade. Nesse sentido, citamos Freire (1989, p.14):

Se, na concepgdo bancaria, o educador &€ sempre quem educa, € O
educando é quem é educado, a realizagdo da superagido, na concepgao
humanista, faz surgir:

a) n&o mais um educando do educador.;

b) mas um educador-educando com um educando-educador.
C) n&o mais um educador do educa

Isso significa:

1)  que ninguém educa a ninguém;
2)  que ninguém tampouco se educa sozinho;
3) que os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.
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E bastante pertinente, ainda, a analise de Freire (1989, p.16-17) do periodo

em que atuou como gestor educacional no municipio de Sdo Paulo:

A qualidade dessa escola devera ser medida ndo apenas pela quantidade
de conteudos transmitidos e assimilados, mas igualmente pela
solidariedade de classe que tiver construido pela possibilidade que todos os
usuarios da escola - incluindo pais e comunidade - tiverem de utiliza-la
COmo um espaco para a elaboragao de sua cultura. Nao devemos chamar o
povo a escola para receber instrucbes, postulados, receitas, ameacas,
repreensdes e punigdes, mas para participar coletivamente da construgéo
de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito, que leve em
conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe
transformar-se em sujeito de sua prépria histéria. A marca que queremos
imprimir coletivamente as escolas privilegiara a associacdo da educagao
formal com a educagdo ndo-formal.[...] Consideramos também praticas
educativas as diversas formas de articulagdo que visem contribuir para a
formacdo do sujeito popular enquanto individuos criticos e conscientes de
suas possibilidades de atuagcado no contexto social.

Nao podemos deixar de nos referir a importancia da familia, da crise social
que o Pais atravessa, bem como a questdo de sermos “cidadaos de papel”’, como
assevera Dimenstein (1995, p.16-17):

A familia de Margaret foi para as ruas do Rio de Janeiro, em 1981, quando
seu pai foi embora. ‘Minha mae néo tinha como sustentar a gente. Eramos
quatro meninas. Vendiamos doces nas ruas. Um dia nds quatro nao
conseguimos dinheiro com as vendas. Minha mae decidiu que deveriamos
dormir onde estavamos. Ficamos ali para fazer mais dinheiro. Quando
voltamos, a casa estava toda quebrada. Desde aquele dia, ficamos na rua.
Entdo minha mae teve mais um filho, quando moravamos na rua. Veio mais
uma menina. Minha mae ficou doente depois do parto. Foi embora com o
bebé. Ela me deixou para cuidar de minhas irmas. Sé reencontramos ela
trés anos depois. Algumas de minhas colegas nas ruas foram violentadas
por policiais. Nunca aconteceu comigo porque eu ndo sou uma menina de
rua. A melhor coisa do mundo é estar junto de sua mae. Nao podemos ter
frio ou fome, mas quando estamos junto da mae, estamos protegidos.

Musetti (2003) afirma que a excluséo social somente nao é sentida pelos que
nao a sentem na pele. Em outras palavras, os exploradores ndo tém sensibilidade
para com os explorados, ndo sentindo as dores desses, apesar de dispor de todos
os sentidos que permitem a percepcédo humana.

Alids, o que ocorre normalmente € um bis in idem, pois o aluno, sujeito do
presente estudo, cumprindo Medida Socioeducativa de Internagdo na CASE CIA, ja
foi excluido da sociedade, e sera, mais uma vez, excluido seguindo tal modelo
educacional fragmentado, apresentado na escola daquela Instituicdo, ndo atentando
para um trabalho a partir do contexto social dos alunos. Nas palavras de Morin

(2004, p.79) “O desenvolvimento da aptidao para contextualizar e globalizar os
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saberes torna-se imperativo da educacido”, e chama a atengdo para a propria
existéncia do carater complexo do saber, advertindo que: “Uma inteligéncia incapaz
de perceber o contexto e o complexo planetario fica cega, inconsciente e
irresponsavel”. O autor chama a atencao, que qualquer reforma de ensino deve vir
acompanhada da reforma do pensamento para educar educadores polivalentes,
intelectuais, capazes de refletir sobre a cultura em sentido amplo, chamando a
atengado para a interdisciplinariedade e investimento nas reformas curriculares que
propiciem uma reflexdo sobre meta, ponto de vista que rejuntem natureza e cultura e
edifiquem uma aprendizagem cidada e que sO assim podera se construir uma
educacao pluralista, democratica, que garanta as futuras geragdes o direito de
repensar o mundo de modo ético e responsavel.

E evidente, na CASE CIA, a necessidade de uma mudanca e um
aperfeicoamento no ensino da unidade, com professores mais preparados e
programas voltados para aqueles alunos. O professor Léo da Silva Alves, (2004, p.
135) ensina que: “O bom professor ndo passa matéria para cobrar no final do
bimestre. O professor que dignifica o magistério prepara os alunos para vida”. Para
que isso aconteca de fato na Escola existente na Intituicdo, faz-se necessario uma
mudanga extrema dentro da instituicdo, com programas pedagdgicos apropriados
para serem aplicados aos adolescentes ali internos. O Ministro da Educacgéo,
Fernando Haddad, numa entrevista concedida a Revista Veja (n° 41, Ano 40, Edigao
2030, em 17 de outubro de 2007, foi enfatico quando afirmou que o Brasil precisa de
mais pragmatismo e menos ideologia para melhorar o ensino: “[...] n&o resta duvida
de que o Brasil tera mais chance de sucesso nédo s6 quando as aulas tiverem um
nivel mais elevado, mas também quando o dogmatismo deixar de vez as salas de
aula”. Essa mudanca, obviamente, refletiria numa educagdo emancipadora dentro
CASE CIA.

Antonio Carlos Gomes da Costa (2000), numa entrevista concedida a Nova
Escola, quando perguntado sobre qual o segredo para que uma medida
socioeducativa dé certo, responde que, para tal segredo, deve existir uma proposta
pedagogica compativel com o ECA,; constituir equipes capazes de entender e operar
essa nova proposta e construir equipamentos fisicos compativeis com a proposta e

o trabalho das equipes.
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Costa (2000) afirma, ainda, que o professor ndo deve se amedrontar diante
de uma situacao dificil com o aluno indisciplinado e violento, o que ocorre com
frequéncia, tendo em vista o educando estar privado de sua liberdade, pois o
professor “tem de estar preparado para o confronto, principalmente lidando com
adolescentes, seres que se procuram e se experimentam”. Segundo Costa (2000), o
professor tem consciéncia que a educagao ndo € um caminho suave e que sua
profissdo tem asperezas e nao assumir sua posicdo de podlo direcionador. E

complementa:

O professor ndo pode se ver apenas como transmissor de conhecimento. A
midia e a internet sdo cada vez mais eficientes nessa tarefa, mas nao
funcionam como transmissores de valores. O problema é que o professor foi
preparado para a docéncia e hoje se exige que ele seja um lider, um criador
de acontecimentos, dentro e fora da sala de aula.

Isso tudo contrasta com a escola tao desejada por Freire (1989, p.22):

A ESCOLA

Escola é...

o lugar onde se faz amigos

nao se trata so6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

O coordenador é gente, o professor é gente,
o aluno é gente,

cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor
na medida em que cada um
se comporte como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém

nada de ser como o tijolo que forma a parede,

indiferente, frio, so.
Importante na escola nao é so6 estudar, nao é so trabalhar,
€ também criar lagos de amizade,

¢ criar ambiente de camaradagem,
é conviver, é se “amarrar nela”!
Ora, é logico...

numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se, ser feliz.
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4.4.1 Obrigacdes para com a Escola Marco Antonio Veronese: posto de
extensao dentro da CASE CIA

A Escola Marco Antonio Veronese € uma escola estadual, e a escola que
existe dentro da CASE CIA é um posto de extensdo dessa escola. Segundo a
Coordenadora Pedagdgica, quando o adolescente chega a Instituicdo, ele passa
pela diregcao, supervisao e vai para uma das casas e “a gente recebe a listagem com
0 nome dos novos chegados, depois a gente chama eles pra fazer uma espécie de
sondagem.[...'. Essa sondagem, segundo ela, € importante e necessaria, pois
muitos adolescentes chegam sem trazer nenhuma referéncia escolar, “entéo a gente
tem que estar identificando o que é que eles tém, saber com a familia o que é que ja
tem de conhecimentol...]. Muitos adolescentes, antes de chegarem a CASE,
passam muito tempo fora de sala de aula; as vezes passa em média 2, 3 anos, 4

anos afastados da escola, conforme relato da Coordenadora Pedagdgica:

Ontem, mesmo, eu recebi um que tinha 10 anos sem vir na sala de aula e
ele tinha 17 anos, ele perde muito tempo, muita coisa [...] Uma sondagem
que é uma espécie de exercicio contemplando Lingua Portuguesa e
Matematica, e ai a gente vai identificando esse aluno, a gente coloca ele em
uma das turmas da qual ele se identificou através da sondagem, enquanto
isso a gente fica aguardando o histérico escolar, fica aguardando outros
resultados referentes a escolarizacdo. Quando vem a gente regulariza,
mesmo que a gente identifique que ele esta com série menor do que
quando chegou aqui [...] a gente tem que obedecer porque € o documento
oficial, a gente ndo pode passar por cima disso, mas existe muito
adolescente que a gente vai conversando com ele, informando da
necessidade que eles tém de ficar um tempo numa determinada série, até
pra revisar aquilo que esqueceu, outros compreendem e até ficam, outros a
gente tem que avangar mesmo com dificuldades.

Com a falta de Professor de Portugués, a prépria Coordenadora Pedagdgica
ou os Professores das outras disciplinas lecionam o conteudo para os alunos da 5% a
8?2 séries do Ensino Médio e aplicam os testes e avaliagdes.

De acordo com Coordenadora pedagdgica, a escola funciona no turno da
manha e no turno da tarde, “desde a base alfabética até o ensino médio”.

Ela retrata a dificuldade de organizar a divisdo dos alunos por série e diz que
cada turma tem capacidade para trabalhar com quinze alunos, mas esse é um
numero nunca alcancado, em virtude do numero de internos que estdao na CASE, e

que a meédia de alunos por série oscila entre sete, seis e cinco.
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A Coordenadora Pedagdgica explica que para atender as exigéncias da
Escola Marco Antonio Veronese, para efeito de matricula, o aluno € matriculado em
séries separadas, ndo considerando a alfabetizagcdo, mas para efeito de trabalho em
sala de aula os alunos sido separados para ndo ficar muito mesclado o
conhecimento deles ‘porque tem aluno de 12 série que esta completamente
analfabeto, ja tem aluno de 22 que ainda esta alfabetizando e aluno de 3% que esta
assim na condigéo de 22[...]".

Segundo a Coordenadora Pedagdgica, a maior dificuldade, no entanto, é
conciliar os alunos da Alfabetizagdo, 1% e 22 séries na mesma sala, segundo a
professora dessas séries “Na alfa, eu coloco aqueles que ndo sabem nem o nome.
Na primeira, eu coloco aqueles que ja conhecem as letras e Iéem alguma coisa. Ai
eu dou apoio junto com os que n&o conhecem nada, com 0S que ja sabem alguma
coisa’.

Isso ocorre também nas séries mais avangadas, somente 0 ensino médio
seria dado todo separado, com o0 que a escola chama de processo de aceleragio.
No momento apenas um aluno estd cursando o ensino meédio, com aulas de
matematica e biologia. “A gente trabalha com CPA (Comissdo Permanente de
Avaliagdo), onde o aluno é preparado com o curriculo formal e, uma vez preparado,
ele vai fazer a prova e elimina essa disciplina[...] sédo sete disciplinas e agente vai
substituindo a medida que ele termina”.

O resultado pratico desse curso é questionavel. S6 existe um aluno que diz “
eu estudo a maior parte do tempo sozinho, pois quero fazer ENEM e fazer vestibular
para Direito.” Esse unico aluno do ensino médio € também o unico que estudou em

escola particular e veio de uma familia de classe média.

Grafico 5 — Quanto a freqiiéncia escolar
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No grafico acima, percebe-se a concentragado de estudantes provenientes da
escola publica, o que confirma a defesa da questdo econédmica como geradora do
fracasso social e escolar, pregada pelo mestre Paulo Freire, pois, dos 12
entrevistados, 11 estudaram exclusivamente em escola publica, portanto a maioria
esmagadora (92%) e apenas um, ou seja 8% estudou em ambas, o que confirma a
questao econdmica.

Em cada final de unidade escolar é feita uma avaliagdo com o aluno. Segundo
a Coordenadora, por exigéncia da escola, “a gente também faz uma prova;, uma
avaliacdo também instrumental, uma coisa que a gente ndo gostaria até de fazer,
mas é muito cobrado que a gente faga isso, porque se nés ndo fizermos esse
instrumental, eles ndo consideram como que eles estejam seja avaliado”. Mas ela
afirma que para avaliar o desenvolvimento e a aprendizagem do educando, “a gente
faz uma avaliagdo conceitual, avaliacdo diagnéstica inicial, depois uma avaliagdo de
aprendizagem; tudo que ele produz em sala de aula [...] a gente esta avaliando
justamente este aprendizado dele, e no periodo de didatico”.

A Professora da Alfabetizacdo diz que € muito dificil fazer avaliagdo com um
aluno que quase nunca freqiienta a escola ou que deixa a unidade “E dificil avaliar.
Tem prova e € cobrada e tem nota e também avalio no dia-a-dia. Como eu vou
avaliar por unidade se as vezes ele ndo passa nem um més aqui?”. A Professora de

Historia e Geografia tem uma maneira peculiar de avaliar o educando:

Eu faco a minha avaliagdo quantitativa, ndo s6 avaliagdo escrita, nota e
tudo, mas observo muito a participagdo deles, qualquer trabalho eu cato
como se fosse assim, sabe? Como se eu estivesse peneirando um minério,
catando ali pra juntar qualquer evolugdo dentro de sala de aula, qualquer
fala deles, qualquer demonstragao de interesse pelo saber eu ja tomo como
uma avaliagdo. Porque a palavra prova fica muito pesada. Apavora um
pouquinho e somado a isso muitos tém falha na meméria, tem histérico de
drogas, pra vocé ter uma idéia a gente pode fazer uma avaliagdo de livro
aberto consultado e ele errar muito nas respostas, ndo sé pela meméria,
nesse aspecto ai seria o que? A interpretacdo, entdo a base dele nao foi
suficiente pra ele interpretar o que esta lendo, alguns s&o incapazes de
encontrar resposta, vocé tirando dali do titulo do capitulo [...].

A avaliacdo feita pelas duas Professoras da CASE CIA, mesmo sem os
cursos de aperfeicoamento reclamados por elas, € muito mais que apenas trabalho,

€, principalmente, uma luta diaria no transcurso da apropriagédo do conhecimento do

aluno, priorizando a avaliagdo como uma orientacdo no processo educativo.
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Elas sabem que nesse processo de avaliagao devem atuar na construcédo de
uma educagdo emancipadora, com dialogo e estratégias de aprendizagem
favorecendo uma melhor compreensdao do mundo, mesmo enfrentando todas
dificuldades em avaliar um aluno com tantas dificuldades pessoais e sociais; que
quase nunca freqientam as aulas.

Ao mesmo em tempo que agem assim, “peneirando um minério, catando ali
pra juntar qualquer evolugdo dentro de sala de aula, qualquer fala deles, qualquer
demonstracao de interesse pelo saber eu ja tomo como uma avaliagéo”, como relata
a Professora de Historia e Geografia, sdo podadas com as cobrangas de uma
Escola com meétodos ultrapassados, em que o aluno € avaliado pela nota
apresentada no Boletim Escolar. Essa avaliagdo é enviada para a Escola Marco
Antonio Veronese, através de notas, que sdo passadas para o boletim, para, no
final, emitir um diploma ou um certificado com histérico escolar. Na realidade, essa
escola serve para regularizar a vida do adolescente que esta afastado da sala de

aula e, as vezes, nem se lembra qual a ultima série que cursou.

4.4.2 Desmotivacgao do professor

A escola sistematizada por Antonio Carlos Gomes da Costa, no que concerne
aos adolescentes cumprindo medida socioeducativa de internacao, especificamente
na CASE CIA, esta longe de ser a que se aplica aquela instituicdo. Nao que os
professores que ali estdo nao se interessem pelos seus educandos. Ao contrario,
eles procuram aplicar os seus conhecimentos na convivéncia diaria, mas a escola
propriamente dita ndo tem efetividade. Primeiro, a Secretaria de Educacdo néo
reconhece a CASE CIA como uma instituicdo pedagodgica, existindo apenas a
“vinculagdo da Unidade com o Posto de Extensdo da Escola Marco Antonio
Veronese, que é do Estado, e, as vezez, nos fornece algum material didatico. Néo
existe também uma regularidade né&o [...] a Secretaria de Educagdo também né&o
oferece nenhum profissional”, como afirma a Diretora da Instituicdo. Esse
distanciamento da Secretaria de Educacdo é sentido em todos os setores
pedagdgicos. O Coordenador Técnico também enfatiza a problematica:

A nossa escola precisa de uma atualizacdo. E uma escola que ndo esta

ainda formalizada, reconhecida. [...] o ideal seria professores do Estado aqui
dentro, pois a Secretaria de Educagdo nao participa de nada aqui, s6 em
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nivel de posto avangado, ainda com muita timidez...Aqui € um posto da
Escola Marco Antonio Veronese, que é quem valida os certificados. Todos
os professores aqui sdo terceirizados. E uma luta muito grande nossa que ja
vem ha muito tempo, mas a Direcdo Geral ja esta providenciando essa
organizagao.

A manutencgao da escola é feita pela Fundagcao José Silveira e, por ser uma
Fundacédo voltada para a area de saude, nao se interessa em fazer capacitagdo com

os profissionais de educagao, como afirma a Coordenadora Pedagdgica:

A gente aqui ndo é ligado nem ao Estado nem a Prefeitura, nem a uma
coisa nem a outra. O profissional aqui, ele tem um contrato com a Fundacao
José Silveira que nédo é area de educacgdo; esta ligada a area da saude,
entdo o professor que esta aqui fica fora do mundo escolar, em nivel de
atualizacdo; o professor que esta aqui n&o é atualizado no que se refere
aos avangos da educagao, entdo a gente precisa estar com aquele olhar
mais voltado para isso, oferecendo ao professor um curso de qualificagao,
reciclagem, etc. E uma cobranca que eles fazem aqui pra gente, eu faco o
pedido, mas depende da FUNDAC.

Além dessa necessidade de valorizacdo e especializacdo, o profissional da
CASE CIA precisa de cursos para melhor entendimento sobre a teoria da
‘Pedagogia da Presenca” aplicada na instituicdo. Outra grande dificuldade
enfrentada pelos professores é a falta de material, ndo sé humano, mas didatico,
como diz a Diretora da Unidade: “a maior dificuldade que a gente esta tendo hoje é a
dificuldade de recurso porque néo foi definido uma forma, um recurso especifico pra
gerenciar a unidade”. E complementa: “a gente tem que ter uma equipe que deveria
ser completa para atender as necessidades, seis professores apenas ndo déo conta
de todas as séries e de todas as disciplinas, e faltam recursos pra poder administrar
de forma melhor”. A Coordenadora Pedagdgica contradiz a Diretora quando afirma
que: “atualmente nés temos cinco professores [...]. Mas ela mesma se contradiz
quando enumera os professores, pois, na sua contagem, sé existem quatro
professores na Unidade:

Eu tenho professor de matematica que também trabalha fisica; tenho uma
professora de ciéncias naturais que trabalha também com biologia; tenho
uma professora de historia que trabalha também geografia e da alfa que
trabalha com 12 e 22 séries. S40 sO esses ai [...] a lingua portuguesa nos
nao temos. Tiraram lingua portuguesa e literatura ha um ano e até hoje a

FUNDAC n&o substituiu. O prejuizo estda sendo muito grande para os
educandos.

Realmente, a saida da Professora de Lingua Portuguesa e Literatura fez

muita falta, ndo so6 para os alunos, que perderam a oportunidade de um estudo mais
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humanista através da Literatura e os ensinamentos basicos e necessarios da Lingua
Patria, mas, também, para os professores, que precisam se revezar para suprir as
lacunas deixadas pelas disciplinas. Essa lacuna ja dura ha mais de um ano,
conforme relata a Coordenadora Pedagdgica.

Os quatro professores elencados pela Coordenadora pedagdgica sempre
estavam presentes durante todo o processo de observacao e entrevistas. O que se
percebe na escola da CASE CIA é uma espécie de faz de conta. O professor faz de
conta que ensina; o interno faz de conta que estuda; os coordenadores tentam
acrescentar professores que nao existem, como se quisessem justificar o abandono
da escola perante a sociedade. O que se percebeu durante as observacgdes, foi a
completa falta de alunos em sala de aula. Nas 12 visitas ndo foi possivel assistir a
nenhuma aula. E certo que os professores estavam presentes em todas as
ocasidoes, mas em atividades diversas, como ajudando nas atividades de artes,
preparagao para as festas, inclusive festas juninas e folclorica. Isso gera muito
desconforto com os préprios professores, pois eles preparam as aulas, tém os
roteiros, mas de uma hora para outra a programacéo da aula é mudada por decisao
da Coordenagao Pedagdgica, ou por qualquer alteragdo no calendario das oficinas.
A professora da Alfabetizagao, 12 e 22 séries retrata a sua insatisfacao:

Eu sinto muita dificuldade de material, transformagédo. E outras questbes
que complicam. Eu fago uma atividade e a aula é cancelada. Eu fico
chateada com isso. Toda hora muda o horario. Ndo tem planejamento. Se
planejasse desde o inicio do ano com as oficinas nas datas, ficaria mais
facil. E cumprir com aquilo. [...] a gente tem que ir pra dar apoio nas
oficinas. Parece que a escola fica brincando. [...] Apesar de o menino estar

aprendendo ali naquela atividade, ndo deveria interromper o trabalho( a
aula). Acho falta de respeito ao profissional.

Essa indignacdo da professora se referia, especialmente, ao fato dos
educandos serem retirados da sala de aula para recortar papel para a decoragao da
Festa de Sdo Jodo. Realmente, nesse dia alguns internos estavam na biblioteca
fazendo atividades de artes, quando deveriam estar em sala de aula. Alguns
internos também se queixam dessa postura da Unidade, como podemos depreender
da fala de um deles: “A professora é boa, mas eu quero aprender a ler e escrever e
ela quer que eu aprenda a enrolar papel ou fazer cdpia. Converso muito com a
professora...”. A falta de material didatico também é muito grande. Quando o interno

cumpre a sua medida e sai da Unidade, o livro antes usado por ele passa para um
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outro que esta chegando e o professor € obrigado a apagar tudo que foi escrito pelo
aluno anterior para que o novo possa usa-lo. Esse fato foi constatado,
principalmente na sala de aula da Alfabetizacdo, 12 e 22 séries do Ensino
Fundamental, quando, na fase de observacao direta, a professora mostrou varios
livros apagados e reaproveitados por novos alunos. Quanto ao material utilizado em
sala, ela esclarece: “E doacdo, pego da faculdade, do meu filho. A gente vai criando
atividades através da experiéncia. Usando livros velhos”. A Professora de Historia e

Geografia retrata bem a realidade que enfrentam com a falta de material:

Tenho muita dificuldade com o material didatico, as vezes tem que recorrer
a Unidade porque a nossa extensdo (a Escola Marco Antonio Veronese)
nao da apoio [...] o nosso material, por exemplo: as vezes vem o livro da
sétima e ndo vem da oitava ou vice versa, ou da quinta e ndo vem da sexta,
entendeu? E o material realmente é muito, muito escasso. Houve situagao,
eu nao digo agora, porque 0 nosso numero de aluno é reduzido, mas houve
situacao que tinha 110 internos, e os professores terem que apagar o livro.
Tinha uma professora que n&o agiientava mais apagar o livro do outro que
foi embora, para reutilizar [...].

E evidente o esforco do professor da CASE CIA em “ser professor” dentro da
Unidade, pois falta material didatico, material humano, cursos especificos para lidar
com aquela clientela, fazendo com que se torne improdutiva a escola ali existente. A
escola da Instituicdo propde um trabalho inadequado para os internos, pois o
professor nao encontra espacos para a aplicabilidade das propostas globais de
ensino que possam contribuir para uma aprendizagem significativa, mesmo com a
sua disponibilidade em enxergar o educando com possibilidade de recuperagao e de
ref/insercdo do mesmo a sociedade. Isso reflete diretamente no educando, que nao
se interessa em freqlentar as aulas, e a sua regularizagdo escolar apenas
contabiliza numero de alfabetizados na Bahia. O Ministro da Educacao, Fernando
Haddad, em entrevista ja citada, reconhece a precariedade da educag¢ao no Brasil,
quando trata do despreparo do professor: “E preciso ressaltar, no entanto, que a
educacao no Brasil pena com algo ainda mais basico, que € o despreparo do
professor. Temos um claro défict de pessoal realmente capacitado para ensinar as
criangas”. O que dizer de professores de adolescentes cumprindo medida
socioeducativa de internacdo que, sequer, sdo reconhecidos como professor pela

Secretaria de Educacéao do Estado?
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4.4.3 A evaséo escolar: desmotivagdo do educando

Paulo Freire (2006, p. 46) enfatizava que, na verdade, o fenébmeno da evasao
escolar deve ser entendido como “expulsdo escolar’. Expulsdo escolar na medida
em que a escola ndo se adequa as necessidades e a realidade do aluno.

Nesse sentido, Rubem Alves (2001) argumenta com muita propriedade que
muitas vezes a negativa do aprendizado pelo aluno é uma resposta a forma
enfadonha, descomprometida, desmotivada e descontextualizada do professor
desempenhar sua importante fungao social.

Outro autor que merece destaque nessa mesma linha € Ezequiel Theodoro da
Silva (1991), ao afirmar que o mau professor & pior que 0 mau médico, pois o
primeiro mata aos poucos o0 corpo e o ultimo mata a consciéncia e uma quantidade
maior de seres humanos por vez. Na CASE CIA, esse “mau professor’ é a
Secretaria de Educacgao, a FUNDAC, a Direcéo, a Coordenagao e, principalmente, o
Estado que ndo promove politicas publicas direcionadas aquela clientela, e nem
reconhece aqueles educandos como parte da sociedade.

Os Professores da CASE CIA tém uma preocupagao com o adolescente
interno da Unidade, mais até por uma questdo de humanidade, pois as condi¢gdes
que lhes sdo oferecidas para o trabalho sdo precarias, e o salario recebido nao
justifica as viagens diarias de ida e volta para outra cidade, Simdes Filho, além do
perigo ao qual se expdéem diariamente, ficando dentro de uma instituigdo prisional de
8h da manha até as 17h. Na realidade, eles fazem quase um trabalho voluntario,
pois acreditam na recuperacdo dos jovens que ali estdo, e entendem que estdo
cumprindo o seu papel, sendo de professor, mas de “ser humano”, como explana a
professora de Historia e Geografia “...] o problema é de todo mundo aqui; o
problema é de todos nos seres humanos”. Nao podemos deixar de considerar,
contudo, a precaria situacao salarial pela qual passa quase todas as categorias de
Professores, principalmente da rede publica de ensino, com salarios miseraveis e,
talvez, os Professores da CASE CIA n&o fugissem dessa realidade que assola o
nosso Estado e o Brasil de uma maneira geral, como bem assevera o Ministro da
Educacao e Cultura, na ja mencionada entrevista concedida a Revista Veja: “Hoje as

escolas mal tém dinheiro para comprar uma borracha”. A Escola da CASE CIA
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funciona no papel e nos registros da Escola Marco Antonio Veronese, que repassa
para a Secretaria de Educacgao a relagao dos novos alunos.

Esses alunos sao adolescentes que ndo compreendem a “sala de aula” da
CASE CIA como ambiente escolar pois, segundo eles, retratam a mesma estrutura
fisica de cadeia, com muros altos, portdes de ferro com grandes cadeados e
orientadores, que para eles sdo segurangas, circulando nos corredores o tempo
todo. Segundo a Professora de Historia e Geografia: “Eles tém uma dificuldade de
aceitar, primeiro lugar a medida, 90% se acham injusticados de vir pra aqui,
segundo, escola pra adolescente ja ndo é atrativa, [...] ainda numa situagdo dessas
que o bem maior ele perdeu que é a liberdade”.

Realmente, o educando da CASE CIA n&o entende a escola como um
ambiente para construir um conhecimento, mas um local para cumprimento de pena.
Apesar da obrigatoriedade de frequentar a escola da Unidade, como medida imposta

pelo ECA, eles freqlientam para ndo perder o “baba™

nos finais de semana, ou obter
a liberdade mais cedo, pois, como ja mencionamos, um dos requisitos para que o
interno ganhe a sua liberdade é a frequéncia a escola. A professora da
Alfabetizacdo, 1? e 2?2 séries, que tem 14 alunos matriculados nas suas turmas,
reforca que o interno “Nao vé a escola com interesse para a mudancga de vida. Ele
vem para a escola, pede para ndo dar falta, pois ele vai para o baba”. Outros
frequentam a escola por algum periodo e depois a abandonam, como diz a
professora: “Alguns vém um més e depois ndo vém mais. [...] Ele acha que veio para
aqui para pagar pena. Ele ndo tem consciéncia da escola. Ndo tem consciéncia que
€ uma pessoa com direitos na lei”.

A frequéncia escolar é realmente muito baixa. Nao existe um controle ou uma
obrigatoriedade para que o interno va para a sala de aula. A professora de Historia e

de Geografia mostra a sua insatisfagao:

E, tem algumas implicagdes, eu diria que obvias, ja houve demonstragdes
de desagrado, descontentamento de alguns professores, porque eles vém
pra aqui somente pra ndo perder o baba,por conta de ‘ah se eu nao for pra
escola vai cortar meu o baba’. Ndo vem, ou vem pra bagungar, ou vém com
cara feia, ndo quer fazer as atividades, fica la parecendo uma estatua, mas
€ assim que é feito [...].

° Terminologia utilizada na Bahia para definir jogo de futebol informal. E também utilizado quando os
torcedores acham que o time jogou mal e diz que o jogo foi um baba.
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Os educandos demonstraram muita insatisfacdo com a escola durante as
entrevistas e alguns justificaram o fato de ndo estarem freqientando as aulas. Os
motivos sao diversos, segundo os relatos, quando perguntados sobre: “Para que

serve a Escola da CASE CIA?” e “Vocé frequenta as aulas?”.

01 - Aluno da 42 série: “A escola diminui a medida [...]; ndo estou
freqiuentando as aulas porque estou jurado de morte pelos meus
companheiros. Estou trancado num quarto estreito. Se eu sair da casa, eles
me matam [...];

02 — Aluno da 52 e 62 séries: “A escola serve para ser alguma coisa na
vida”. “[...] ndo estou freqlientando porque o ensino daqui esta muito ruim. A
professora (??) ndo explica direito e quando eu fago perguntas, ela manda
eu sair da sala [...]";

03 — Aluno da 32 série: “A escola serve para adiantar o processo”. “[...] eu
freqliento as vezes pra conversar com a professora, pois ela é educada e

sabe tratar o aluno, e ndo quero perder o baba [...]";

04 — Aluno da 12 e Alfabetizacdo: “Nao sei bem para que serve a escola da
CASE’. “[...] eu nao estou frequientando muito. A professora é boa, mas eu
quero aprender a ler e escrever e ela quer que eu aprenda a enrolar papel e
fazer copia [...]";

05 — Aluno da 5? série: “A escola serve para aprender mais, ter mais
experiéncia”. “[...] gosto de freqUentar, pois a professora de Histéria e
Geografia é dedicada, atenciosa e passa mais entendimento e se eu nao
frequentar n&o posso ir pra o futebol nem piscina [...]";

06 — Aluno da 52 série: “A escola serve para estudar e ter o melhor quando
sair daqui”. “[...] eu vou para a escola porque a professora é excelente, e eu
quero acelerar o processo. Quero sair daqui [...]";

07 — Aluno da 42 série: “A escola é boa pra ensinar o adolescente”. “[...] ndo
freqUento muito, pois prefiro as oficinas e nao posso ficar na tranca [...]”;

08 — Aluno da 42 série: “A escola serve pra gente aprender um pouco mais”.
“[...] ndo freqlento muito [...]";

09 — Aluno da 22 série: “A escola serve para aprender...”. “[...] ndo gosto
muito de freqlientar as aulas apesar de me relacionar bem com a professora

.17

10 — Aluno da 52 e 67 séries: “A escola serve para o adolescente estudar”.
“[...] ndo gosto de frequientar a escola, mas vou, as vezes, para nao perder o
baba[...]";

11 — Aluno da 22 série: “A escola serve para ensinar os adolescentes”. “[...]
vou pra escola porque a professora é atenciosa [...]";

12 — Aluno do ensino médio: “Estou fazendo CPA e estudo sozinho”. “[...]
freqUento, mas aproveito mais as aulas de matematica [...]".
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Das respostas dadas as entrevistas depreende-se que quase todos os alunos
reconhecem a importancia da escola, sabem para que serve a escola, mas a grande
maioria nao frequenta e, quando frequenta, é por medo de perder o futebol, a piscina
nos finais de semana, pois, segundo a Diretora da Unidade, tem um professor de
esportes que desenvolve atletismo com alguns meninos que tenham interesse,
voleibol, futebol de campo e futebol de saldo, nos finais de semana. A piscina nao
funciona para pratica de natagdo, mas para o lazer. Segundo a Diretora, o aluno que
nao frequenta as aulas é privado de participar do esporte pela propria diregcao. Outro
motivo da frequéncia é mais por empatia com a professora do que com o propdsito
da escola.

Quando o aluno deixa de comparecer as aulas, a Coordenacdo Pedagdgica
passa informacdes para a assistente social que o acompanha e para a Diregao da
Unidade. Segundo a Coordenadora, algumas vezes o proprio professor vai
pessoalmente averiguar o porqué desse aluno ndo estar freqiientando a escola: “As
vezes o professor vai, procura saber mais diretamente porque esse aluno deixou de
vir; as vezes é um aluno até que freqlientava e se ausentou, entdo ele vai querer
saber por que esse aluno ndo esta vindo mais”. Ela admite que s&o varios os fatores
que impedem o interno de frequentar as aulas, mas que o mais marcante é o fato
dele ndo gostar da sala de aula: “Ele ngo gostar de sala de aula é o maior de todos
os motivos [...] ndo tem interesse, entdo como ndo ha uma exigéncia e sim uma
obrigagédo da parte dele [...] eles sabem que tém que vir porque a propria sentenga
pede que eles cumpram isso”. A Coordenadora esclarece que a puni¢ao ao interno é
dada pela Direcdo: “Nos ndo, quem estabelece esse tipo de punicdo é a Unidade,
eles tém atividades e atividade recreativa e ndo podem participar se ndo estao indo
para a escola”. A professora da Alfabetizagdo esclarece que o adolescente quando
estd na Unidade para cumprir a medida, ele ja sabe da puni¢cdo. “Ja existe uma
comunicagdo prévia que se néo vier a escola, ele vai ser punido. Vai perder o baba.
Ele ndo vem com o compromisso da importancia da escola. Alguns até ficam um
pouco, mas ndo demonstram interesse”. Mas a indignagéo da professora é o fato de
haver essa troca por parte da CASE com o interno, uma espécie de compensacéao e
nao ser passado para o interno a verdadeira importancia da escola: “Eu nunca ouvi

alguém falar sobre a importéncia da escola para o menino. [...] Eles tém roupa,
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comida e direitos sociais, mas sobre o profissional da educacgédo, nada é informado.
Tem oficina e escola e acaba ai. Mas como o beneficio dele vai funcionar aqui?”.

A professora de Historia e Geografia justifica que o aluno faltoso tem
realmente que sofrer alguma punigdo: “Se vocé tem um comportamento que é
positivo, vocé vai ter recompensa, se vocé ndo tem um comportamento que a
Unidade pede, entdo, sera disciplinado por isso [...]". Essa falta € acompanhada
também por 6rgaos externos a Unidade, como assevera a professora: “[...] inclusive
a defensora ja esteve aqui, ja disse que eles ndo tém escolha; eles teriam escolha
de ir pra escola ou ndo se estivessem la fora, aqui eles sdo obrigados a ir’.

A Professora da Alfabetizacao, 12 e 22 séries confirma a péssima frequéncia
dos alunos e diz que a propria direcao “atrela a escola a alguma atividade ou lazer
que ele perde”. Por isso, conforme a professora, o aluno ndo tem retorno algum:

[...] eles vém obrigados pela lei. E eles ndo véem a escola como uma
mudanga de vida, como um progresso formiguinha. Ndo é uma coisa visivel.
Eles trocam a atividade escolar pelo futebol, assim eles tém interesse em
outra coisa durante o comprimento da medida [...] Eles ndo tém interesse
para a mudanga de vida.

Na realidade, o adolescente privado de liberdade ndo sabe lidar com
regulamentos. Costa (1991, p.35), quando trata da Autoridade na Pedagogia da

Presenca, abomina tal pratica, e diz:

“‘Os educadores, através de recompensas e sangdes, conseguem evitar
certas manifestacbes consideradas negativas da parte da maioria dos
educandos atendidos”. E continua: “Este verniz, no entanto, cai facilmente
quando a equipe ndo consegue produzir e alimentar, nos contatos pessoais
e na ambiéncia que resulta no conjunto das relagcdes, um nivel de calor
humano capaz de propiciar um clima favoravel a aceitagdo, ao acolhimento
mutuo”.

Outro dado verificado nas respostas € que nenhum dos entrevistados é
analfabeto, mas o grau de escolaridade € muito baixo, com o maior numero de
alunos concentrado na 42 série. Realmente, essa informacdo corresponde a

realidade do universo de internos entrevistados, pois 42% (quarenta e dois por

cento) estudam a 32 e 42 séries do Ensino Fundamental:
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Grafico 6 — Grau de escolaridade
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FONTE: Entrevista aplicada pela pesquisadora.

Como podemos constatar, a maioria (92%) possui 0 Ensino Fundamental
incompleto (nenhum estudou até a 72 série e 0 numero de 67% corresponde aqueles
que estudaram até a 42 série deste grau de Ensino). Apenas um entrevistado, ou
seja, 8%, estuda no Ensino Médio, comprovando que a base escolar desses
adolescentes internos é muito baixa, e a desmotivacao pela Escola da CASE CIA é
um reflexo da sua vida antes da internagdo. Durante o periodo de observagao,
quando da analise das avaliacdes feitas pelos professores, pudemos constatar que
os alunos possuem muita dificuldade de concentragcdo, o0 que obstaculariza a
aprendizagem. Nao podemos deixar de considerar que fatores como o uso das
drogas, sindrome de abstinéncia, a falta da familia, os conflitos internos e a n&o
aceitacdo ou adaptacdo ao cumprimento da medida de internagao interfere muito
nesse aprendizado. A professora de Histéria e Geografia retrata bem a falta de
concentracdo do educando: “A gente pode fazer uma avaliagcdo de livro aberto
consultado e ele errar muito nas respostas, ndo sO pela memoria [...] A
interpretacdo, entdo, a base dele ndo foi suficiente pra ele interpretar o que esta
lendo, alguns s&o incapazes de encontrar resposta [...]".

A Pedagogia da Presencga, nesse caso, deve ser aplicada pelo educador
como mudancgas para lidar com essa relacao e constatacdo. Costa (1991) diz que
com essas mudancas, o educador deixa de por em pratica a idéia pré-concebidas a
respeito do educando: “Tenta controlar e criticar os meios de que se utiliza. Entra
num ciclo de invencao e de vida, buscando alcancar em cada educando o que ele
tem de unico e de essencial. A sua agdao ganha em profundidade”. Por outro lado,
eles tém senso critico, quando culpam o governo por estarem no “Centro de

Recuperacao”, conforme podemos depreender de duas redacdes de alunos da 52 e
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62 séries, numa avaliagao de final de unidade, onde a Professora colocou como um

dos quesitos da prova o seguinte enunciado: “Desenvolva uma redagao onde vocé

dé sua opiniao sobre o menor trabalhador”:

6) Desenveolva vina redagdo onde vocé dé sua opinido sobre o menor trabalhador.
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6) Desenvolva uma redagdo onde vocé dé sua opinido sobre o menor trabalhador.

A critica da auséncia do Estado é presente na opinido dos adolescentes ali
internos, como podemos perceber da leitura das redagbes acima. Tal auséncia
termina por gerar exclusdo, violéncia e criminalidade, como observamos na fala
desses internos.

Destacamos, contudo, que as redacdes referidas sdo de alunos da 5% e 62

séries e que, portanto, apesar de terem posicionamento critico, revelam o caos do
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ensino no Pais, pois contém erros de ortografia e concordancia incompativeis com
as séries.

Esses educandos da CASE CIA sao adolescentes que sabem que séao
excluidos de uma sociedade que nao os ouviram nem o0s ouvem; do Estado que nao
os reconhece e que mutila os seus valores e 0s seus anseios.

Sabem que freqlientam uma escola por imposicdo do regime ao qual esta
submetido; que ndo existe o fortalecimento do exercicio da sua cidadania; dos
resgates dos seus valores pessoais, através de atitudes de solidariedade e respeito,
com condicdes de torna-lo um ser ativo, participativo, critico e construtivo. Nesse
sentido, Costa (1991) é enfatico quando fala da necessidade de uma educacéao
verdadeira para os adolescentes que praticaram ato ilicito:

No educando de que estamos tratando, existem as mesmas possibilidades
que em qualquer outro; ele passou, contudo, pela massacrante experiéncia da
privagao e da brutalidade, fazendo com que sua vida entrasse por um caminho de
agitacdo e incerteza. Uma educagédo verdadeiramente positiva é a que tenta
devolver ao educando o caminho de sua libertacdo. [...] E preciso encontrar e
desenvolver nele o quanto possivel aquilo de bom que ele trouxe consigo ao nascer.
S6 assim, o jovem nao sera por nés reduzido as suas deficiéncias e aos seus atos
contra a moral e as leis (COSTA, 191, p.42).

4.4.3.1 Atividades fora da sala de aula: forma de expressao de sentimentos

Alguns adolescentes entrevistados demonstraram um lado sentimental muito
aflorado e, muitas vezes eles utilizam poesias, desenhos, representacdo teatral,
dancas etc., como forma de expressar os sentimentos. Quando estao inspirados,
escrevem poesias e fazem versos.

Normalmente, € através da poesia que eles se comunicam; que dao seu
recado para a sociedade. Por isso, a poesia € um dos instrumentos utilizados pela
equipe técnica e pedagogica da CASE CIA para retratar o perfil dos adolescentes.

Eventualmente sao realizados festivais de poesias, em que o0s jovens
expressam seus sentimentos, como podemos depreender de algumas poesias
retiradas da coletanea de Festival de Poesias realizado em 2003, de autores que ja

nao se encontram mais na Unidade:



DESABAFO DE UM ADOLESCENTE

Penso como um cidaddo

Mas posso agir como um ladréao
Sou feito de carne e 0sso como vocé.
O que me comove

Também pode te comover
Tenho medo da morte

E sei até chorar

Mas minha vida é essa

E eu tenho que arriscar

Porque ‘a sociedade me criou

E agora manda me matar’

LIBERDADE

Liberdade € um termo

Que temos que saber valorizar
Pois Deus a deu a todos nos

Para que saibamos aproveitar

A liberdade é tao graciosa

Que ninguém quer perder

Porque depois de perdida

Passara a sofrer

O bom da liberdade

Esta dentro de vocé

Basta saber utilizar

Para que mais tarde

N&o venha a sofrer

Aproveite ela com muita sinceridade
E vocé tera futuramente

Uma graciosidade

De poder desfrutar o grande sabor
De sua liberdade

INCERTEZA

Os momentos passam

E a vida continua la fora.

O tempo voa

E eu aqui pensando no que vira amanha
Os segundos sao contados como minutos
E as horas demoram de passar

O vazio envolve desesperadamente o meu corpo

E eu me ponho a chorar

A noite chega e com ela o siléncio

Com o siléncio o medo

Com o medo a alegria de saber

Que la fora posso ser feliz

A noite passa, o sol vem surgindo

Sob o céu nevoento

E as lagrimas da noite passada

Se transformam em solidao

E assim vou seguindo minha vida rotineira
Cheia de saudade

Cheia tristeza

Cheia de incertezas

Pensando um dia me livrar

Dessa vida que aprisionou em meu ser.

115
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Durante as entrevistas, um menino que usa uma foto enorme da mae
pendurada no pescogo, perguntou se podia declamar uns versos que ele fez para a

mae e para a namorada:

A saudade me aperta,

A soliddo nao tem fim,

Como posso ser feliz

Com vocé longe de mim?

No fundo de um copo d’agua

Eu vejo o rosto da mulher amada
Pra que ela ndo se afogue

Eu bebo a agua

Outras ocasides em que os adolescentes exprimem o0s seus sentimentos sao
nas festas realizadas na Unidade. Durante as observagdes, foi possivel acompanhar
e participar de dois eventos festivos: a Festa de Sdo Jodo e a Festa do Folclore,
orientadas pela Coordenagao Pedagdgica e desenvolvidas, conjuntamente, com
todos os professores. Na primeira, com o titulo de “Forré & Cia 2007”, a quadra foi
toda decorada com bandeirolas e baldes feitos pelos alunos com a ajuda dos
professores e alguns instrutores, e todos dangaram quadrilha: os homens eram os
proprios internos e as mulheres eram as professoras, a diretora, a psicéloga. Muitos

subiram no palco para cantar forrd, declamar etc.
Figura 2 — Forré & Cia 2007

-

FONTE: Fotografia tirada pela pesquisadora durante a atividade
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Outro evento marcante foi a festa do Folclore. O patio da escola estava todo
decorado com fitas, teatro de bonecos, mapas folcléricos. Os alunos de
Alfabetizagao, 12 e 22 séries apresentaram o teatro de bonecos, com o tema “Morte
e Ressurreicdo do Boi”; os alunos das 32 e 42 séries apresentaram “A caixa
encantada”, contando histdrias do folclore, lendas, adivinhacbes, brincadeiras,
resgatando um pouco da infancia perdida; os alunos das 52 e 62 séries apresentaram

“O Cordel do Sao Francisco”.

Figura 3 — Teatro de Bonecos

=N

FONTE: Fotografia tirada pela pesquisadora durante a atividade

Figura 4 — Painel Retratando a Cultura Popular Brasileira
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FONTE: Fotografia tirada pela pesquisadora durante a atividade
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Numa corda esticada, estavam os livros de cordel escritos pelos internos.

Durante a elaboragdo do trabalho que durou cerca de um més, realizado na

Biblioteca ou em sala de aula, eles apresentavam os termos que expressavam a sua

vida ou o cotidiano da CASE CIA e os professores colocavam as rimas. Foi um

trabalho interdisciplinar.

Algumas poesias de cordel foram escritas assim:

Figura 05 — Literatura de Cordel

| Passo rapldo sem parar
" Pois o grande cheiro de alh
S6 me falta sufocar

1ogo mais vem o] cemlterlo

£sta sempre a me assustar
~ Corro mais que depressa

: Aqw é que nao quero ﬁc’ar

Figura 06 — Literatura de Cordel

GENTE DO INTERIOR-L..

Meunome éR.., [
Vim de longe para@&w&‘m i
A Deus peco perdavm?«‘"iﬁ A
Pra que eu volte para -

Naper, M|

Sinto falta da faﬁaﬂfé""‘“ % T

Espero logo me ‘Iegrar ‘ y

Pois bem eu sé&ﬂm ‘1 w

Que la e meu lugar; i
;{iﬁ

Amor tou com sa%des

E vontade de te ver, A
T6 sofréndo aqU| tr%d s

Choro por vocg
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Figura 07 — Literatura de Cordel Figura 08 — Literatura de Cordel

! r— - —_— S —— S
\ Qm .
—— Aluno Rebelde
i % de Condel |
Na Bahia tudo é lindo To@ﬁ%ﬂpela manha

qu S! 8 : De casa eu saia
€ ivemn: qmdo Pro caminho da escola
€ pode crer

Mas juro que nao queria

Na safd Wae estldavanud,

Séqueria diversao
Manda “ﬁ%&tﬁ
Mandava a diregao

La me mandavam sentar
E a professora dava um sermao
Entao eu fugia e o muro pulava

Deixando ela na mao
&

|
Rsaobs g

E trabalhar hon
Melhor ainda é
Sem ligar pra e

FONTE: Exposi¢cao na CASE CIA

4.5 PRATICA PEDAGOGICA DAS OFICINAS: EXPRESSAQO DE CIDADANIA?

“A experiéncia personalizada entre educador e educando promove o ser,
reduz a angustia e sintoniza a alma, facilitando os acertos da vida e
eliminando a tinta do polegar em anonimato.” (Hamilton Werneck)

Antonio Carlos Gomes da Costa (1991, p. 47) afirma que: “Educar € sempre
uma aposta no outro.” Também afirma que o educador deve tirar a venda dos olhos
e procurar “crer para ver’, buscando ver nos jovens com quem trabalha, as
qualidades que ndo estdo evidentes nos seus atos. E preciso acreditar no que o
jovem é capaz de fazer, de produzir, s6 assim sera possivel enxergar o seu
potencial. Costa (1991, p.51) ensina que “0 mundo é, a um tempo, produtor e
produto do homem, o qual, ao transforma-lo, engendra em si mesmo sua prépria

transformacgao.”
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Nessa busca pela transformagéo, percebemos que a rejeigdo do educando
pela escola formal da CASE CIA é visivelmente substituida pela frequéncia e
preferéncia as oficinas existentes na Unidade, especificamente, Oficina de Padaria e
Oficina de Origami e Pedrarias, /l6cus da nossa pesquisa. Vale dizer que é uma
realidade também conflituosa, com desconfianga, com inseguranga, afinal, como
Costa (1991, p. 36), observa:

N&do podemos ter ilusbes. Muitos educandos consideram os educadores
representantes da sociedade que eles, conscientes ou inconscientemente,
responsabilizam pelo seu sofrimento. Para esses, todas as outras violéncias
que sofreram tém seqliéncia por intermédio do educador que se empenha
em leva-lo a aceitar algumas regras basicas de convivéncia. Regras de um
mundo que ele ainda ndo reconhece como seu.

Mas, diferentemente da visdo que os educandos tém da escola, tendo em
vista que quando eles chegam na CASE CIA para o cumprimento da Medida
Socioeducativa de Internacdo, eles ja perderam o seu referencial escolar, eles
enxergam nas oficinas um meio para adquirir uma profissdo e transformarem suas
vidas. Com essa visdo, Carneiro (2003) afirma que as oficinas pedagdgicas
representam um espaco concreto e funcional do aprender humano, do fazer
humano, mas, sobretudo, do emancipar-se. Emancipagcao que encontra, no trabalho,
a propria esséncia da construgao de projetos de vida.

Na CASE CIA existem duas oficinas profissionalizantes, Oficina de Padaria e
Oficina de Artefato de Cimento. As outras Oficinas, quais sejam: Oficina de Origami
e Pedraria e a Oficina de Artes, sdo consideradas Oficinas Terapéuticas. Sao
também consideradas Oficinas Esportivas, as atividades de esporte que os
educandos participam. O educando pode participar de até trés Oficinas, como
informa a Coordenadora Pedagdgica: “Ele pode participar no maximo de 3, porque
uma é profissionalizante. O que a gente tem como profissionalizante? O curso de
artefatos de cimento e a panificagdo”. E complementa “Entdo ele tem que fazer um
desses dois e mais um de arte e educacéo e outra esportiva, entdo no maximo 3
atividades pra fazer.Terminado o prazo das oficinas, eles partem pra fazer outras
oficinas”. Quem faz a escolha pelas Oficinas é o préprio adolescente, que devera ser
sempre no turno oposto ao da escola.

Durante as observagdes e as entrevistas realizadas com os internos,

constatamos a preferéncia dos mesmos pelas Oficina de Padaria e Oficina de
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Origami e Pedraria. Dos 12 entrevistados, dez preferem a Oficina de Padaria com
profissionalizante; e oito preferem a Oficina de Origami e Pedraria, como oficina
terapéutica. Alguns manifestaram a preferéncia pela Oficina de Informatica, que nao
mais € oferecida para os educandos da CASE CIA, apesar de ter todo o
equipamento na Oficina, como computadores, impressora, mesas etc. E oportuno
registrar a necessidade de uma Oficina de Informatica dentro da Unidade, pois
sabemos das exigéncias do mercado de trabalhos. Essa inércia da FUNDAC
comprova mais uma vez o descaso no atendimento as solicitacbes feitas pelos
Coordenadores, Professores, Instrutores, e a propria Direcdo da CASE e,
principalmente, dos internos que sentiram muito com o desativamento da referida
Oficina. E uma contradicdo, pois as outras Oficinas ndo recebem o material
necessario para um funcionamento mais digno, enquanto a Oficina de Informatica
possui todo 0 equipamento necessario para o seu funcionamento, faltando apenas o
recurso humano (Instrutor) e, com mudangas cada vez mais rapidas, tais
equipamentos muito em breve estarao obsoletos sem terem servido ao fim a que se
destinavam.

Os outros entrevistados preferem as Oficinas de Artes e de Artefato de
Cimento. Na realidade, o0s educandos nao diferenciam os termos
“profissionalizantes” e “terapéuticos”, pois eles entendem que as atividades que
fazem na Oficina de Origami e Pedraria véo trazer retorno pratico, vai Ihes dar uma
profissdo. A Instrutora da Oficina de Origami é contra a imposi¢céo terapéutica da
Oficina: “Embora ndo seja considerada profissionalizante, mas terapéutico, eu acho
pessimo. Na verdade, n6s temos origamista no mundo inteiro que ja desenvolve
essa arte, como essa daqui, ndo como cultura, sem nenhum compromisso oriental,
mas profissionalizante”. 1sso ela demonstra na sua atuagdo durante as atividades,
valorizando cada etapa do trabalho e, principalmente, com cada peca feita pelo
adolescente.

Mutschele e Gonsales Filho (1997, p.19) afirmam que, se for adequadamente
concebida e organizada, a Oficina Pedagdgica pode ser um ambiente fecundo para
“[...] liberar a criatividade, propiciar condi¢gdes de expressdo de pensamentos, idéias
e sentimentos, de varias maneiras”.

Apesar das dificuldades em receber materiais para o funcionamento das

Oficinas, conforme relatos da Coordenadora Pedagogica, do Coordenador Técnico,
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da Diretora e dos proprios Instrutores, as Oficinas sdo bem organizadas e tém
profissionais que acreditam na recuperacdo dos educandos através dos trabalhos

desenvolvidos nas Oficinas.

4.5.1 Oficina de Origami e Pedrarias

Origami é a arte japonesa de dobrar o papel. A origem da palavra advém do
japonés ori (“dobrar”) e kami (“papel”), que ao juntar as duas palavras a pronucia fica
“origami”.

A idéia de criar uma Oficina de Origami foi da prépria Instrutora, mas sua
concretizacdo se deu quando um interno transferido da Fundagcao do Bem-Estar do
Menor (Febem) de S&o Paulo para a Case ensinou-lhe a técnica do origami, que
aprendeu quando estava cumprindo a medida socioeducativa de internagdo naquela
instituicdo. Ela valoriza o trabalho desenvolvido com os internos e diz que encontrou
no origami uma forma de acalmar mais os meninos e coloca-los em contato com o
sensivel, quando afirma: “Eles tém um poder interno, de uma sensibilidade, de uma
criatividade, de uma mobilidade que eles mesmos desconheciam”. Isso é uma
verdade, pois os resultados praticos desse trabalho estdo expostos nas prateleiras
da oficina. Sdo pecas lindas, criativas, comprovando que a oficina tem despertado
vocagdo e talento artisticos dos adolescentes, representando um sopro de
esperanga a mais no trabalho de ressocializacao que é desenvolvido na Unidade. A
Instrutora ressalta que € muito importante o trabalho que eles elaboram, pois
“Resgata a auto-estima, os valores que eles perderam ou que nunca tiveram. E
muito gratificante. Através dessa atividade, eu vejo o eu do menino. O ‘eu’ da
perfeicao, o ‘eu’ da ambicdo, quando eles dizem ‘Eu quero fazer mais’; ‘eu quero
vender mais’. Eles buscam a perfeicao!”.

Durante as entrevistas realizadas com os internos, ficou evidenciada a
preferéncia de quase todos pela disciplina de matematica, conforme demonstracao
grafica, Dos 12 (doze) entrevistados, 84% (oitenta e quatro por cento) afirmaram que
Matematica é a disciplina preferida, o que nédo deixa de ser peculiar, quanto grande

parte de criangas e jovens tém verdadeira ojeriza a referida Disciplina.
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Gréfico 7 - Quanto as disciplinas estudadas e preferéncias

QUAL A QUE VOCE MAIS
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FONTE: Entrevista aplicada pela pesquisadora.

Inicialmente, aquilo intrigou-nos, mas com o envolvimento nas observagoes e
entrevistas, e no desenvolvimento das atividades pudemos constatar que tal
preferéncia se dava em fungéo das atividades desenvolvidas na Oficina de Origami,
pois a pratica e o estudo de Origami envolvem varios tdpicos de relevo da
matematica, A Instrutora da Oficina explica como é essa pratica e a importancia da

matematica:

Através do origami, tem o lado matematico. Eles ndo tém régua mas sabem
que uma folha de oficio da 24 pecas e eu bato nisso. Se ndo deu a
quantidade, eu mando fazer as dobras outra vez. Ai eles contam 4, 8, 12,
até 24. Ele sabe que se der impar vai sobrar um. As vezes chega menino
aqui que nao sabe nem contar.
A Instrutora da Oficina explica que eles trabalham com dois tipos de origami:
a dobradura e a colméia (casa de abelha). Com a dobradura sao feitos diversos
objetos, tais como, porta-retratos, bolsas, porta-jéias, vasos, caixinhas etc. Com a
técnica de colméia séo feitos “passaros”, cestinhas, bonecas, jarros, vasos etc.
Tudo depende da criatividade e dos materiais disponiveis. Além desses
produtos, os adolescentes também trabalham com pedrarias, fazendo bordados em

blusas, calgas jeans, sandalias, fabricando colares, brincos, pulseiras etc.
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Figuras 9 e 10 — Pecas Produzidas na Oficina de Origami e Pedraria

FONTE: Fotografias tiradas pela pesquisadora
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Figuras 11 e 12 — Pegas Produzidas na Oficina de Origami e Pedraria

FONTE: Fotografias tiradas pela pesquisadora

Na verdade, o que comegcou como uma oficina de arte e educacio virou
motivo de orgulho e auto-estima para os adolescentes que se encontram cumprindo
Medidas Socioeducativa de internagdo na CASE CIA.

O trabalho na Oficina de Origami e Pedraria proporciona aos meninos
utilizarem a arte como meio de reestruturagao social, pois, segundo a Instrutora: “O
que eu acho mais importante e lindo é que, 0s que estdo bem no origami, estdo bem
nas outras atividades [...]”. Comprovando, destarte, a importancia da Oficina para
adolescentes cumprindo medida de internagao, pois a pratica do origami favorece a
concentracdo, destreza manual e a paciéncia, além da satisfagado pessoal de poder
criar formas apenas com um pedaco de papel, podendo ter, inclusive, retorno

financeiro com a sua produgao, como reforga a Instrutora:
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Quando eles fazem uma peca eles, ficam maravilhados. O maior
testemunho que eu tive é que eu tinha um aluno que até ja faleceu. Ele
disse pra mim: “Tia, quanto eu tenho na casa?”, Eu disse tanto, e ele disse
“Tia compra uma sandalia Kenel pra mim”. Eu consegui na secretaria o
dinheiro que ele tinha de saldo e comprei. Quando eu cheguei e entreguei a
ele a caixa com a sandalia, ele disse: “Esta eu comprei, eu nao roubei’”.

A Instrutora da Oficina diz que a Pedagogia da Presenca é aplicada todo o
tempo em que os adolescentes estdo em atividade na oficina. A presenga com eles
€ intensa, e ela justifica: “Eu trabalho com cortantes, agulha, tesoura, e temos que
ter o cuidado para um ndo enfiar a agulha no outro. Entao, a presenga é o tempo
inteiro. Estar presente, ensinando [...]”. A forma como a Instrutora conduz as
atividades e se relaciona com os internos, resulta numa convivéncia harménica e
produtiva; com jovens interessados em repassar 0 que aprenderam para o interno
que esta chegando. Segundo Costa (1991, p.35) “O educador deve criar no
cotidiano do trabalho dirigido ao jovem em dificuldade, oportunidades concretas,
acontecimentos estruturadores que evidenciem a importancia das normas e limites
para o bem de cada um e de todos”. As divergéncias existem, mas a Instrutora

justifica a forma de lidar com a situagao:

Eu tenho uma base de 20 meninos aqui [...]. Quando percebo um olhar de
um menino para o outro que ndo se dao bem, por alguma desavenga em
outro ambiente, eu chego e me apresento “meu nome € [...], € 0 seu?” [...].
E quando eu vejo um falando baixinho com outro eu chamo e pergunto ‘o
que esta havendo ai? Vamos conversar as claras’. Explico que o bom
comportamento é fundamental para participar da minha oficina. Se tiver
problema em outra oficina ou em outra atividade nao pode freqlentar a
minha oficina. Se ficar, “sera revistado na entrada e na saida, para
seguranca de vocés mesmos”. Eles ja vém bem conscientes. Nunca tivemos
nenhum tumulto aqui... Se uma casa ndo se da com a outra, aqui eles ndo
tém problema.

Dessa forma, segundo Costa (1991, p.35), “O jovem comega a comprometer-
se consigo e com os outros. E desse compromisso que nascem as vivéncias
generosas e o calor humano, bases do dinamismo capaz de enriquecer e de
transformar sua vida”. A Instrutora da Oficina comprova: “Isso aqui passa um
carinho, um olho no olho [...], o sentimento da cada peca que eles fazem [...]".

Além das atividades desenvolvidas dentro da Oficina, €, com o objetivo de
despertar no jovem o senso de responsabilidade e elevar a sua auto-estima,
periodicamente sao realizadas mostras dos trabalhos realizados pelos adolescentes

em locais fora da Unidade, onde também sao feitas Oficinas pelos internos, que
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ensinam a sua arte aos idosos e outros interessados, demonstrando o resultado da
capacitacao a que sao submetidos. Esses eventos oferecem aos adolescentes a
oportunidade de se expressarem através da arte. Nessas exposi¢des, sdo colocadas
a venda as pecgas produzidas por eles, que sao retirados 70% para quem produziu a
peca e 30% ¢é destinado a manutengdo da propria Oficina para aquisicao de
materiais, conforme explica a Diretora da Unidade. Segundo a Instrutora, algumas
pecas também sdo presenteadas a parentes que visitam os internos,

Diferentemente da proposta terapéutica imposta a Oficina de Origami e
Pedrarias, os adolescentes que participam da mesma, tém-na como uma forma de
garantir-lhes trabalho e renda, como pudemos constatar nas falas deles:

Eu ja tenho uma profissao. Ja sei fazer vérias pecas de origami. Vou sair da
vida do crime [...].

Fazer a Oficina de Origami me ajudou a ficar mais calmo [...]. Quando
cumprir a medida vou ter uma profissao [...].

O Origami serve pra ensinar uma profissdo e da certificado pra trabalhar

[...].

Serve pra ensinar para o adolescente aprender uma profissao e aplicar la
fora[...]

Ja sei fazer pato, vaso, jarro, porta-retrato de Origami. Quando sair daqui
quero trabalhar [...].

Aprendi a pecas de origami e pedraria e estou tendo condi¢des de transmitir
para muitas pessoas. Agora tenho uma profisséao.

Quando o educando cumpre o seu tempo na oficina, a Instrutora faz uma
avaliagao individualmente, pois, assim como na escola, ela precisa dar uma nota e
registrar a frequéncia, como explica: “Eu sou obrigada a fazer a avaliagdo. E mais
importante, eles ndo fazem somente origami, eles fazem trabalho de pedraria. Eles
customizam da calga jeans até as batas. Fazem sandalias. Eles desenvolvem a
criatividade. Tudo isso € avaliado no final do curso”. Com relagdo as faltas, a
Instrutora rejeita a idéia de punigcdo, aplicando bem a teoria da Pedagogia da
Presencga para adolescentes que estdo privados de liberdade pregada por Antonio

Carlos Gomes da Costa, quando diz:

Puni¢do, ndo. Eu falo pra eles que eles estdo aqui cumprindo medida
socioeducativa, e ndo tendo uma atividade ludo-pedagdgica. Eles estéo
cumprindo medida socieducativa por conta de que tiveram conflito com a lei,
mas ndo em represdlia, mas serdo privados de liberdade e estdo tendo
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acompanhamento psicolégico, pedagdgico e no campo profissional também,
para que esse tempo que ele passe aqui ndo seja em vao; que seja um
tempo de experiéncia e de interesse dele proprio. Se ele faltar, eu nao
posso avaliar. E ele vai se prejudicar.

O resultado dessa avaliacdo € passado para a FUNDAC que emite um
Certificado de Conclusdo. Obviamente, ndo o habilita para uma profissdo, pois é
uma Oficina tida como terapéutica e nao profissionalizante. Contudo, isso nao
impede que o adolescente exercite profissionalmente essa habilidade, pois varios
adolescentes que saem da Unidade praticam o oficio de artesdo, tomando como
base o conhecimento e a pratica adquiridos durante a internacéo.

Segundo informagdo da Instrutora da Oficina: “Nés temos noticia ja
documentada que alguns ex-alunos ja estdo dando aula de origami. Inclusive, dois
irméos ja séo profissionais de origami. Eles abriram uma lojinha na garagem da casa
da méae. Isso é muito gratificante!”.

Com esses resultados, podemos ter uma esperanga de que esse trabalho
desenvolvido na Oficina de Origami e Pedraria seja uma ponte para o exercicio
pleno da cidadania dos adolescentes que estdo privados de liberdade. Devemos
acreditar nas transformagbes desses jovens a partir dessas oficinas e dessa
“‘presencga” na vida deles. Nao podemos também deixar de reconhecer e registrar o
carinho e a dedicacao da Instrutora da Oficina, quando diz: “Eu gostaria que o dia

tivesse 48 horas para que eu pudesse me dedicar mais aos meninos [...]".
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4.5.2 Oficina de padaria

Figuras 13 e 14 — Oficina de Padaria sendo aberta para mais um dia de trabalho. Os paes saindo do
forno.

WM Oficina de Padaria | |||

FONTE: Fotografia tirada ela pesquisadora

Figura 15 — Maquinas utilizadas para o fabrico do p&o. Os alunos ficam ao redor da mesa,
preparando a massa do pdo.

e 2

uisadora

FONTE: Fotografia tirada ela pesq
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A rotina da Oficina de Padaria é bastante interessante. Funciona quatro dias
na semana: segunda-feira, terga-feira, quinta-feira e sexta-feira, nos dois turnos. Os
alunos chegam e vao direto para a sala de aula que existe dentro da oficina. Ali eles
tém exposigdes tedricas do que vao realizar na pratica. No quadro-de-giz, o Instrutor
faz anotagdes da quantidade da farinha, do fermento, do sal, do acgucar, enfim, de
todo o material necessario para o fabrico dos paes. Em seguida, eles vao para a
sala ao lado e comegam a meter a “mao na massa’, literalmente. Mas, para isso,
existe uma exigéncia: “Tem que ter higiene, fazer a higiene pela manh&, tomar
banho, cortar as unhas, lavar as mé&os, usar o uniforme”, como exige o Instrutor.
Costa (1991, p. 48) comprova a importancia do emprego da Pedagogia da Presenca
através da exigéncia, enquanto educador: “[...] ser exigente, pois a exigéncia é,
antes de mais nada, um sinal de respeito do educador pelo educando”.

O educandos fazem diversos tipos de paes doces e salgados, e cada massa
é feita separadamente e a criatividade surge de acordo com o que eles tém de
material. Esse material utilizado na Oficina € solicitado pelo Instrutor, mensalmente,
como explica: “Tem um pedido que é feito mensalmente. Ja sei a quantidade que
vou fazer por dia. O material vem da unidade sede que é a FUNDAC. Mas a farinha
de trigo vem da outra unidade, a CASE Salvador, antiga CAM”. A queixa maior do
Instrutor € em relacdo ao material necessario para as atividades na Oficina: “[...] nem
sempre o material chega como se pede. A dificuldade é muito grande para conseguir
material de qualidade”.

Os paes fabricados pelos educandos sob a supervisdo do Instrutor servem
para degustacao dos proprios adolescentes, para lanche dos professores e para
venda aos professores e funcionarios da CASE CIA, e o dinheiro é revertido para a
propria Oficina. Esse pado nao serve para lanche dos internos, como esclarece o
Instrutor: “O que eles fazem aqui na Oficina é sO treinamento. A refeicdo deles é
toda feita no refeitorio. Esse pdo € comercializado entre os funcionarios. Mas os
alunos podem comer. Assim que termina a aula eles comem ou pedem pra levar
para a casa[...]".

O Instrutor da Oficina diz que a sua relacdo com o adolescente é muito
aberta, com muito respeito, e isso foi conquistado, talvez, pela sua vasta experiéncia
em lidar diretamente com os adolescentes privados de liberdade, pois antes de

trabalhar na CASE CIA, ele era Orientador da CAM, como explica “Eu tenho um
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pouco de controle, por ter sido Orientador, Coordenador. Da mais um equilibrio. Até
mais do que o orientador que fica na sala [...]”. E assim que ele vé o interno: “...]
esse adolescente tem 14 anos, mas para mim € como se ele tivesse a minha idade.
Eu o trato com respeito e eles me tratam com respeito também”.

A Oficina de Padaria é oficina profissionalizante e tem duracao de seis meses.
Apos esse periodo, o Instrutor faz uma avaliagao individual com cada adolescente
para ver o seu nivel de aprendizado: “Fago a avaliagdo. Tiro um dia para o
adolescente fazer o péo, ai eu vejo se ele tem ou ndo capacidade para receber o
certificado [...]”. Se o educando for aprovado pelo Instrutor, ele faz um relatério que é
enviando para a FUNDAC. Esse relatério serve para que a FUNDAC emita um
Certificado, habilitando-o como Padeiro.

O Instrutor, na lida diaria com os adolescentes internos, percebe o
amadurecimento deles: “A gente sente que eles passaram a ter mais viséo critica do
mundo, da sociedade e, principalmente de si mesmos”. Esse amadurecimento
apontado pelo Instrutor se traduz nas perspectivas de vida daqueles jovens que hoje
idealizam o futuro longe dos confltos com a lei, j& com uma profissédo, na
expectativa, quase uma certeza, de que a sociedade |lhe abrira as portas para
exercer o0 seu oficio. Isso é retratado através da poesia, que ficou claro que é a
expressao do adolescente interno, como demonstrado por um interno, quando das
entrevistas:

Quero ir embora daqui
A CASE CIA deixar

De cabega erguida partir
A minha mae abracar

Nao lhe dar mais trabalho
E livre poder andar.

Procurar ocupacéao: Trabalhar de Padeiro
Né&o ficar sem emprego

Ganhar muito dinheiro

Cumprir com a obrigagao

Fazer todo dia: sonho, broa e pao.

Com o Certificado nas maos e com o mesmo sentimento de quando sair da
Unidade, “procurar ocupacgéo, trabalhar como padeiro e fazer sonho, broa e pao”,
outros internos entrevistados se posicionaram, quando perguntados “Para que serve

as Oficinas da CASE CIA?” e “O que vocé ja aprendeu a fazer?”. Quando n&o se
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comunicam através da poesia, suas falas sdo pequenas; apenas respondem o0 que

se pergunta, com raras excegoes, mas passam a sua mensagem:

Serve pra o adolescente aprender, tirar da rua e dar uma profissao, ter um
certificado [...]. Eu ja sei fazer pao e sonho [...].

Serve para quando sair arrumar emprego la fora. [...] Essa vida ndo é boa!
Quando sair daqui ja tenho emprego garantido. Ja sei fazer P&o e
enroladinho [...].

Serve pra ser padeiro e arrumar emprego quando sair daqui [...] Ja aprendi
a fazer pao [...]

Serve para aprender uma profissédo e receber um certificado. Ja sei fazer
Pao e sonho [...]. Quando sair daqui vou arrumar um emprego [...].

Prepara o adolescente para exercer uma profissao [...]. Ja sei fazer Pao [...].

Serve pra o adolescente aprender uma profissao e nao se bater la fora [...].
Ja sei fazer Pao.

Serve para sair daqui com uma profissao e certificado. Ja sei fazer todos os
tipos de paes [...].

A gente ja sai daqui com certificado [...]. Ja sei fazer Pao [...].

Serve para ter uma profissdo e um certificado e arranjar um emprego
quando sair daqui [...]. Ja sei fazer Pao.

O Instrutor enfatiza que, nas conversas com os adolescentes, eles sempre
falam que tém parentes ou amigos que trabalham na area, e o que eles aprenderam
na Oficina de Padaria foi muito, e que “quando sair vai procurar alguém pra trabalhar
na area”. E conclui: “Apesar de toda a dificuldade para conseguir o material de
qualidade; das dificuldades enfrentadas no dia a dia com os adolescentes, posso ver
o resultado do trabalho realizado na Oficina, pois os adolescentes, quase todos,
saem fazendo todos os tipos de pédes ensinados”. Contudo, o Instrutor enfatiza que
esse ensino/aprendizado deveria ser aplicado ao adolescente como uma medida
preventiva; para tird-los das ruas, antes da pratica do ato infracional: “E muito
importante para corrigir o adolescente que praticou o ato infracional. Isso era pra ter
sido feito antes de praticar o ato [...] como medida preventiva [...] antes do
adolescente ter sido preso, mas se foi falho la na frente, temos que corrigir agora”.
Alids, é sabido por todos, conforme o adagio popular, que “¢ melhor prevenir que

remediar”.
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Como sugestédo para melhoria no atendimento aos adolescentes internos na
CASE, ele sugere um melhor entrosamento entre os funcionarios, para uma afetiva e

harmonica convivéncia:

Existe muito problema interno entre os funcionarios. Isso dificulta até o
relacionamento com o adolescente, porque trabalhamos com medida
socioeducativa e ele percebe quando existe mau comportamento do
funcionario. Eles observam quando os funcionarios n&o estdo se
respeitando entre si.

Durante as visitas e observacgdes, ndo se constatamos clima de desarmonia
ou de tensédo entre os funcionarios, pois cada grupo fica em seu respectivo setor, e 0
trabalho foi realizado dentro da escola e dentro das Oficinas, com grupos e pessoas
especificos. Contudo, ndo podemos deixar de reconhecer que € necessario e
obrigatério um bom relacionamento entre os funcionarios de uma instituigdo que
cuida diretamente com adolescentes que estdo cumprindo medida socioeducativa de
internacdo, pois ndo basta estar presente na Unidade, tem que estar presente na
vida dos internos, dando-lhes exemplo. Nesse sentido, vale o ensinamento de Costa
(1991) “Fazer-se presenca construtiva na vida de um adolescente em dificuldade
pessoal e social €, pois, a primeira e a mais primordial das tarefas de um educador
que aspire assumir um papel realmente emancipador na existéncia de seus
educandos”. (grifos nossos).

Finalmente, O Instrutor da Oficina destaca a importancia da aplicabilidade da
“‘presenca’, tdo pregada e exercitada por Antonio Carlos Gomes da Costa, quando
trata da Pedagogia da Presenga para adolescentes privados de liberdade: “...] as
vezes a presenga é mais importante do que o que esta se passando. Vocé tem que
estar conversando com esse adolescente, até para que o adolescente tenha mais
confianga em vocé, pra que ele tenha vontade de vir para a oficina também”.
Realmente, o adolescente se sente mais seguro, mais confiante, e o resultado desse
comportamento do Instrutor € percebido durante as atividades na Oficina, com a
quantidade de alunos frequentando e produzindo, sempre com uma média de seis a

oito educandos em cada turno.
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CONCLUSAO

Ha que se cuidar do broto, para que a vida nos dé flor e fruto. (Milton
Nascimento).

A perspectiva de iniciar o trabalho sobre “Um Estudo de Caso Sobre Duas
Expressdes Contraditérias na Comunidade de Atendimento Socioeducativo (CASE
CIA) — Escola Regular e Oficinas Profissionalizantes”, nasceu do desejo de saber
como estavam sendo aplicadas as exigéncias estabelecidas pelo ECA aos internos
da CASE CIA, especificamente no que se refere a Escola e as Oficinas existentes
naquela Instituicdo. As respostas vieram durante as entrevistas e as observacgoes,
quando pudemos perceber a ineficacia da Escola que ali existe e a efetividade,
ainda que precaria, das Oficinas, em particular, a Oficina Profissionalizante de
Padaria e a Oficina Terapéutica de Origami e Pedrarias, preferidas pela grande
maioria dos internos entrevistados.

Vimos, ao longo desse Estudo, uma escola publica que acontece na teoria,
mas nao se concretiza, na pratica; vimos uma Secretaria de Educagao que apenas
contabiliza o numero das matriculas realizadas, sem dar os suportes necessarios ao
Posto de Extensdo da Escola Estadual Marco Antonio Veronese. Desse modo,
temos o sistema punindo duplamente o infrator: 1) por estar internado, cumprindo
Medida Socioeducativa, como retribuicdo ao ato praticado; e 2) por nao oferecer
uma educacgao formal a contento, o que n&o o tornara um cidadado, mas apenas um
habitante desse Pais.

As Oficinas mostraram-se produtivas, em detrimento da escola regular, como
ja salientado, apesar da falta constante de material de qualidade e, as vezes, de
material basico para o seu funcionamento. Entretanto, a nosso ver, outras oficinas
deveriam ser implementadas, principalmente a Oficina de Informatica.

Contudo, pudemos constatar a aplicagdo da “Pedagogia da Presenga”
exercida pelos Professores e Instrutores dedicados aos adolescentes, preocupados
com o seu futuro, acreditando na recuperacao, na reiniciacdo desse adolescente em
conflito com a lei e a sociedade, e possibilitando a sua insercdo no mercado de
trabalho, através dos trabalhos desenvolvidos nas Oficinas Pedagdgicas,
Profissionalizantes e Terapéuticas, fazendo também um trabalho de reflexao e de

re/educacdo na vida desse adolescente, procurando transforma-lo num cidadao
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pronto ou, pelo menos, preparado para enfrentar a sociedade. O que se percebeu do
tratamento dado pelos Professores, Instrutores e demais entrevistados € que “nao
importa o que vocé fez até hoje, o que interessa é o que nés vamos fazer juntos a
partir de agora”. Isso, sem duvida, gera maior seguranga no adolescente interno.
Esse comportamento responsavel e comprometido facilita a sua “devolucdo” a
sociedade, a minha familia, ao meu vizinho e a mim mesma.

A “presencga’ na vida do adolescente que se encontra privado de liberdade é
muito importante, pois, normalmente, ele ndo teve essa presenga na sua familia. O
adolescente que é mal-amado, que hoje vitimou alguém, ele ja foi vitimado por
alguém antes. Ele é vitima em primeiro instante e por ser vitimado a vida inteira, ele
vai vitimar outros.

O grande problema é a desestruturagdo da familia, pai e mée que néo sao
“‘presenca’ na vida de seu filho, que passa a nao ter limites, ai o vacuo é preenchido
pelo traficante, levando-o para o crime, como vemos, diariamente, nos jornais e na
televisdo, os adolescentes sendo “mulas” e “barrigueiros” dos grandes traficantes,
transportando, inclusive no estdbmago, capsulas de drogas.

Outro problema crucial é a questao social, pois esses adolescentes, em geral,
vém de familias de baixissima renda, de um estado até de miséria, e o Unico brago
do Estado que ele conhece é o brago da policia, € o brago repressor. Ele nao
conhece o posto de saude, a escola, ndo tem acesso a essa agao governamental,
que poderia ser a primeira na vida dele. Entdo, obviamente, por ndo ter uma
estrutura familiar, por estar em uma situagdo de miséria, vai buscar no lugar onde
nao existe inflacdo, que ¢é o trafico de drogas; onde nao existe desemprego, e assim
entra nesse caminho que vai leva-lo até a CASE CIA. Esse problema é gerado pela
falta de agdo social; ndo ha uma énfase no social; houve uma negligéncia de
décadas em uma acgao social do Governo em todas as matérias, com projetos de
Politicas Publicas e Sociais que quase nunca saem do papel. Para piorar, a cada
mudanga de governo, sao implementadas novas politicas, o que prejudica ainda
mais, pois ndo concluem as antigas e nem colocam em pratica as novas.

Realmente, o que se percebe, € que a cada mudanga de governo, em
qualquer escaldo, os programas mudam, as Politicas Sociais elaboradas pela gestao
anterior ndo sao cumpridas pelo atual gestor, e isso reflete, principalmente, nas

classes menos favorecidas. Alias, o que falta € executar, pois até o Ministro da
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Educacédo, Fernando Haddad, na entrevista concedida a revista Veja, em 17 de
outubro de 2007, enxerga esse problema como uma “praga”’ que precisa ser
combatida, pois reflete, principalmente, na educacédo que é oferecida as criangas e
adolescentes.

Esse problema também é refletido na CASE CIA e, numa forma de buscar
compreender e sugerir melhoras para o atendimento do adolescente interno da
Unidade, a Diretora apresenta propostas de melhorias dentro da propria FUNDAC,
para que isso possa refletir nos trabalhos desenvolvidos com os adolescentes:

Durante as entrevistas, os internos reconheceram a importancia do que foi
aprendido no periodo da internagdo. Quando perguntado: Vocé acha que, o que
vocé aprendeu aqui, vai lhe ajudar a enfrentar a vida quando sair da CASE CIA?

Eles responderam:

Sim. Promove a reinserg¢ao na sociedade. Vai me ajudar a trabalhar [...].

Sim. Prefiro estar aqui do que la fora. Acho que vou me recuperar com o
que ja aprendi [...].

Sim. O tempo que esta aqui ja esta regenerado. Vai cuidar da familia. A
minha familia ja sofreu muito [...].

Sim. Eu poderia ja estar morto se estivesse |a fora. Aqui eu aprendi muita
coisa. D& diploma. A diregdo da muito apoio ao adolescente [...].

Sim. Acho que tudo que aprendi aqui pode ser aplicado la fora pra me
recuperar [...].

Sim. Acredito que a ressocializacdo vai de cada pessoa. Tem tempo pra
pensar e recuperar os danos morais da mée. A avaliagao esta sendo muito
positiva [...].

Sim. E muito importante, pois volta a conviver com a sociedade [...].

Sim. Vou sair daqui com uma profissdo. Nado vou mais praticar ato
infracional [...].

Sim. Aprendi mais um pouco a conviver com o mundo. O aprendizado foi
positivo [...].

Obviamente, nenhum adolescente se conforma com a privagcdo da sua
liberdade, como verificamos na fala de um interno: “...] Ja aprendi muito, mas se
ficar mais tempo vou acabar criando 6dio. Ja deu pré refletir [...]”. E normal que esse
adolescente fique ansioso por nao ter aquilo que € tdo comum para a gente, estar |a

fora, o ir e vir como quiser.
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Da mesma forma que é desesperador para o adolescente se sentir privado de
sua liberdade, como uma resposta do Estado pelo ato infracional gravissimo
praticado por ele, devemos considerar que esse tempo de permanéncia dentro da
Unidade, de seis meses a trés anos, nao resolve para o cumprimento da Medida
Socioeducativa de Internacido estabelecido pelo ECA. Muitas vezes, o adolescente
nao chega a ficar nem os seis meses dentro da Instituicdo, pois, em alguns casos, ja
vem de uma Internagao Proviséria, quando do aguardo da Sentenca Judicial.

Essa dificuldade é sentida, principalmente, no retorno do seu aprendizado,
pois ndo consegue terminar ao menos o0 tempo Mminimo necessario para ser avaliado
dentro das Oficinas.

Dessa forma, precisamos reformar ndo s6 a educacao formal oferecida aos
internos, mas o proprio Estatuto da Crianga e do Adolescente, a fim de se evitar a
sensacdo de impunidade, bem como medidas socioeducativas de duracido curta
para um ato grave, como o homicidio, latrocinio, estupro.

Com relacdo ao problema objeto desse nosso Estudo — “Como se da o
cumprimento da proposta pedagdgica da Escola Regular e das Oficinas da CASE
CIA? Ela tem cumprido sua finalidade preceituada no ECA para adolescentes que
estdo cumprindo Medida Socioeducativa de Internacdo? Como isso pode ser
constatado? — De acordo com a pesquisa realizada, constatamos que a CASE CIA
nao tem cumprido a sua finalidade, enquanto Comunidade para atendimento de
Medida Socioeducativa de Internacao, pois como pensar contrariamente se a propria
escola regular existente na Instituigdo, um Posto Avancado da Escola Estadual
Marco Antonio Veronese, nao funciona a contento? Como pensar que a escola que
nao funciona cumpre sua funcdo? N&o podemos ignorar que a educagédo nao é so
ensinar o “be-a-ba”, formar profissionais, mas formar cidaddos completos,
conscientes, criticos. E isso é desfalcado dos adolescentes internos que ali se
encontram. O funcionamento da escola € precario; a escola tem apenas quatro
professores, e os professores que atuam, apesar de estarem sempre presentes e
acreditarem na recuperagao daqueles jovens, ndo tém qualificacdo especifica para
lidar com aquela clientela; a escola esta sem professor de Portugués e Literatura ha
um ano e, até hoje, a FUNDAC néo fez a reposicéo. A falta de material escolar é
muito grande. Os livros de exercicios precisam ser apagados para serem reutilizados

por outros alunos e o material para uso diario dentro da sala de aula, muitas vezes o
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professor traz de casa. Os professores tém os Planos de Aula, ainda que escrito de
lapis em um caderno, tém os exercicios que serao ensinados durante as aulas, mas
na maioria das vezes, ndo colocam em pratica, por mudangas imprevistas no
calendario escolar. Isso pode ser constatado durante as observacgbes diretas e
através das informacgdes dos entrevistados, contudo, ndo podemos relatar a forma
como € transmissao desse conteudo, pois nunca pudemos assistir a qualquer aula.

As salas estavam sempre vazias, mesmo com o0s professores presentes na
Unidade. Isso, alias, € um dos grandes motivos de descontentamento dos
professores, que alegam falta de organizacdo da Coordenacédo Pedagogica e da
Direcdo da CASE CIA, com mudangas constantes da programacgao curricular.
Logicamente, isso reflete no educando, que se recusa a comparecer as aulas. Alias,
como pensar uma escola que € completamente ignorada pela Secretaria de
Educacgao do Estado?

Contudo, as atividades extra-curriculares realizadas na Biblioteca, na sala de
video, na area externa, ou até mesmo dentro das salas de aula, tinham um resultado
muito produtivo, com os internos interessados em desenvolver as atividades de artes
e apresenta-la ao publico interno e externo em visita a Instituicido, como constatado
nas Festas de S&o Joéo e Folclore.

Quanto as oficinas pesquisadas, Oficina Profissionalizante de Padaria e a
Oficina Terapéutica de Origami e Pedraria, pudemos constatar um trabalho efetivo,
com seus resultados demonstrados através das pecas produzidas pelo educandos e
da alegria manifestada pelos adolescentes, apesar das dificuldades para conseguir 0
material necessario para o funcionamento das mesmas, conforme relatos dos
entrevistados. As Oficinas estavam sempre com uma média de seis a oito
adolescentes em cada atividade, aprendendo o seu trabalho com interesse e
desempenho.

Também, como resultado,, ndo podemos deixar de ressaltar a inércia da
FUNDAC com a falta de Instrutor na Oficina de Informatica da CASE CIA, com todos
0s equipamentos se deteriorando, e os internos reclamando a auséncia da mesma.
Sugerimos também, como forma de capacitar profissionalmente os adolescentes,
outras oficinas que pudessem inseri-los mais rapidamente no mercado de trabalho,
como, Pedreiro, Mecanico, Eletricista, Encanador, Costura, dentre as ja existentes,

mas com o seu funcionamento efetivo, com Instrutores comprometidos em aplicar a
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Pedagogia da Presengca com os internos, visando a dota-lo de instrumentos
adequados para enfrentar os desafios do convivio social. O direito do adolescente
privado de liberdade receber educagao e profissionalizagdo esta disciplinado no
inciso Xl, do artigo 124, do ECA. O mesmo Estatuto, no seu artigo 54, reproduzindo
o artigo 208 da Constituicdo Federal, estabelece que € dever do Estado assegurar
gratuitamente o Ensino Fundamental e o Ensino Médio as criangas e adolescentes.
Portanto, o ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico ou a sua
oferta irregular importa responsabilidade da autoridade competente, conforme
preceitua o § 2° do ja citado artigo. Dessa forma, podemos constatar que a Escola
Regular existente na Unidade ndo esta cumprindo sua finalidade perante o ECA.

A constatacdo dos fatos acima se da, justamente, na contradicdo: o aluno
quando frequenta a escola regular da CASE CIA, ndo € porque ele se sinta atraido
pelas atividades oferecidas na sala de aula; ndo porque ele considera importante
concluir o curriculo escolar da Escola, conforme a LDB em vigor, mas, porque, se
nao frequentar as aulas, ndo podera, entre outras coisas, participar do futebol
realizado nos finais de semana. Como verificado durante essa pesquisa, a questao
do interno frequentar a escola para nao perder o ‘baba’, ndo é aprovada, inclusive
pelas Professoras, como uma forma de punir o educando faltoso. Essa troca: ‘se
freqUentar as aulas, ganha o baba’, ndo leva o adolescente a reflexdo e a sua
transformacgéao.

Fazer esse estudo atuando diretamente com os Professores, Instrutores,
Coordenadores e demais sujeitos entrevistados foi muito gratificante. Na primeira
visita a Unidade, a recepcdo nao poderia ter sigo mais calorosa: “Até que enfim
alguém se preocupa em fazer pesquisa sobre a nossa escola, pois todos que
chegam aqui s se interessam pelos atos infracionais praticados pelos internos!
Seré que agora védo nos enxergar?”. E uma grande responsabilidade, mas cabe a
todos nds buscarmos solugdes para os ‘nossos’ adolescentes que estdo cumprindo
Medida Socioeducativa de Internagdo na CASE CIA. Nossos, sim, pois quando
sairem, eles passarao a conviver com a nossa familia, nossos filhos, nossos amigos,
vizinhos e € preciso que a sociedade ndo discrimine esses jovens e lhes dé
oportunidades para que possam mostrar seus valores e sua capacidade profissional.
Somente assim, eles serdo reintegrados ao convivio social como verdadeiros

cidadaos e prontos para novos desafios. Contudo, ndo se pode exigir de Instituicdes
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que nao dispdéem de recursos humanos, materiais, financeiros etc. adequados que
solucionem problemas sociais. Entretanto, igualmente, n&do se podem destinar
adolescentes a essas Instituigdes, promovendo um apartheid social.

O final desse estudo, dessa pesquisa, ou seja, como esta sendo aplicado na
pratica pelo adolescente egresso, aquele adolescente que ja cumpriu a Medida
Socioeducativa de Internagao e esta no mercado de trabalho com certificado de
Padeiro ou de Origamista fornecido pela FUNDAC, o que ele aprendeu na teoria
dentro da CASE CIA, s6 podera ser constatado num trabalho futuro e longo sobre o
egresso, e como a sociedade vai recepciona-lo. Existe, efetivamente, um programa
fora dos papéis e dos muros que cuide desse adolescente e de sua familia? S6 no
futuro teremos as respostas.

Para concluir, cabe uma reflexdo sobre o pensamento do poeta e historiador
americano Carl Sandburg: "Que rumo tomara a sociedade e a civilizagdo nos
proximos 200 anos? Achareis a resposta, se puderes, no estranho e perplexo olhar

da mocidade. Sim, procurai, se puderes, no estranho e perplexo olhar da mocidade.”
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APENDICES



APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA A SER
APLICADA AOS INTERNOS DA CASE CIA.

01 — SOBRE VOCE

Nome

Data de Nascimento Local de Nascimento

Quantos anos vocé tinha qdo veio pra ca?

Estudou em escola pubica _ ou privada__

Grau de escolaridade

Vocé ja trabalhou? S N__ Onde? Quando? Quanto ganhava?
O que vocé fazia com o seu dinheiro?

Tem algum vicio? Ja usou algum tipo de droga? Vocé é dependente?

02 — SOBRE A FAMILIA

Pai vivo S N Mae viva S N

Grau de escolaridade dos pais Os pais trabalham?

Tem irmaos? S N Quantos? Homens _ Mulheres
Mais novOs Mais velhos

03 — MOTIVOS DA INTERNAGAO

Ja praticou algum ato infracional antes? S N

Qual a medida socioeducativa empregada?

Qual o motivo da sua internagao aqui na CASE?

Vocé sabia que esse ato infracional esta sujeito a essa medida de internagao?
Quanto tempo vocé vai cumprir essa medida?

Vocé conhece o Estatuto da Crianca e do Adolescente?

Vocé sabe o que € medida socioeducativa?

Vocé sabe pra que se aplica a medida socioeducativa?

Quais sao as atividades que fazem parte da medida socioeducativa aplicadaS na
CASE ?

Vocé frequenta as aulas? S N

Quais as matérias que vocé cursa? Qual a que vocé mais gosta?
Tem orientagdo religiosa? S N

Para que serve a escola da CASE? Vocé ja foi reprovado alguma vez?
Com qual professor vocé se relaciona melhor? Por qué?

Sao oferecidas oficinas? S N

Qual a mais interessante? Para que serve as oficinas?

O que vocé ja aprendeu a fazer? Ja fez apresentagao externa?

04 — OBRIGAGOES NA CASE

Hora que dorme __ acorda___ café da manha
lanche almogo__ lanche _ jantar
Arrumacéao do quarto S N

Atividade fisica Horario

150



Aulas manha tarde
Oficina manha tarde

151

Como funciona a “lei do interno” dentro da CASE? (Regras, discriminagéo, convivio

entre os colegas, apelidos...)

Sua familia lhe visita? S N Quantas vezes?
Participa das suas atividades?

E importante pra vocé a visita de sua familia?

05 — CUIDADOS MEDICOS SOCIAIS

Vocé tem alguma doenga?S N Qual?

Vocé tem atendimento médico? S n Quantas vezes?
Vocé tem atendimento odontolégico? S N Quantas vezes?
Vocé tem atendimento psicolégico? S N Quantas vezes
Vocé ja teve contato com assistente social? S N

Vocé ja teve contato com a diregcdo da CASE?

06 — CONDICOES JURIDICAS DO CUMPRIMENTO DA MEDIDA
A sua medida socioeducativa esta dentro do prazo? S N

Por qué vocé nao saiu?

07 — CONCLUSAO

Vocé acha que essa medida de internacao vai lhe ajudar a enfrentar a vida quando

sair daqui?



APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA A SER
APLICADA A DIRETORA DA CASE CIA.

01 — Dados Pessoais

02 — Qual a Importancia do ECA?

03 — Quais as Vantagens da Internagdo da Case, bem como c seu valor
Pedagogico?

04 — Como a Senhora vé o processo de ressocializagao da CASE?

05 — Como a Senhora vé o interno no contexto da Medida Socioeducativa? (
Educagao, Comportamento, Etc)

06 — Quais as dificuldades enfrentadas no seu trabalho como Diretora da CASE?
07 — Quais os seus projetos para melhoria da Instituicao?

08 - Cite fatos vivenciados que mais marcaram sua atuagao enquanto Diretora da
Instituicao.

09 — O que a Senhora pensa sobre o debate da Reducéo da Maioridade Penal?
10 — Opinides — Sugestdes - Conclusao
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
COORDENADORA PEDAGOGICA DA CASE CIA.

01 — Nome- I|dade- Formacado- Tempo de Atuacdo na CASE - Tempo de
Permanéncia na Instituicao (diaria e semanal)

02 — Quais s&o as propostas socioeducativas da CASE?

03 — Existe coeréncia entre o sistema de internacao da CASE e proposta
socioeducativa proposta pelo ECA?

04 — Como sao recepcionados os internos? — Como sao as regras de convivio?

05 — Como sao os descumprimentos de acordo?

06 — Qual a proposta sociopedagdgica da CASE?

07 — Qual a metodologia utilizada para aplicabilidade da medida pedagogica?

08 — Como se compreende a Pedagogia da Presenga? Fale sobre tal metodologia.
Vocés adotam algum tedrico? Como é aplicada tal metodologia?

09 — Existe, na CASE, uma escola formal institucionalizada? Pertence a qual
escola?

10 — Quantas salas de aula existem na CASE? Quantas séries estdo funcionando?
11 — Quantos alunos em cada série? Os alunos faltam muito as aulas? Como é
conduzida essa questdao? Como ¢é a relacao dos professores com os alunos? E dos
alunos com os professores? Ja houve alguma ameacga? Existe conflito em sala de
aula? Como a coordenacgao pedagdgica se posiciona para dirimir conflito? Quantos
segurangas(?) ficam nas salas?

12 — O conteudo das aulas é planejado previamente?

13 — Existe mudancga de plano de aula quando da sua aplicabilidade? Por qué?

14 — Qual o tipo de avaliagao utilizada para confirmar os resultados?

15 — Quem emite os certificados de conclusao?

16 — Qual o retorno dos alunos quanto ao conteudo aplicado?

17 — Quantos professores ? Qual a formag&o pedagogica dos professores?

18 - Quem faz a selegao do professor?

19 — Q sobre as Oficinas? Quantas sdo? Quantas estdo funcionando atualmente?
20 — Todos os internos participam das Oficinas? Existem quantos instrutores em
cada Oficina? Qual a formagao de cada um? Como é a producgao das oficinas?
Quem fornece os materiais? — O que é feito com o produto desse trabalho?

21 — vocé tem alguma sugestdo para melhoria da aplicabilidade das medidas
sociopedagogicas da CASE?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
ORIENTADOR DE OFICINA DA CASE CIA.

01 - Nome , Idade, Formacgao, Tempo de Atuagao na CASE3, Tempo de
Permanéncia na Instituicao (diaria e semanal)

02 — Fale um pouco sobre a sua importancia na aplicabilidade da Medida
Socioeducativa da CASE.

03 — Qual a teoria aplicada? Como se aplica?

04 — Vocé recebeu alguma orientagdo especifica quando entrou na instituicdo para
aplicagao da Medida Socioeducativa?

05 — Como € a sua relagdo com o aluno/interno?

06 — Em qual Oficina vocé atua?

07 — Quantos internos participam dessa oficina?

08 — Fale como ¢é a rotina da oficina

09 — Vocé recebe todos os materiais que precisa para preparagao e execugao das
atividades/pecas?

10 — Como € a receptividade do interno em relacédo ao aprendizado?

11 - Existe uma orientagao prévia sobre as atividades?

12 — Eles reconhecem a importancia da profissao?

13 — Eles recebem Diploma/Certificado? quam reconhece tal documento?

14 — Como é tratada a questéo das faltas? Existe alguma puni¢cao?

15 — O que é feito com as pecas produzidas?

16 — Qual o publico que compra?

17 — Como ¢é feita a divisdo do dinheiro?

18 — Como ¢é a aceitacédo do aluno em relacao a atividade?

19 — Os alunos falam das experiéncias pessoais durante as atividades? Cite
algumas situagoes.

20 — Existe clima de tensao durante as atividades? Ja houve ameaca por parte de
algum aluno?

21 — Como é a relagao entre os colegas? Existe competicao?

22 - Quantos segurangas ficam presentes na oficina?

23 — Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta aqui?

24 — Sugestdes para melhoria
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PROFESSORES DA CASE CIA.

01 — Nome, Idade, Formacao, Tempo de Atuacdo na CASE, Tempo de Permanéncia
na Instituicao (diaria e semanal)

02 — Fale um pouco sobre a aplicabilidade da Medida Socioeducativa da CASE.
03 — Qual a teoria aplicada? Como se aplica?

04 — Vocé recebeu alguma orientagao especifica quando entrou na instituicao?

05 — Como € a sua relagdo com o aluno/interno?

06 —Qual a série vocé leciona?

07 — Qual disciplina vocé leciona?

08 — Como é a preparacao da aula?

09 — Vocé recebe todos os materiais que precisa para preparagao e execugao das
aulas?

10 — Leva em consideracéao a situacao do interno ou aplica o conteudo formalmente?
11- Como é passado esse conteudo?

12 - Todos os alunos frequentam as aulas?

13 — Como ¢ tratada a questao das faltas? Existe alguma puni¢cao?

14 — Como séo feitas as avaliagdes? E as notas?

15 — Como é tratada a reprovagao do aluno?

16 — Como € a aceitacido do aluno em relagdo a aula, conteudo

17 — Os alunos falam das experiéncias pessoais durante as aulas? Cite algumas
situacoes.

18 — Existe clima de tensdo durante as aulas?

19 — Ja houve ameaga por parte de algum aluno?

20 — como ¢é a relagao entre os colegas?

21 - Quantos segurangas ficam presentes nas salas de aula?

22 — Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta aqui?

23 — Sugestdes para melhoria
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O
COORDENADOR TECNICO DA CASE CIA

01 — Nome, Idade, Formagao, Tempo de Atuacdo na CASE. Tempo de Permanéncia
na Instituicao (diaria e semanal)

02 — Qual é a estrutura organizacional da CASE?

03 — Quantos funcionarios/ administrativos, coordenacao, professores, instrutores de
oficinas, orientadores, segurancas, refeitorio, limpeza, outros

04 — O que faz o coordenador técnico da case? (consta no regimento interno?)

05 - Como é o cotidiano da case (ver também os feriados e finais de semana)

06 — Quais sao as propostas socioeducativas da CASE?

07 — Existe coeréncia entre o sistema de internacdo da CASE e proposta
socioeducativa proposta pelo ECA?

08 — Como sao recepcionados os internos? Como é feita a triagem? Com quem é o
primeiro atendimento?

09 — Como séao as regras de convivio?

10 — Como sao os descumprimentos de acordo?

11 — Quem aplica a medida de seguranca?

12 - Qual o critério utilizado?

13 - Como e quando séo feitas as avaliagdes dos internos?

14 — Qual a metodologia utilizada para aplicabilidade da medida pedagdgica?

15 — Como se compreende a pedagogia da presencga? Fale sobre tal metodologia.
Vocés adotam algum tedrico?

16 — O que é feito com o produto do trabalho dos internos?

17 — Vocé tem alguma sugestédo para melhoria da aplicabilidade das medidas
sociopedagogicas da CASE? E da instituicado?
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM AS TRES
ASSISTENTES SOCIAIS DA CASE CIA.

01 — Nome

Idade

Formacgao

Tempo de atuacdo na CASE

Tempo de permanéncia na Instituicdo (diaria e semanal)
02 — O que faz o Assistente Social da CASE?(consta no regimento interno?)
03 - Como ¢ o cotidiano da CASE (ver também os feriados e finais de semana)
04 — Quais séo as propostas socioeducativas da CASE?
05 — Existe coeréncia entre o sistema de internacao da case e proposta
socioeducativa proposta pelo ECA?
06 — Como sao recepcionados os internos? Como é feita a triagem? Com quem é o
primeiro atendimento? Como sao as regras de convivio?
07 — Como sao os descumprimentos de acordo?
08 — Quem aplica a medida de seguranca?
09- Qual o critério utilizado?
10 — Qual a frequéncia do atendimento ao interno?
11 - Qual a queixa mais frequente?
12 — Como, quando e por quem sao feitas as avaliagdes dos internos?
13 — Qual a metodologia utilizada para aplicabilidade da Medida Socioeducativa
14 —Como se compreende a pedagogia da presenga? Fale sobre tal metodologia.
Vocés adotam algum tedrico?
15 — Vocé tem alguma sugestdo para melhoria da aplicabilidade das medidas
sociopedagogicas da CASE? E da Instituicao?
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APENDICE H - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
PSICOLOGA DA CASE CIA.

01 - Quanto tempo de trabalho aqui na CASE?

02 - Qual a expectativa do adolescente que esta aqui na CASE?

03 — O contato do interno com a Senhora € constante?

04 - Existe muita briga entre eles dentro das casas?

05 - Quando eles entram na CASE, fazem uma triagem?

06 - Qual a maior dificuldade aqui no Setor de psicologia? Que sugestdo a Senhora
tem?

07 - Em relagao as visitas, a Senhora acha que é importante p/eles?

08 —A Senhora apresenta relatdrios dos internos? Como € apresentado esse
relatorio?

09 — A Senhora acha que a situagao socioecondmica contribui para a pratica do ato
infracional?

10 —A Senhora esta aqui todos os dias?

11 — Sugestdes para melhoria no Setor de Psicologia e na Instituicao.
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O MEDICO
DA CASE CIA.

01 - Como ¢é a relagao desses adolescentes com o médico da instituicao?

02 - Eles que procuram o setor médico ou o Sr. manda chamar?

03 — Como é feita a triagem do interno que esta chegando?

04 - Quando se contata nessa triagem, nesse primeiro momento, que esse menino
tem algum transtorno mental, ele permanece aqui na unidade, € dado um tratamento
mais direcionado?

05 - Eles ficam internados em que unidade, em que hospital?

06 — Qual Inclusive nas crises de epilepsia € comum.

07 - Pequenas cirurgias também sao realizadas aqui?

08 - : O senhor atende quantos internos por semana, mais ou menos?

09 — Eles sempre procuram o médico quando tém algum problema fisico, ou o Sr.
Percebe alguma caréncia?

10 - O Senhor tem algum contrato com a Secretaria de Saude do Estado ou com a
FUNDAC?

11 — Além da Fundacgao José Silveira, algum outro 6rgdo mantém o departamento
de medicina/enfermaria?

12 - Os internos chegam com alguma doencga sexual?

13 - Os adolescentes se queixam da falta de contato sexual? Essa falta gera algum
transtorno para eles no periodo que estao aqui?



160

APENDICE J - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA DA CASE CIA.

01 - Qual o seu nome completo? ldade? Formagao?

02 - Vocé tem algum curso especifico para trabalhar na biblioteca?

03 - Ha quanto tempo vocé trabalha na CASE?

04 - Qual é o seu tempo de permanéncia aqui na CASE?

05 - Fale um pouco sobre a medida socioeducativa aplicada aqui. Faga uma relacéo
da aplicacédo dessa medida socioeducatica com a atuagao na biblioteca

06 - Ela esta ligada as oficinas ou a escolas?

07 - Quais s&o os recursos que vocés tém para oferecer aos meninos aqui na
biblioteca?

08 - Quais outros recursos que vocés tém? Vocé faz trabalhos com livros, video,
histéria, faz a interacédo videos? A biblioteca funciona o dia todo? Por exemplo, a
aula esta funcionando e o menino quer fazer uma pesquisa, como é que funciona?
09 - Com quantos adolescentes vocé fica na biblioteca?

10 - Quem que fornece o material que tem na biblioteca? Quem providencia esses
recursos? E o material de trabalho?

11 - Vocé faz algum tipo de avaliagao com eles?

12 - Quando vocé esta com essesadolescentes, quantos orientadores ficam por
aqui?

13 - Vocé ja enfrentou alguma ameaca em sala de aula durante as atividades?

14- Quando acontece um episédio em sala de aula, vocé acha que existe uma
revanche nas casas?

15 - Esses meninos que cumprem a medida costumam voltar?

16 - Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta aqui? Dé uma sugestdo para a
melhoria, ja que a biblioteca esta ligada a escola, melhorando a biblioteca melhoraria
a escola...





