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A matriz da esperanca é a mesma da
educabilidade do ser humano: o inacabamento de
seu ser de que se tornou consciente. Seria uma
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do inacabamento, o ser humano nao se inserisse
num permanente processo de esperancosa busca.
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RESUMO

O presente estudo discute o relevo das midias na sociedade contemporéanea e sua
ressonancia na formacdo do pedagogo em diferentes e representativas
universidades baianas. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa que foi
desenvolvida na ambiéncia do mestrado em Educacdo e Contemporaneidade. A
escrita em tela elegeu a educacao, formacao de professores, curriculo e midia como
categorias teodricas substantivas e buscou compreender a midia nos atos de
curriculo como conhecimento estratégico e emergente no percurso formativo do
pedagogo. A investigacao realizou um levantamento documental e entrevista com
coordenadores de curso como procedimentos metodolégicos. Analisou os impactos
gue os novos modos de pensar e conhecer apresentam neste cenario e diante da
necessaria formacado para estes profissionais compreenderem sobre a producédo e
significados, atuarem e intervirem educativamente com conhecimento técnico,
metodoldgico e critico. No estudo ficou evidente que apesar de haver no Curriculo a
disciplina Educacédo e Tecnologias, a perspectiva critica requer maior atencao, pois
mais que saber lidar com midias, é essencial ler seu contexto, compreender seus
apelos, que chegam até nés pelo bombardeio diario de imagens e mensagens, que
nos direcionam a uma intensificacdo das relacdes de consumo. Representa um
desafio que propde maior exigéncia intelectual e criativa para problematizar,
sistematizar experiéncias, mediar a memoria de diferentes geracbes e assumir 0

papel mais de formador que informador.

Palavras-chave: Educacédo; Pedagogia; Curriculo; Midias.



ABSTRACT

The present study discusses the importance of media in contemporary society and its
resonance upon teacher’s formation in the University environment. The text takes
teacher training, media and pedagogy as fundamental theoretical categories and
debates the emergency of treating the knowledge on media in the pedagogue’s
formation path. It analyzes — through a qualitative approached study — analyzed the
impact presented in this scenario by new ways of thinking and knowing and the
necessary training those professionals must have in order to understand about
production and meanings and eventually take action in the educational process
immersed in technical, methodological and critical knowledge. In the study it became
evident that although there discipline in Curriculum and Technology Education, the
critical perspective requires greater attention, as more than knowing how to handle
media, is essential reading his context, understanding their calls, which come to us
by the daily bombardment of images and messages, which directs us to an
intensification of consumer relations. It represents a challenge that imposes greater
intellectual and creative demands for questioning, experiences’ systematization and
different generations’” memory mediation. Only then one can say about fulfilling the

role of teacher rather than informant.

Key-words: Education; Pedagogy; Curriculum; Media
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1 CAMINHOS, TRILHAS E ATALHOS

Sinto-me nascido a cada momento
Para a eterna novidade do Mundo...

(Alberto Caeiro, 1914)

Para falar de midias, peco emprestadas as palavras do poeta Fernando Pessoa,
através do seu heterdnimo Alberto Caeiro, trazendo uma das mais antigas formas de
comunicar: a poesia. Representacdo do que em mim sempre esteve presente, 0O
encantamento pela novidade do mundo que se apresenta, em minha vida, por
diversas manifestacdes culturais e inventos tecnoldgicos, cujos significados
ganharam sentido pelos mediadores que se constituiram na construcdo desse

aprendizado e da minha identidade.

Vejo-me, a todo o momento, também mediando constru¢cdes que perpassam pelas
midias, como cidadd que usufrui e a consome, e como educadora que orienta,
desafia e procura problematizar maneiras de ampliar a percep¢cédo desse fen6meno

e, por consequéncia, das relagdes que se constituem sob sua influéncia.

Nossa vida estd envolta pelas midias, meios que comunicam cultura, as
representacées do povo, cuja mediacdo ocorre através das tecnologias e, em assim
sendo, desde que homens e mulheres trabalhem e modifiquem seu espaco e suas
relagBes, utilizam midias, sofrendo suas influéncias, resistindo ou cedendo a seus

encantos.

A partir de meados do século passado ampliaram-se as variacdes e se aprimoraram
as formas de reproducéo e transmisséo, sendo acrescidas, aos meios impressos, as
midias eletrbnicas e, mais recentemente, as digitais. As midias referem-se aos
meios de comunicagdo em geral (radio, televisdo, jornal, revista, livro, fotografia e
cinema), mas também englobam as mercadorias culturais, pela divulgacdo de
produtos e imagens nestes meios, ou em panfletos, outdoors, busdoors, paineis,
placas, totens, CD, DVD, celulares, jogos eletrbnicos, computadores em rede,

internet, redes sociais etc.
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Desde crianga, vejo-me inserida num contexto cultural rico. Venho de uma cidade,
cujas tradicdes populares sempre foram muito presentes. Com isso quadrilha, baita
do feijao, maculelé, vaguejada, samba de roda, circo e teatro eram componentes
comuns nas brincadeiras de crianca. Como morei em fazenda por quatro anos, la
também, esses lacos foram fortalecidos pelas tradi¢cdes. Historias, contos e causos
misturavam-se as festas tipicas, aderecos e dancas.

Minha imersdo nas midias, propriamente dita, se inicia pelas historinhas infantis,
através dos contos classicos da literatura e pelos disquinhos que traziam essas
histérias, com efeitos sonoros e musicas de fundo, que podiam ser repetidas
inlmeras vezes, sem cansar o contador, trabalhando o ouvir e o imaginar, numa

relagdo corporal, cinestésica.

FIGURA 1 - Disquinho FIGURA 2 — Disquinho A FIGURA 3 — Disquinho
Rapunzel Bela Adormecida Dona Baratinha
- ] T = _—
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Fonte: www.gooqgle.com.br.

Na década em que eu nasci, chegaram a Serrinha, minha cidade natal, o sinal de TV
(1973) e a telefonia (1975). No final deste periodo, guardo breves lembrancas da
Cooperativa Telefénica (COTESE), onde meu pai trabalhava. Rememoro a
observacdo dos inumeros fios e das telefonistas que realizavam as ligacdes

solicitadas e minhas hip6teses sobre como o “recado” chegava as pessoas.

Quanto a TV, as transmissdes ndo eram muito nitidas e a programacao infantil
chegou somente na década de 1980, com o programa O Parquinho, da tia Arilma,
pela TV Itapoan, um dos primeiros dirigidos ao publico infantil no Brasil, com
musicas, jogos e brincadeiras. Como o proprio nome sugeria, um lugar de (ver)
brincar e alimentar o desejo de fazer parte daquele universo encantado. Assim, a TV
entrou na programacao das tardes, dividindo a brincadeira de rua, que até entdo era

livre e (quase) sem riscos. Posteriormente, foram inseridos na programagéo 0s
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desenhos, trazendo a magia das histérias em movimento, cor e som, alimentando o

imaginério que, depois, no brincar, transformava imagens em acéo.

A cidade, por ser pélo da regido, teve seu cinema construido no inicio da década de
1960, por um grupo de empresarios, e inaugurado com o nome de Cine Astro.
Depois da primeira reforma, que 0 equipou para cine-teatro, passou a chamar-se
Cine Marajo.

O filme dos Trapalhdes (da temporada), Unico para criancas e pré-adolescentes, era
aguardado durante todo o ano. Quando entrava em cartaz, era a chance de ir ao
cinema. Ele ficava a caminho da escola, e eu observava atenta a divulgacdo do
filme, muito depois do circuito comercial das capitais, como, alids, ainda é hoje, em

algumas cidades do interior.

Tudo no cinema era grandioso para o0s padrdes Figura 4 — Filme
Cinema Paradiso*

simples de uma cidade do interior baiano. Da
bilheteria ao baleiro, das poltronas de madeira escura, [T
cerca de 200 lugares, a imensa tela, do fio de luz que =
saia da sala de projecdo, como uma fumacinha que
parecia nuvem de estrelas, pois alguns pontinhos
brilhavam nela. Quando assisti, em 2002, ao filme

Cinema Paradiso (1988), me senti muito proxima

daquela histéria, tdo marcado que ficou em meu

sensorium, essa visao do cinema de minha cidade.

O filme retrata a paixdo do menino Tot6 pelo Cinema Paradiso, refagio favorito para
uma infancia marcada pela guerra e pelo luto, que tem sua sensibilidade e seu olhar
educados pelas imagens e mediado por Alfredo, projecionista que se irritava com

facilidade, mas com um enorme coragao.

Bem conceituado, o Cine Maraj0 recebia espectadores de toda a regido e, na
década de 1980, foi palco das Semanas de Cultura, que reuniam manifestacoes
diversas, entrevistas com artistas, exposi¢coes, apresentacdes, enfim um grande

celeiro de arte e cultura, que movimentava toda a regido sisaleira. Esse evento é

! Disponivel em http://leiturae7arte.blogspot.com.br/2013/01/filme-cinema-paradiso.html. Acesso em
30jun.2012
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ainda realizado nos dias de hoje, embora bem mais espetacularizado, ndo tem mais

0 cinema como palco principal.

Figura 5 — Semana de Cultura de Serrinha 2009

Vida, Arte, Luta e Liberdade
. De 01206 de Dezemb ‘

No final da década de 1980, o Cine Maraj6 entrou em decadéncia, sendo
desativado. A prefeitura da cidade comprou o prédio, no final de 2005, e o Ministério
da Cultura aprovou convénio, em 2012, para sua reforma, ampliacdo e a construcéo
de um teatro e uma galeria de artes, trazendo a expectativa de reativar esse

importante espaco de divulgacéo das artes na cidade.

Na mesma época da desativacao do Cine Marajo, chegaram ao Brasil os aparelhos
de videocassete, surgiram as videolocadoras e o “cinema” adentrou os lares, com
horarios e filmes escolhidos ao gosto do espectador. Porém, agora mais
individualizado ou restrito a pequenos grupos, sem o glamour da sala de projecao e

da tela de 250 polegadas.

Nos anos de 1990, comecei a trabalhar como bibliotecaria em uma escola e minhas
bases como leitora foram importantes para incentivar o empréstimo de livros aos
alunos, promovendo o clube da leitura, ao sugerir livros, desafiando-os a novas
leituras. Como foi 0 momento da implantagéo da biblioteca na escola, tivemos um

bom retorno, quanto a pratica de leitura dos estudantes.

Entrei para a Faculdade de Pedagogia, em 1995, e la convivi com educadores que
muito contribuiram com minha formacdo, provocando novas percepcoes,

subsidiando leituras, que me fortaleceram na luta por uma educacdo de maior

2 Disponivel em: http://blog.uneb.br/?p=1676. Acesso em 30 jun.2012
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qualidade, para todos, e na compreensédo da nossa responsabilidade em contribuir

com a construcado de um mundo mais justo, solidario e cooperativo.

Meu curso de Pedagogia, realizado numa universidade publica (1995 — 1998),
transitou pela mudanca da LDB (Lei 9394/96), e embora somente a partir desta nova
Lei de Educacdo fosse enfatizado “comunicar o saber através do ensino, de
publicagcdes ou de outras formas de comunicagao” (Cap. 1V, Art. 43), j4 trabalhava
com uma diversidade de elementos comunicacionais: escrita, representacao,
masica, danca, teatro e cinema. Os computadores passaram a fazer parte do nosso

cotidiano, de maneira particular, nas casas, e de modo instrumental.

Quando aproximado da academia, este trabalho inicialmente foi voltado para o uso
das midias como instrumentos de apoio e suporte as aulas, ndo como elementos
estruturantes do pensar. Até entdo, ndo havia discussdo neste sentido, nem na
perspectiva do pensar critico sobre a producdo e a disponibilizacdo de conteldos
pelas midias, como propunham os criticos frankfurtianos, desde a década de 1940,
muito menos na dimensdo da construcdo de um pensamento sobre a interacdo
mediada pelas midias/tecnologias, neste caso, voltado as midias digitais®, como

proposto por Lévy nos anos de 1990.

Fiz o primeiro estagio da docéncia em uma escola rural, onde vivenciei as
dificuldades dos estudantes adultos e a precariedade da escola publica, sem
estrutura, sem material. Em busca de maior entendimento sobre como atuar neste
cenario, busquei no educador Paulo Freire, meu fortalecimento, elementos para
incentivar aqueles alunos a aprenderem e persistirem no processo educativo.
Unindo a compreensdo de educacdo a cultura popular, pude desenvolver um
trabalho que buscava articular as experiéncias locais da cultura rural e o curriculo
proposto para o grupo de 52 e 62 séries, nas disciplinas de Lingua Portuguesa,

Histéria e Geografia.

No curso de Pedagogia, comecavamos a discutir a Interdisciplinaridade e eu

desejava pbr em prética na escola. No entanto, 0 medo do novo e a seguranca das

* Conjunto de meios de comunicagdo baseados em tecnologia digital, que permitem ages mais
dinamicas e multimidiaticas, favorecendo assim a interdisciplinaridade ou a integracdo entre os
diferentes meios.
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praticas ja conhecidas, firmava a op¢ao pelo ja sabido. Apesar disso, a necessidade
de repensar essas praticas era evidente, visto a demanda que o publico, ja
familiarizado com os artefatos tecnoldgicos, apresentava. De alguma forma, aos
poucos, os resultados positivos, por parte de alunos e professores, incentivavam a

aproximacao dos demais a participarem.

No final da graduacdo, trabalhei com Formacdo de Professores, no Projeto
Universidade Solidaria, em um municipio préximo ao que eu morava. No projeto,
propés-se uma discussdo sobre as mudancas sociais contemporaneas e seus
impactos na educagdo, nos sujeitos dessa sociedade, suas demandas e
necessidades, compreendendo a importancia da formacédo continuada dos
professores, como elemento balizador de praticas pedagdgicas mais coadunadas a
esse contexto. Dentre as abordagens, a Interdisciplinaridade e a Transversalidade

foram tomadas com eixos de discussao.

Fruto dessa experiéncia, e em virtude da aceitacdo do trabalho pelos professores
daquela cidade, continuei desenvolvendo a formacéo de professores, em municipios
circunvizinhos, discutindo e compartilhando, com os educadores da regido,
subsidios teorico-metodolégicos para a pratica educativa, fundamentados na
Pedagogia Libertadora, de Paulo Freire, que discute o homem, a mulher e sua
historia, se relacionando com o mundo e com 0s outros transformando-0s ao mesmo
tempo em que se é transformado por estes. Assim, trabalha a relacdo pedagdgica
enfocando o processo de construcdo do aprendizado critico, dentre outras
caracteristicas. Outra fonte de embasamento foi a Pedagogia Histérico-critica, que
focaliza o aprendizado produzido histérica e coletivamente pelos sujeitos, de
maneira ativa, por meio da apropriacao reflexiva do saber sistematizado. Seu maior
expoente € Saviani (2006), que sintetiza “A educacéo é entendida como mediacao
no seio da prética social global. A pratica social se pde, portanto, como o ponto de
partida e o ponto de chegada da prética educativa” (SAVIANI, 2006, p. 34).

Os eventos académicos foram espacos de encontro que considero momentos
privilegiados, por possibilitarem o contato com pesquisadores e autores que
debatem e constroem o pensamento educacional contemporaneo. Assim, 0sS
Encontros de Estudantes de Pedagogia (ENEPEs), na graduacdo, o Encontro

Nacional de Pesquisadores dos Norte e Nordeste (EPENN), a Conferéncia Nacional
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de Educacéo, na pos-graduacao, foram forjando as trilhas que me levaram ao tema

de interesse deste estudo.

Em 2001, fui aprovada como aluna especial do Mestrado em Educacao da UFBA,
para a disciplina Curriculo, com o Prof. Dr. Roberto Sidnei Macedo, o que foi muito
significativo, pois trazia, a luz da teoria critica, a discussdo sobre o curriculo e outras
possibilidades de se pensar e trabalhar o conhecimento, dentre elas a
Interdisciplinaridade.

Neste mesmo ano, fui convidada para trabalhar em Salvador (BA), coordenando
uma Escola Técnica de Musica, no ambito de um projeto social. A musicalidade e as
formas culturais que pulsavam naquele local desafiavam a discussao, junto a
estudantes e professores, do imbricamento do aprendizado musical ao escolar, um

potencializando o outro.

Em 2004, passei a trabalhar com um grupo de coordenadores da Educacéo
Profissional, no SENAI. Concomitante a esta atividade, em 2006, fui convidada para
a docéncia em uma Faculdade, situada no bairro de Cajazeiras, Salvador, no Curso
de Pedagogia, cujo curriculo propunha um trabalho inter e transdisciplinar, no qual
eu desenvolvia os componentes curriculares: Educacdo Emocional e Educacao e

Mutlimeios.

Foi um bom desafio trabalhar com alunos e alunas do meio popular, de maioria
negra, lideres de suas familias, muitos pioneiros no Ensino Superior, com as

expectativas e dificuldades préprias de uma populacdo menos assistida.

O desenvolvimento do componente curricular Educacdo e Mutlimeios permitiu a
construcdo de um trabalho que me motivou muito, por desenvolver uma abordagem
contemporanea e muito dindmica dessa tematica, contextualizada nas questées de
ensino-aprendizagem voltadas para a autonomia, a cooperacéo e a interagédo entre
alunos e professores. Foram abordados diversos tipos de midias, seus potenciais
para a educacao, o desafio metodoldgico no seu trato pedagogico e feita uma breve
analise de conteudos, especialmente de programacdo de TV, blogs e sites
direcionados ao publico infantil como, por exemplo, o Site Canal Kids.



Figura 6 — Site Canal Kids*
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Destaco o Projeto Educacdo e Cinema, uma proposta incialmente Interdisciplinar,
gue aconteceu ao longo de cinco anos, e propunha assistir um filme no cinema e
depois analisa-lo a luz das tematicas estudadas no semestre. Tinha como etapas a
definicdo do filme através de pesquisa em jornais, revistas e sites, analise do
conteudo comparativamente a proposta dos componentes curriculares envolvidos e
a discussdo sobre sua implicacdo nestes e na formacdo dos profissionais de

Pedagogia.

O periodo que antecedia a ida ao cinema trazia alvoroco e expectativa, pois era
comum encontrar estudantes que nunca tinham frequentado a este espaco, e
também os que raramente iam ao shopping. Por morarem num bairro popular mais
distante, muitos acabavam estabelecendo sua vida, seu lazer, estudos, trabalho e
consumo somente neste local. Chamou-me a atencéo esta questdo, no entanto a

cada semestre era reincidente o fato de muitas alunas ndo conhecerem um cinema.

Com o tempo, a proposta deixou de ser interdisciplinar, quanto ao planejamento e a
realizacdo coletiva, em virtude do surgimento de outros projetos mais
individualizados nos componentes curriculares, porém, em todas as edicOes,

praticamente o Curso inteiro participava. Mesmo estudantes que ndo eram meus

4 Disponivel em http://www.canalkids.com.br/portal/index.php._Acesso em 30 jun.2012
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alunos naquele semestre, que n&o tinham componente/ professor envolvido,

acompanhavam a turma e participavam da discusséao.

A construcao da minha identidade docente caminhou pari passu a de meus colegas
e alunos. Os primeiros, por suas experiéncias e o compartilhamento de duavidas,
éxitos, na discussao coletiva de questdes do curso e dos estudantes, e os segundos
pelos desafios diarios a realizacdo de uma pratica pedagodgica mais contextual, que
buscava ampliar o entendimento, o olhar, o repertério cultural e, consequentemente,

as bases epistemoldgicas necessérias aos profissionais de Pedagogia.

Em 2009, retornei ao Mestrado, novamente como aluna especial da disciplina
Educacédo, Midia e Vida Cotidiana, sob orientacdo dos professores Cesar Leiro e
Lynn Alves, na UNEB. O significado desta oportunidade foi o exercicio da praxis, na
perspectiva freireana, pois, como estava na docéncia, ao tempo que dialogava com
0os parceiros da disciplina, alimentava meu trabalho como educadora na acéo-

reflexdo-acao, interagindo com os estudantes e retroalimentando minha formacao.

Dessa experiéncia, firmei o desejo de continuar estudando midias, na expectativa de
contribuir com esse novo campo de intervencdo social, a fim de discutir seus
impactos sobre as pessoas (Usos e consumos), sua capacidade sedutora, como
veiculos de dominacédo e controle social, o espaco-tempo de transformacédo em que
elas se inserem, as novas formas de representacao/producédo do conhecimento, a
producdo de significados, o papel dos educadores e sua formacdo frente a esse

contexto.

Continuei minhas leituras e discussfes sobre esse campo tematico e, em 2010,
desejei aprofundar o entendimento sobre midias e suas possibilidades na educacao,
na expectativa de contribuir para a ampliagao do debate, sobretudo no que concerne
a integracdo das midias as dindmicas formativas e processos de aprendizagem.
Dessa forma, me inscrevi no Mestrado Regular em Educagdo na UNEB (2011),

apresentando o projeto, cuja tematica busco problematizar e defender.

A aprovacéo no Curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduagcdo em Educacéo e
Contemporaneidade da UNEB (PPGEduc), especialmente para a Linha 2:
Educacdo, Praxis Pedagogica e Formacdo do Educador, permitiu-me ampliar o

estudo das “questbes tedrico-metodoldgicas historicamente situadas com foco na
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praxis pedagodgica e na formagédo do educador na contemporaneidade”.®* No ambito
da Linha 2, pude, sob orientagdo do Prof. Dr. Cesar Leiro, lider do Grupo de
Pesquisa Formacdo do Educador, Comunicacdo e Memoéria (FECOM), ampliar a
discussdo sobre a formacdo de professores e comunicacdo, como categorias
tedricas substantivas, e articular melhor minhas reflexdes sobre meu projeto de
pesquisa. Tal caminho tomou a vida cotidiana como campo socioldgico de grande
didlogo com as redes de ensino e consequentes alternativas tedrico-metodologicas

em educacéo.’

Nesse periodo, a Universidade Federal da Bahia (UFBA), em parceria com a
Secretaria  Municipal da Educacdo de Salvador (SECULT), desenvolveu a
Especializacdo em Tecnologias e Novas Educacdes, com o objetivo de discutir as
mudancas sociopoliticas e culturais, ocorridas no processo historico contemporaneo
no campo da educacdo, com particular énfase nas tecnologias de comunicacéo e
informacgéo, buscando “estimular atitudes favoraveis diante do uso de tecnologias na
educacdo como elementos estruturantes de diferentes possibilidades de formacao
do cidaddo do mundo contemporaneo”.” Fui convidada pelo professor Cesar Leiro,
coordenador da especializacdo, para orientar os trabalhos de conclusdo® de seis
estudantes. Nesse contexto, o didlogo com professores estudantes que
experimentavam mais ativamente o trabalho (e as dificuldades) com midias em suas
escolas, no contexto da Educacéo Basica, elucidando os desafios de suas praticas,
me impulsionava a busca de formacdo e ao entendimento necessario a esta

discusséao.

No conjunto das motivagcOes apresentadas e fortalecendo o desejo de investigar as
midias no contexto da educacdo, procurei ver as pesquisas direcionadas a este
ambito, e, dentre elas, identifiquei o “Estado da arte da area de educagdo &
comunicacgdo em periodicos brasileiros”, de Vermelho e Areu (2005), que analisaram
artigos académicos, publicados no periodo de 1982 a 2002, com o objetivo de tracar

um perfil da producdo brasileira sobre a problematica envolvendo Educacdo e

5 Disponivel em: <http://www.ppgeduc.uneb.br/>. Acesso em 05 jun.2012.

® Disponivel em: <www.uneb.br/fecom>. Acesso em: 05 jun.2012

" Disponivel em: <www.moodle.ufba.br/faced/pos/curso>. Acesso em 05 jun.2012

® Trabalhos sobre tecnologia digital na educacédo, focados, cada um, em Educacdo Bésica; em
Alfabetizacdo; em EJA; na terceira idade; em formacao de professores e sobre o Orkut.
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Comunicagéo, e, a partir destes, identificar alguns aspectos relevantes ou lacunas

na producéao.

As autoras evidenciaram que o crescimento de publicacdes envolvendo a temética,
a partir da segunda metade da década de 1990 ganhou félego, a partir da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9934/96) e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN); a Televisdo e a Midia Impressa sendo as mais
estudadas, durante todo o periodo analisado; os trés principais problemas
abordados: relacédo do sujeito com a midia, conteido da midia e metodologia; sendo
0S aspectos mais gerais abordados os processos de comunicacdo em geral,
questdes ligadas ao crescente uso de tecnologias na sociedade, a propria educagao
a distancia, que investiga questdes relacionadas a educacdo e comunicacdo, mas
com enfoque na EAD, aspectos ligados as politicas para as areas e, por fim, os

processos de formacao, em particular de educadores, para o uso das midias.

Corroborando a argumentacéo das autoras quanto as teméaticas mais abordadas, em
pesquisa nos Bancos de Teses e Dissertacbes da CAPES, UFBA e UNEB, foi
levantado um total de 179 trabalhos nas categorias TIC/ Midias e Pedagogia,

conforme quadro a seguir.

QUADRO 1 — Trabalhos publicados sobre TIC e Midias

95 trabalhos
01 — Estudantes de Pedagogia e midias
9 01 — Midias na escola (estudantes) Y o
CoiHES 02 — Midias na educacéo (professores) 01 L|ngL6a49§r_rl1_lgudlowsual
03 — Educomunicacgéo e formacéo de 04 — EAD
professores 78 — outros
01 — Midias e curriculo
10 73 trabalhos
UFBA 01 — Midias na Educacéo 01 — Politicas Publicas
06 — TIC 65 — outros
11 trabalhos
UNEB 01 — Midias na escola 01 - Politicas Publicas
02 — Educacédo e Comunicacdo 01 - TV e Mediagao pedagdgica
05-TIC 01 — Midia impressa no EAD

Fonte: elaboracao propria

% Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/Teses.do>. Acesso em: 25 jun.2012

19 pisponivel em: <http://www.bibliotecadigital.ufba.br/>. Acesso em: 25 jun.2012

1 catalogo de Teses e Dissertacdes da Biblioteca PPGEduc. Disponivel em: <www.emec.mec.gov.br>. Acesso
em: 15 fev. 2013.
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Conforme levantamento realizado em 2013 no site do Ministério da Educacédo e
Cultura (MEC)*, a Bahia tem 87 Instituicdes de Ensino Superior (IES) credenciadas
para o curso de Pedagogia, com 224 autorizacdes (a mesma instituicdo pode ter
mais de uma autorizacdo em virtude de, por exemplo, revisdo de curriculo e/ou
mudanca da matriz curricular) e 100 ofertas (cursos que estdo acontecendo). Sao
seis instituicdes publicas (UFBA, UFRB, UNEB, UEFS, UESC e UESB) e 81
privadas, que trabalham nas modalidades presencial e a distancia a formacao de
profissionais de Pedagogia (ver Quadro 2, a seguir).

QUADRO 2 — IES / Cursos de Pedagogia na Bahia

BAHIA
CURSOS CURSOS
MODALIDADE IES AUTORIZADOS OFERTADOS
Presencial 60 187 75
EAD 29 37 25
TOTAL 89* 224 100

* A mesma |IES pode oferecer as duas modalidades
Fonte: elaboracéo propria

Em Salvador sdo 33 IES, sendo duas publicas e 31 privadas (Quadro 3).

SALVADOR
CURSOS CURSOS
MODALIDADE IES
AUTORIZADOS | OFERTADOS
Presencial 23 36 34
EAD 21 28 26
TOTAL 44* 64 60

* A mesma IES pode oferecer as duas modalidades
Fonte: elaborac&o propria
Em Salvador, sdo 64 cursos autorizados em 42 Instituicbes de Ensino Superior
(IES), sendo duas universidades publicas, a Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) e a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e 40 instituicbes privadas, com

34 cursos na modalidade presencial e 26 a distancia. Diante deste cenario, optei por
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pesquisar in loco duas universidades publicas (UNEB e UFBA) e uma universidade
privada (UCSAL), em virtude de seu porte institucional e histéria na formacdo de

pedagog@s, com cursos presenciais localizados nesta cidade.

A expectativa de discutir o conhecimento de midias na formacao d@s pedagog@s,
parte da constatacdo de que muitas discussdes vém sendo tratadas no ambito da
formacdo geral de professores. No entanto, para esse campo especifico da
docéncia, que se dirige ao publico da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental (1° e 2°

ciclos) e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), néo identifiquei producéao.

Credito também essa busca a observacdo de que, mesmo tendo as midias como
elementos que adentram nossas escolas, cotidianamente, estando estas totalmente
inseridas nas praticas comunicativas de nossos professores e alunos, ainda ha
pouca discussdo sobre como essa questdo impacta a formacéo dos sujeitos e como
pode contribuir para os processos educativos atuais. Neste cenario, sinto-me
mobilizada a buscar compreender como sao formados @s pedagog@s, em
Salvador, para trabalhar a questdo das midias? Como sao discutidos, formulados e

desenvolvidos os curriculos que embasam tal formagao?

Nessa perspectiva, constitui-se objetivo geral deste estudo compreender a formacéo
dos profissionais de Pedagogia, redimensionando, nesse processo, a relevancia da
utilizacdo das midias. Como objetivos especificos, busquei levantar a categoria
midia nos cursos de Pedagogia; problematizar a relevancia da utilizacdo das midias,
trabalhando com (conhecimento e uso), através (metodologia) e sobre (andlise
critica) elas no processo educativo; discutir a formacdo de profissionais de

Pedagogia na perspectiva da midia na pratica pedagogica.

Para abordar essa proposta, busquei estabelecer o dialogo sobre as midias,
tomando como referéncia o que FANTIN (2006) apresenta sobre educar para as

midias:

[...] implica a adogdo de uma postura ‘critica e criadora’ de
capacidades comunicativas, expressivas e relacionais para
avaliar ética e esteticamente o que esta sendo oferecido pelas
midias, para interagir significativamente com suas producdes e
para produzir midias também. (FANTIN, 2006, p. 31)
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Os autores eleitos para o subsidio a discussédo foram Belloni (2009); Fantin (2006;
2011); Jenkis (2009); Martin-Barbero (2009; 2011) e McLuhan (1964; 1967; 1977),
para a categoria Midias. Hetkowski (2004; 2010); Lévy (1993; 1997; 1999); Lima Jr.
(2004; 2007); Pretto (2006; 2008), para TIC. Esteve (2009); Freire (1996; 1998;
2000; 2003); Garcia (2005); Ramalho, Nufiez e Gauthier; (2004), Névoa (1991;
1995), para Formacao de Professores e Doll Jr. (1997), Leiro e Souza (2010); Lima
Jr (2005); Macedo (2000; 2002; 2006; 2011; 2012), para Curriculo.

Para trabalhar esta proposta, sera desenvolvido um estudo de natureza qualitativa,
visto que, parafraseando Macedo (2009), a realidade ndo cabe num conceito, &
preciso haver certo distanciamento tedrico para edificarmos uma disponibilidade face
aos acontecimentos e, nesta perspectiva, a pesquisa de campo se faz necesséria a
andlise do objeto, utilizando, como procedimentos metodologicos para coletar
informacdes: a pesquisa documental, com documentos oficiais (legislacéo relativa ao
curso de Pedagogia), documentos institucionais e iconografia (documentacao por
imagem resultante de producdes dos alunos); a entrevista semiestruturada, cuja
caracteristica principal é a flexibilidade do roteiro; e a andlise de contetudo, como

base para a interpretacao e o tratamento dos dados obtidos.

Como pesquisadora, observo que o caminho é longo e os desafios grandes, mas o
encontro com parceiros, autores e trabalhadores da educacdo, que refletem ou
requerem reflexdo sobre essa questdo, alimenta o desejo de contribuir para a
melhoria da formacdo d@s pedagog@s de forma que possa reverberar na qualidade
dos processos educativos e, por consequencia, da sociedade onde se entrelacam
essas relacdes. Nesse ambito, compreendo a relevancia do estudo proposto, vez
que a propria dindmica da circulagcdo de informacbes deixa lacunas a serem
investigadas sobre a formacdo de pedagog@s com/sobre/para as midias, tanto no

espaco escolar quanto nao escolar.

Esta dissertacdo representa a sistematizacdo do estudo realizado sobre Midias e
Curriculo: ressonancia na Formacdo d@s Pedagog@s, trabalho de conclusdo do
Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade, Linha de Pesquisa Educacéo,
Tecnologias Intelectuais, Curriculo e Formacao do Educador, pela Universidade do

Estado da Bahia (UNEB). Relne em sete capitulos uma analise aprofundada, sob
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inspiracdo da teoria critica, do surgimento das midias, seus impactos na sociedade,
sua presenca enquanto artefato social e cultural, sua inscricdo nos espacgos
escolares, destacados aqui os que atuam com Educacdo Infantil, Series Iniciais e
Educacdo e Jovens e Adultos, os desafios e potencialidades para pedagog@s e

alunos.

No primeiro capitulo, intitulado Caminhos, Trilhas e Atalhos, séo retratadas as
motivacdes do estudo, incursdo da autora na tematica, contextualizando o cenario

da formacéo do pedagogo na Bahia e em Salvador, l6cus da pesquisa.

No segundo capitulo, Cultura e Comunicagdo - Contextualizando Midias, é
trabalhado o significado da cultura e comunicacao, refletindo na cultura midiatica da
sociedade contemporanea. Perpassa pelo desenvolvimento das midias situadas nos
contextos sociais e as mudancas nas percepcoes, sensibilidade e modos de se

relacionar.

No terceiro capitulo, O Impacto das Midias e o Papel da Escola, discute as
mudancas da sociedade contemporanea marcada pela presenca das tecnologias e
midias, o reflexo nas demandas escolares e como a escola vem se posicionando

frente ao desafio.

No quarto capitulo, Atos de Curriculo no Percurso da Formacao Docente para as
Midias, propde uma reflexdo sobre os saberes instituidos e instintuintes presentes
na escola, evidenciados através dos atos de curriculo, a necesséaria abertura
curricular representativa da heterogénese implicada neste processo que se

apresenta como desafiante a formacao profissional.

No quinto capitulo, As Midias no Curso de Pedagogia, busca-se compreender como
a tematica se insere na formacdo de profissionais de Pedagogia, evidenciando
através de pesquisas e estudos publicados o universo midiatico das criancas e

jovens, cenario premente de intervencdo educativa.

No sexto capitulo, Percurso Metodoldgico, descreve-se o processo da pesquisa de
abordagem qualitativa, a escolha dos espacos a serem pesquisados e instrumentos

de coleta de informagcdes. Os caminhos percorridos pautados pela dialética e
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dialégica, com abertura e acolhimento as realidades mapeadas e a andlise das

informacgoes.
No sétimo capitulo, Consideracfes Finais, apresenta-se as sinteses possiveis sobre

a pesquisa, ndao como reflexbes fechadas e concluidas, mas como elementos

potencializadores para a continuidade do estudo e discussao sobre o tema.
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2 CULTURA E COMUNICACAO — CONTEXTUALIZANDO MIDIAS

Os meios de comunica¢do ndo sao bons nem ruins em si
mesmos. Servindo-se de técnicas, eles sdo o resultado do
avanco da tecnologia, sdo expressoes da criatividade
humana, da ciéncia desenvolvida pelo ser humano. O
problema é perguntar a servico ‘do qué’ e a servico ‘de
quem’ os meios se acham.

(Freire, 2003, p 25)

Ao longo dos tempos, muitas foram as conquistas humanas impulsionadas por sua
capacidade simbdlica, comunicativa e produtiva. Em cada periodo dessa caminhada
histérica, homens e mulheres desenvolveram e/ou se apropriaram de meios para
viabilizar facilidades a vida social, alterando comportamentos individuais e coletivos,

marcando a cultura de sua época.

Para compreendermos a importancia da formacdo humana nesse amplo campo
tematico, e, ao mesmo tempo, discutirmos a formac¢do do pedagogo na ambiéncia

universitaria, se faz necessario eleger a cultura e a midia como categorias tedricas.

2.1 CULTURA, SOCIEDADE E MIDIAS

Cultura, termo que vem do latim colere e significa cultivar, definido por Tylor, (apud
LARAIA, 2006, p. 25), como “um todo complexo que inclui conhecimentos, crencgas,
arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo
homem como membro de uma sociedade”. E fruto da interagdo humana, produto da
atividade que transforma o meio, descobrindo novas formas de atuacéo, produzindo
conhecimento e alterando as maneiras de se relacionar. E elemento socializador,
comprometido com a transmissdo de saberes e experiéncias que operam na
manutencdo da histéria, mas também alicercam e impulsionam mudancas. Para

Martin-Barbero essas mudancas:

[...] ndo se situam no ambito da politica, mas no da cultura, e
nao entendida aristocraticamente, mas como ‘os cddigos de
conduta de um grupo ou povo. E todo o processo de
socializacdo o que esta se transformando pela raiz ao trocar o
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lugar desde o qual se mudam os estilos de vida (MARTIN-
BARBERO, 2009, p. 66).

O autor chama a atencdo para a concepcdo de cultura como producdo humana,
social e histérica, e ndo fruto da producao intelectual e artistica produzida por grupos
de elite. E, portanto, um conjunto de sistemas simbolicos e, nessa perspectiva, é
cultivo das capacidades intelectivas, relacionais e da producao de sentidos e valores

gue transformam a sociedade.

Ao lado das mudancas socioculturais, acompanha-se o0 desenvolvimento das
tecnologias, compreendidas, de acordo com Hetkowski (2010, p. 6), como
“processos humanos criativos, que envolvem elementos materiais (instrumentos e
técnicas) e imateriais (simbdlicos e cognitivos) que se encarnam na linguagem do
saber e do fazer dos homens”, alterando os modos de producéo, elaboracdo e

representacdo do conhecimento.

A cultura perpassa, também, pela interacgdo com meios diversos, produtos
resultantes das tecnologias, midias (palavra derivada do latim médium) que,
incorporadas a pratica social, modificam a forma de pensar e apreender o mundo,

requerendo novas inteligibilidades.

Na esteira desse processo, importa destacar a midia como um enunciado
polissémico e que, aqui, é entendida como “aparato simbdlico e material relativo a
producdo de bens de consumo, de carater cultural, que chega até nés mediado
pelas tecnologias” (SETTON, 2010, p. 7). Trata-se, portanto, de elementos que

amplificam o fazer humano, sobretudo quanto a capacidade de comunicar,

viabilizando maior acesso a informacao. Para esta autora:

O conceito de midia é abrangente e se refere aos meios de
comunicagdo  massivos dedicados, em geral, ao
entretenimento, lazer e informacao [...]. Além disso, engloba as
mercadorias culturais com a divulgacdo de produtos e imagens
e 0S meios eletronicos de comunicagéao [...]. (SETTON, 2010, p.
14)

Séo, também, agentes socializadores, pois agindo na socializacdo de informacgdes e
valores, provocam mudancas cognitivas e comportamentais, ora reproduzindo, ora
transformando a sociedade. Nesta relacéo, ndo ha neutralidade, a medida que estéo

implicados diferentes interesses econdmicos e ideoldgicos. Segundo Lyotard (1990,
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p. 29), a medida que a sociedade torna mais evidente o componente
comunicacional, este n&o pode ser tomado de maneira superficial, como
manipulador, transmissor unilateral ou da livre expressao. Ele passa a ter uma nova
importancia, pois opera “ndao apenas na medida em que comunica a informacgao”
(LYOTARD, 1990, p. 30).

O desenvolvimento das tecnologias e, consequentemente, das midias, sinalizam
pistas importantes para compreender historicamente a sociedade e as relacdes nela
estabelecidas, pois refletem e/ou criam necessidades e expectativas de grupos,
podendo reforcar aspectos dominantes e perspectivas culturais. Estudar midias
pressupde compreender as intencionalidades e significados de suas mensagens e

de que forma sdo empoderadas.

O acesso a diferentes midias e a multiplicidade de caminhos que aproximaram o
cidaddo comum de uma infinidade de signos e significados, mudou o modo de
pensar, agir, sentir e se relacionar, criando uma nova cultura, a cultura midiatica.
Para Martin-Barbero (2009), é caracteristico dessa cultura o “hibridismo”, fruto do
cruzamento de elementos da cultura de massas e de tradicbes populares,
apropriadas pela légica comercial, e a “desterritorializagao”, com as alteracbes de
espaco e tempo, onde a relagcbes locais e 0 senso de pertencimento se
enfraguecem. Nesse contexto, é importante ressaltar a cultura, ndo sé como fonte
de conhecimento, mas, sobretudo, de reconhecimento, fonte de tradicdo e
identidade e, para tanto, as midias podem ser elementos viabilizadores de releituras

e novas construcoes.

Para atuar nesse cenario, € preciso estar preparado para avaliar e intervir no
processo comunicacional, saindo da posicdo de mero espectador, consumidor, para
a atuacdo cidada, questionadora, seletiva, exigindo maior qualidade do produto

midiatico oferecido, e discutindo os conteudos disponibilizados.

Esse exercicio da cidadania contemporédnea se compreende na condicdo dos
sujeitos autbnomos e responsaveis, na dimensdo pessoal e grupal, que agem no
mundo pela valorizagdo da vida e da dignidade humana, pela igualdade de
condicOes, pela convivéncia, respeito e valorizacdo da diversidade e da pluralidade

cultural.
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A nocdo de contemporaneidade, segundo Nascimento (2006), propde o
engajamento radical para o alcance dessa cidadania. A escola, nesse cenario, é o
espaco de troca de saberes, ampliacdo da consciéncia de si e do mundo, que atua
para desenvolver e/ou aprimorar os elementos que possibilitam o exercicio dessa

cidadania, materializada em atitudes cotidianas por parte de todos os atores sociais.

Observa-se, entdo, um processo permanente de transformacgéo, o qual é objeto de
atencdo da prépria dindmica do conhecimento humano, mas também parte da
engrenagem da producdo capitalista de bens de consumo, ndo mais somente
materiais, mas agora também simbdlicos. Enfatizar as midias de modo consoante
com a cultura é um dos desafios deste estudo e, para tanto, pressupde uma analise

de sua producao, usos e consumo.

2.2 MIDIAS COMO MEIOS PARA COMUNICAR E CONSTRUIR SIGNIFICADOS

O desenvolvimento das midias, através dos tempos, apresenta impactos culturais,
mudancas nas praticas sociais e promove a ampliacdo ou reelaboracdo cognitiva,
requerendo novas estratégias e critérios para lidar com a informacao e a apropriacao
do conhecimento. McLuhan (1967) avalia que a variagdo dos meios de comunicacao
suscita diferentes estruturas perceptivas, desencadeando mecanismos de
compreensao e significagéo diversos, definindo a maneira como o homem pensa, se

situa e age no mundo.

Nesse cenario, observa-se que, nas culturas marcadas pela oralidade, a
proximidade dos sujeitos aos fatos determinava esse modo de comunicar. A
necessidade de passagem da tradicdo era elemento essencial para a sobrevivéncia
do grupo. Para Lévy (1993), os sujeitos pensavam por meio de situagbes e dessa
maneira, rituais, historias, cang¢des e sermdes religiosos propiciavam a fixacdo do
informado, requerendo as func¢des cognitivas de criatividade, atencdo e memoria. A
inteligéncia era reflexo da memoaria auditiva, havendo grande riqueza na experiéncia

e no conhecimento do mundo.
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Figura 7 — Pintura de Di Cavalcanti: Cinco mocas de Guaratingueta*

A pintura de Di Cavalcanti representa bem esse cenario onde a cultura oral tem
fluxo, nas conversas, nos encontros, no passear pela vila e observar cenas do
cotidiano, no deixar fluir a imaginacdo através do olhar silencioso da observadora,
representando a rigueza humana num simples retrato, onde brotam elementos e

significados do processo comunicativo.

Segundo Briggs e Burke (2004, p. 17), mesmo apés a invencao da escrita, em 5.000
a.C., com as civilizagbes néo alfabetizadas, esse repasse oral continuou sendo um
importante meio socializador e disseminador da cultura e da religido, ainda que
muitas vezes amparado por imagens (icones). As estatuas e vitrais das igrejas eram
importantes meios de divulgagéo de “tudo que era necessario saber”, através da arte
didatica. Os autores apontam que “0 que néo podia ser anotado devia ser lembrado,
e 0 que devia ser lembrado devia ser apresentado de maneira facil de se aprender”
(2004, p. 21). Com isso, os rituais publicos e as pecas de teatro também se
configuravam como elementos comunicativos da época. Outro meio comum de
transmissdo de mensagens, com impactos até o século XIX, e talvez até os dias

atuais, era o boato que, com rapida velocidade de disseminacao, nem sempre surgia

3 Tela pintada em 1930. Disponivel em: <http://masp.art.br/masp2010/>. Acesso em: 01 fev.2013
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espontaneamente, muitas vezes ocorrendo com propdsitos politicos, sobretudo em

tempos de conflitos.

Na civilizagdo greco-romana, a comunicacéo oral tinha tamanha importancia que a
Retdrica, entendida com arte da persuasdo, se tornou ciéncia, porém ela é téao
antiga quanto a origem da comunicacdo verbal entre os individuos. A arte da
Retdrica passou a ser disseminada, por volta de 500 a.C., sobretudo pelos sofistas™*
e filbsofos, como Platdo e Aristételes, que alertavam para a necessidade do discurso
ser algo acessivel as massas. Foi Aristoteles quem sistematizou a Arte da Retérica
(384-322 a.C.), tratado composto de quatro livros, que abordam a estruturacéo e a
exposicdo de argumentos, o estilo, a clareza e a adequagdo do discurso ao
conteldo e ao contexto. Embora empenhados, os sofistas e fildsofos greco-
romanos, no entendimento/elaboracao das técnicas para melhor comunicacgao, estas
alcancavam um publico pequeno. Na Europa moderna, porém, fazia parte do

curriculo escolar, como uma disciplina de grande relevancia.

A fragilidade da cultura oral, enquanto Unico meio comunicativo, consistia na fluidez
da informacédo, quando confrontada com a subjetividade dos interlocutores, de
maneira que a cada reconto, elementos da informacao corriam o risco de sucumbir a
memoéria ou serem alterados, incorporando novos elementos. Outro ponto relevante
€ o0 reconhecimento de que aquilo que néo é periodicamente relembrado e repetido
tende a desaparecer. Além disso, a expansao das relacdes comerciais pelo mundo

passou a requerer maior capacidade e abrangéncia comunicativa.

2.3 A ESCRITA E SEUS IMPACTOS NAS RELACOES SOCIAIS

Desde o periodo em que habitavam cavernas, os sujeitos ja faziam registros graficos
nas paredes de pedra, peles de animais e ossos. Conforme Kenski (2010), os
egipcios inventaram o papiro e depois o pergaminho (mais resistente), ha cerca de
seis mil anos, e fizeram dele um meio para enviar mensagens a muitas pessoas. O

papel foi inventado pelos chineses, ha mais de dois mil anos.

1% Mestres que viajavam pelas cidades e discursavam em pracas publicas, objetivando atrair estudantes para o
desenvolvimento da virtude.
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A tipografia™ foi inventada por volta do ano de 1040 da era Crista. Os tipos, pecas
graficas moveis usadas para compor os textos, eram feitos inicialmente de argila
cozida, depois madeira e por fim, bronze. Nesse processo, 0 impressor aplicava as
folnas de papel sobre uma matriz entintada e encavada com imagens, textos ou
ambos, obtendo assim, um grande niumero de cépias. Apés meados do século XllI, a
Europa passou a produzir o papel, o que impulsionou a escrita e a producdo de
livros, ainda que de maneira limitada em virtude de seu processo rudimentar, feito a

m&o ou copiado pelos escribas®®, nos mosteiros.

De acordo com McLuhan (1964), o uso da escrita afasta os sujeitos da experiéncia
imediata de mundo, reduzindo sua subjetividade, pois ndo é mais condi¢cdo para 0s
sujeitos obterem informacdes, estarem préximos. Por outro lado, desenvolve a
uniformidade, a ordenacéo logica, critérios necessarios para se fazer entendida. 1sso
propicia o alargamento das relacfes sociais, pois, antes ligadas aos contextos
locais, agora podem alcancar longas distancias e compartilhar informacdes entre

culturas distintas.

Com a invenc¢do da prensa tipografica por Gutenberg (1450), a arte de imprimir livros
fragilizou os pilares de quem detinha o monopdlio do saber, pois, a partir de entéo,
este poderia ser disponibilizado mais amplamente. O novo homem desse contexto
apresentava uma visdo mais antropocéntrica e racionalista, que vinha de encontro a
antiga visao teocéntrica, definida pelo clero. O livro, entédo, tornou-se uma forca nas
maos dos que até entdo nao tinham ou tinham acesso apenas restrito a ele, e uma
ameaca capaz de abalar a fé e a autoridade da Igreja. O homem poderia libertar-se

das amarras dogmaéticas para pensar por si proprio.

A formalizagdo da escrita enquanto meio de comunicacdo possibilitou o
distanciamento entre 0 emissor e 0 receptor da mensagem, permitindo sua
separacdo no tempo e no espacgo. Para Lévy (1994), esse fenbmeno passou a

requerer uma nova forma de entendimento, a andlise e a interpretacdo. O autor

% processo de compor texto e imprimir por meio de tipos; planejamento, selecdo e composi¢do de tipos para
efetuar um trabalho impresso. Disponivel em: <http://sdr-designer.blogspot.com/2005/09/tipografia-definio.html>.
Acesso em: 20 set.2011.

% Na Antiguidade, a pessoa encarregada de escrever, como copista, secretario ou redator. Disponivel em:
<http://www.dicio.com.br/escriba/>. Acesso em: 20 set.2011
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oferece duas definicdes para a questdo da oralidade, uma priméria, cuja funcdo é a
“gestdo da memoria social”’, anterior a adogédo da escrita, e outra, secundéaria, em
gue palavra e escrita sdo complementares, com a funcdo de permanéncia da
informacédo. Enquanto a cultura oral trabalhava na perspectiva da informacdo mais
fluida, local e imediata, a cultura da escrita apresentava um carater mais fixo, amplo
e duradouro. Essa mudancga suscitou novas estratégias cognitivas, pois conforme o

autor:

Passar das descri¢Bes histéricas ou antropolégicas habituais a
uma tentativa de explicacdo requer uma analise precisa das
diversas articulagcbes do sistema cognitivo humano com as
técnicas de comunicacdo e armazenamento. (LEVY, 1994, p.
47)

Com o advento da escrita, a presenca do mestre ja ndo era tdo necessaria para a
aquisicao de informacéo. O leitor passou a usufruir de liberdade para acessa-la, sem
a obrigatoriedade da continua memorizacao. A escrita tornou-se, entdo, um recurso
para a ampliagdo da memoéria humana. O saber deixou de ser local e passou a ser
universal. Contudo, passou a ser necessario, para sua compreensdao, atribuir-lhe
sentido, pois a mensagem tornou-se impessoal, podendo ser também imprecisa,
pois estdo separadas as circunstancias em que sao produzidos e acessados 0S

escritos, descontextualizando-os.

Na expectativa de compreender os textos disponibilizados, estudiosos se
debrucaram sobre os escritos, buscando descortinar seus sentidos, de forma a evitar
possiveis enganos ou mal-entendidos. Platdo ja se referia aos poetas como

hermenes — intérpretes — dos deuses.

Hermenéutica € um termo advindo do grego “herméneuein”, que significa declarar,
anunciar, interpretar, esclarecer e traduzir. Remete-se ao deus grego Hermes que,
segundo Portillo (2007), gostava de se misturar aos homens, por isso Zeus lhe
atribuiu a tarefa de “companheiro do homem”. Hermes transitava com grande
velocidade entre o Olimpo e a Terra, devido as suas sandalias de ouro e por bem
conhecer o caminho, de noite ou de dia. Era muito astuto e executava as tarefas que
Ihe eram atribuidas com conhecimento e sabedoria. Era 0 mensageiro preferido dos
deuses, pois sabia interpretar suas vontades. Por suas qualidades e caracteristicas,

Hermes foi considerado patrono da comunicacao e do entendimento humano.
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Para Lévy, a atividade hermenéutica era muito mais ampla que a andlise dos
escritos, pois compreendia “uma infinidade de sintomas, signos e pressagios, no céu
estrelado, em peles, nas entranhas dos animais [...] Desde entdo, 0 mundo se

oferece como um grande texto a ser decifrado” (1994, p. 54).

Quanto a prensa grafica, embora muitos autores considerem como revolucionaria
para a evolucdo das midias e do préprio conhecimento, Briggs e Burke (2004)
guestionam se de fato aconteceu uma revolugcédo, em virtude do tempo em que ela
se processou, cerca de trés séculos, quanto a adaptacao e, principalmente, quanto
ao desenvolvimento do habito da leitura e, consequentemente, o aprimoramento

intelectual que este poderia possibilitar. Argumentam os autores:

Falar da impresséo grafica como agente de mudanca é dar
muita énfase ao meio de comunicacdo, em detrimento de
escritores, impressores e leitores que usaram a nova
tecnologia, cada qual segundo seus préprios e diferentes
objetivos. Talvez seja ainda mais realista ver a nova técnica
[...Jcomo um catalisador, mais ajudando nas mudangas sociais
do que as originando. (BRIGGS; BURKE, 2004, p. 33)

E inegavel que para a consolidacdo da prensa grafica, um cenario vinha se
constituindo, com condi¢cdes sociais e culturais que a tornaram favoraveis. Mas é
fato também que esse invento delimitou significativamente as oportunidades de
ampliacdo do acesso a informacdo, antes restritas. Ainda que de maneira lenta,
alteraram-se 0s habitos e expectativas da sociedade com o novo meio de

impressao, estabelecendo modos de preservar e disseminar o conhecimento.

2.4 COMUNICACAO VISUAL: AMPLIANDO PERCEPCOES HUMANAS

Concomitante ao avanco da escrita, a comunicacdo visual também ganhou
mobilidade. Sua popularizacdo, impulsionada pela invencdo da maquina litogréfica,
que permitiu a reproducdo mecanica da obra de arte, provocou o desenvolvimento
de novas formas de apreender, usar e usufruir a arte, o que Benjamin (1955),
estudioso de critica da arte e cultura erudita, um dos teéricos da Escola de

Frankfurt', definiu como novo sensorium. Para ele, a disseminacdo das imagens
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provoca uma dimenséo reflexiva e estética, agucando a sensibilidade, alterando a
capacidade de compreenséo intelectual, cognitiva e moral, ao possibilitar o acesso a

uma variedade de culturas.

Evidenciando a discussédo de Benjamin, observou-se, com a circulacao de imagens,
a emergéncia da consciéncia politica popular, pois muitos dos impressos teciam
criticas, principalmente na Inglaterra e na Franga dos séculos XVII e XVIII, através
das caricaturas, quando efervesciam as mobilizacbes em torno da Revolucéo
Industrial (1760 — 1860) e a Revolucédo Francesa (1789 — 1799). Por outro lado, ao
se aproximar das massas, a arte deixa seu lugar sagrado, Unico, deslocando seu
valor culto para o valor de exposicdo, no qual o espectador modifica a cada
apreciacdo. Para Benjamin (1955):
O conceito de aura permite resumir essas caracteristicas: o que
se atrofia na era da reprodutibilidade técnica da obra de arte é
sua aura. [...]JGeneralizando, podemos, dizer que a técnica da
reproducdo destaca o dominio da tradicdo o objeto
reproduzido. Na medida em que ela multiplica a reproducéo,
substitui a existéncia Unica da obra por uma existéncia serial.
E, na medida em que essa técnica permite a reproducao vir ao

encontro do espectador, em todas as situagfes, ela atualiza o
objeto reproduzido. (BENJAMIN, 1955, p. 2)

O autor destaca um novo estagio da compreensdo humana, que contrariamente a
objetividade unidirecionada e estatica da modernidade, inaugura uma nova
percepcdo, pois, conforme Setton, “mudancas na estrutura e nas tecnologias da
producdo da cultura mudam necessariamente a estrutura da percepcdo e da
compreensao humana” (SETTON, 2010, p. 48).

2.5 GRANDES INVENTOS E AVANCOS DA COMUNICACAO

A complexificacdo das sociedades, a expansao das rotas comercias, a viabilizagéo
do acesso a informacdo e a necessidade de se comunicar mais dinamicamente

impulsionaram constantes inovac¢des na area.

17 Escola fundada em 1924 por um grupo de pensadores marxistas alemaes do Instituto de Pesquisas Sociais de
Frankfurt, que discutia o capitalismo e a sociedade da comunicagdo. Desenvolveram a Teoria Critica, que busca
transformar a sociedade capitalista, a partir da consciéncia critica e da emancipacao pelo esclarecimento. Entre
eles destacaram-se: Theodor Adorno, Max Horkheimer, Walter Benjamin, Herbert Marcuse e Jirgen Habermas.
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A invencgéo do telégrafo, em 1837, por Samuel Morse trouxe, além da possibilidade
de rapida circulacédo das informacdes, maior seguranca as ferrovias, pois permitiu a
sinalizacdo de partida e rota dos trens. Antes deste recurso havia muitos acidentes
nestas vias, pois com a partida de um trem nada era mais veloz do que ele mesmo

para avisar que estava a caminho.

Dos muitos inventos de Thomas Edison, destaca-se, nesse contexto, o fondgrafo,
aparelho responsavel por reproduzir sons e que subsidiou a invencdo do telefone,
por Alexander Graham Bell, em 1876, trazendo maior agilidade ao processo

comunicativo.

Marconi patenteou, na Europa, em 1896, o primeiro aparelho transmissor sem fios. As
primeiras transmissdes de radio tratavam de noticias e informes. Destinavam-se quase
exclusivamente ao uso militar, sendo bastante utilizadas na Primeira Guerra Mundial
(1914 — 1918). Embora Marconi ndo enxergasse o0 radio como um meio de grande
difusdo, a Gra-Bretanha e os EUA estabeleceram leis de regulacdo, sobretudo quanto

ao seu alcance e abrangéncia.

Na década de 1920, o radio rapidamente se popularizou, inclusive com o incentivo da
propria industria, que tinha a responsabilidade de manter e apoiar as estacbes
transmissoras. A publicidade também passou a constituir a programacao, embora nao
gerasse retorno financeiro significativo. O desafio passou a ser a oferta de conteddo que
interessasse aos ouvintes. Assim foram inseridas pecas teatrais e a previsdo do tempo,
em 1923, programa de variedades, em 1934, cobertura e comentario de noticias, em
1964, dentre outros. O radio foi um grande incentivador da literatura, ao divulgar
histérias, resumos de livros e lancamentos. Os proprios jornais e periddicos da época
forneciam suplementos para o radio, ja apresentando o carater de convergéncia entre
esses meios.

Na educacéo, o radio também possibilitou experiéncias, sendo destinado inicialmente a
educacao de adultos, em 1924, na Gré-Bretanha, e até mesmo de militares, durante a
Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945). No Brasil, a Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, fundada por Roquette-Pinto, na década de 1930, tinha na base de sua
programacao as transmissdes educativas, com cursos de linguas, geografia, historia,
fisica, quimica, palestras cientificas e momentos literarios e infantis. Posteriormente,

passou a trabalhar a educacdo radiofénica complementada com atividades enviadas
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pelos correios, e, em 1947, foi criada a “Universidade do Ar”, uma parceria entre o Senac
e 0 Sesc, para a transmissao de cursos técnicos e comerciais, € emissoras associadas
de S&o Paulo, com o objetivo de oferecer cursos comerciais radiofénicos. Os alunos
estudavam por meio de apostilas e faziam as corre¢des dos exercicios com o auxilio de

monitores.

A partir do radio, o aprendizado passou a ser compartihado entre as instituicdes
tradicionais — familia e escola, principalmente, e os recursos dessa midia. Os sujeitos
passaram a estar mais sintonizados com o0s acontecimentos, ampliando suas
percepcdes sobre a sociedade e o mundo. Entretanto, essa elaboracdo estaria
condicionada a selecao de contetidos, sentidos e interesses de quem ordena o mercado

de consumo e a propria ordem social.

Figura 8 — Familia ouvindo radio*®

O radio passou a fazer parte dos lares, acompanhando o dia a dia dos cidadaos e
cidadas, pois pode ser ouvido sem a necessidade de interromper as atividades
cotidianas. As musicas alegram, movimentam o corpo, relaxam, despertam lembrancas,
agucam as emocdes e a criatividade. Uma espécie de énfase na cultura oral se redefine,
agora, com informacgfes mais amplas, de diversas fontes e lugares. Com o radio, 0 uso
da imaginagdo transcende a emocgdo, tornando-o um companheiro diario. Suas
mensagens instantaneas e transitérias sdo consumidas de forma rapida e ndo objetivam
0 registro permanente. Provoca interesse pela divulgacdo de informacdes préticas,
mobiliza sensacdes, desejos, sonhos, através das novelas, dos artistas e da voz dos

locutores, que falam para o ouvinte, trazendo a sensacao de proximidade e intimidade.

18 Disponivel em http://lardocelar.org/radio-online/. Acesso em 01 fev.2013
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Todo esse movimento provocado pelo radio transporta as pessoas para lugares
distintos, fazendo emergir necessidades e anseios até entdo inexistentes. Além disso,
inaugura uma nova cultura, a cultura de massa, proposta para um grande publico. Para
Setton, este “é um termo que designa um tipo de cultura produzida longe de seus
consumidores para a fruicdo e entretenimento” (2010, p. 35). Essa cultura, reflexo da
Modernidade, propunha um modelo de sociedade Unico e pretensamente
homogeneizador, tomando por base a cultura letrada e erudita, sendo caracterizada
pela ruptura com a tradicdo, em nome da civilizacdo, e sendo baseada no
pensamento lluminista, que “saudava a criatividade humana, a descoberta cientifica
e buscava a exceléncia individual em nome do progresso humano” (HARVEY, 2006,
p. 23). Este modelo de racionalidade técnico-cientifica adotava como verdade
absoluta o progresso linear, alcancado através da padronizacdo, em detrimento da

heterogeneidade, da complexidade das relagdes, contradi¢ces e diferencas.

A cultura de massa, constituida pela producéo de bens de carater simbdlico, baseados
em informacéo, entretenimento e lazer, alimentou-se do desenvolvimento da industria e
do capitalismo. Nessa perspectiva, produtos supérfluos passaram a serem considerados
necessidades, e a propaganda se tornou tanto meio de divulgacdo, impulso para o
desejo, quanto de ampliacdo das vendas. Esse contexto impulsionou grandes
investimentos, nos Estados Unidos, para a consolidagdo de um mercado consumidor
integrado, independente da diversidade cultural ou social, pois esta forma viabilizaria a

producdo homogeneizada ou segmentada, conforme fosse a necessidade.

Da mesma forma que a transmissdo do som, transmitir a imagem a longas distancias ja
existia desde o século XIX. A histéria da televisdo, termo proveniente da juncdo das
palavras de origem latina tele, que significa distante, e grega visione, correspondente a

visdo, tem seus precedentes na invencao da fotografia e do cinema.

Em 1895, os irmaos Lumiere apresentaram com grande repercussdo em Paris, o
cinematografo. Inicialmente, o “Cinema de Atragdes”, assim designado por preceder
suas apresentagbes com numeros de danca e acrobacias, era mudo, incorporando

depois 0 som. Inaugurou-se, entdo, a sétima arte'®, que veio a atrair um publico maior

¥ 0 italiano Ricciotto Canudo, em 1912, apresentou 0 Manifesto das Sete Artes e Estética da Sétima Arte,
sugerindo que esta ultima fosse representada pelo cinema, em complemento a lista das seis artes ja definidas
(Arquitetura, Escultura, Pintura, Masica, Danca e Poesia).
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gue o do teatro. A Franca foi pioneira, acompanhada da Gra-Bretanha e, em seguida,
por Hollywood. Os cinemas transformaram-se em “palacios de sonhos”, conforme
definiram Briggs e Burke (2004, p. 174), pois ofereciam atraces variadas a seu publico,

inaugurando sua “era de ouro”.

Figura 9 - Cinema na década de 1930”°

Com o cinema, movimento, agdo, som e encantamento provocavam mudancas na
sensibilidade e subjetividade de seu publico, levando a novas formas de socializacdo e
compreensao do mundo. Conforme salienta Martin-Barbero (2009, p. 19), ha um nexo
simbdlico que sustenta esta comunicagdo com “a ancoragem na memoria, ritmos e
formas, cenarios de interacao e repeticdo”. Sao ritualidades que constituem “gramaticas
da acdo — do olhar, do escutar, do ler’, que remetem a compreensdo através de

elementos magicos, fascinantes, provocantes.

Assistir um filme promove a conexao entre o visual, 0 sonoro e o simbdlico. As imagens
ampliam o poder da palavra, a representacdo da énfase ao movimento. Os sons
potencializam as imagens, o tom da voz marca o tempo e a emocéo, as trilhas sonoras
embalam e envolvem. Associadas, trabalham a memoria e a relacdo com os fatos do
cotidiano; conectam a experiéncias ja vividas, propdem novas possibilidades de
elaboracdo e até mesmo conducdo de situacdes reais. Permitem experimentar
sensorialmente o mundo, fazendo pensar sobre ele e nossa participagéo nele. Provocam

reflexdo sobre o futuro, criam expectativas, agucam o olhar, o ouvir, trabalham

20 Disponivel em http://www.omelhordefortaleza.net/wp-content/uploads/2011/09/cinema-antigo.jpg.. Acesso em
01.fev.2013
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modulagdes da fala, apresentam novas ideias, novos conhecimentos. Associam intuigao
e légica, emogdao e razdo. Como salienta Benjamin (1994), a “gramatica
cinematografica”, assim definida pelas caracteristicas constitutivas do filme
fragmentacdo, montagem rapida e sintese do movimento, ajuda os sujeitos a traduzir,
tornando-os aptos para acompanhar a intensidade das mudancas que ocorrem na vida
moderna, exercitando, ao mesmo tempo, as sensacdes e percepcdes de uma nova

sociedade.

Diante do grande sucesso do cinema, novas pesquisas foram desenvolvidas no intuito
de trazé-lo para os lares, de maneira continua. Em 1932, conforme Briggs e Burke
(2004), Vladimir Zworykin patenteou o primeiro sistema elétrico completo de televiséo,
desenvolvendo depois um novo tubo de camera, o iconoscépio, que ele definiu como
“uma nova versao do olho elétrico”. A partir deste, a RCA? produziu o Orticon, primeiro

televisor produzido em escala industrial, em 1920.

Inicialmente, imaginou-se que a televisdo fosse ser consumida apenas por um publico
economicamente mais favorecido. No entanto, mesmo com a pequena oferta inicial de
programas, houve um crescimento significativo de venda dos aparelhos e uma audiéncia
de massa passou a consumir essa midia, ao tempo em que o publico dos cinemas
diminuia. Muitos astros e estrelas do radio migraram para a TV e a programacao se
diversificou, incluindo em sua grade, filmes, programas estereotipados, jogos, quebra-

cabecas e novelas. Posteriormente, a satira, a comédia e o teleteatro.

! Radio Corporation of America. Empresa sancionada em 1919 pelo governo americano, cujas acdes se

relacionavam com as AT&T, General Eletric e Westinghouse e ja produzia radios (BRIGGS;BURKE, 2004, p.
162).
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Figura 10 — A TV chega aos lares”

No Brasil, a televisdo apareceu pela primeira vez em 1939, durante a Feira Internacional
de Amostras, no Rio de Janeiro. Em 1950, foi inaugurada a TV Tupi, pelo empresario
Assis Chateaubriand, cujo transmissor foi comprado da RCA. Os programas eram ao
vivo e improvisados. Como ndo havia muitos aparelhos de TV na cidade de Sdo Paulo,

Chateaubriand comprou 200 deles e os espalhou pela cidade.

O radio, o cinema e a televisdo inauguram as midias eletronicas. Para McLuhan (1967),
essas midias, por atuarem diretamente sobre nossa sensibilidade, requerem uma
integracao sensorial, percepcédo global e integracéo de saberes, servindo de recursos de
ampliacdo e extensdo da memoria e da sociabilidade humanas. Com a velocidade em
que rompem distancias e tempos, além de seu carater massivo, promove novas formas
de aproximacdo social, compartihando experiéncias antes nao possiveis, nos
contextualizando a estruturas de interdependéncia humana, unindo todos numa grande
“Aldeia Global”. Este termo foi apropriado pelo autor, em 1977, para traduzir sua
compreensao sobre o progresso tecnoldgico e as amplas possibilidades de comunicagéo
gue este propunha através das midias. Na obra O meio € a mensagem, McLuhan
aprofunda essa analise, destacando o meio de comunicacdo ndo como simples e
despretensioso canal de difusdo de mensagens, mas como elemento cénscio de seu

papel enquanto definidor de conteudo:

Essa situagdo é tipica de uma aldeia e, desde o advento dos
meios eletrdnicos de comunicacéo, da aldeia global. Também é o
mundo da publicidade e das relagbes interdependéncia global
(MCLUHAN, 1967, p. 38).

2 Disponivel em http://blog.maisestudo.com.br/top-10/. Acesso em 01fev.2013
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McLuhan discutiu a reorganizacdo de grupos, a retribalizacdo, a partir das midias
eletrGnicas, considerando que enquanto a imprensa possibilitou um maior individualismo,
no que se refere ao acesso as mensagens comuns da cultura oral, o radio, o cinema e a
TV podem oportunizar rearranjos culturais. Nessa perspectiva, descreveu em seu livro A
galaxia de Gutenberg (1977) trés grandes periodos da histéria evolutiva das midias,
chamados de galaxias: a cultura oral, a da midia imprensa, chamada de Galaxia de
Gutenberg, e a da midia elétrica, definida por Galaxia de Marconi, fazendo referéncia a
seus principais inventores. No entanto, foi a Televisdo que dedicou maior atencdo, por
considera-la o meio de massa que teria maior alcance, pois, em meados dos anos de

1960 esta j& realizava as primeiras experiéncia de transmisséo via satélite.

As criticas a televisdo se tornaram mais notorias, a partir de 1940, embora a “idade da
televisao” tenha se iniciado em 1950. Traziam como pano de fundo a questado do fim do
monopdlio das companhias, sob o argumento de se tratar de um servigo publico. Além
disso, o contetido dos programas era muito debatido, além de seu carater manipulador e

ideolégico. Conforme Briggs e Burke:

Para muitos criticos a televisdo permaneceu uma agéncia de
reducdo, tornando triviais as noticias e o0s assuntos dos
programas; no entanto, para outros, era uma forca negativa que
distorcia as noticias e seus contetdos (2004, p. 248).

Em meio a discussdo sobre as midias, o conceito de industria cultural, cunhado pelos
frankfurtianos Adorno e Hokheimer, em 1944, no livro Dialética do Esclarecimento,
teve grande repercusséo, ao criticar a cultura de massa, basicamente de entretenimento,
e seu proposito “democratizador’ de uma sociedade “igualitaria”. Para estes autores,
tratava-se de uma falsa cultura, pois privilegiava o culto, letrado e erudito, tendo como
referéncia os padrées europeus, e por seu carater massivo hdo permitia espaco para a
analise critica, para a “formacdo de individuos autbnomos, independentes, capazes de
julgar e decidir conscientemente” (ADORNO, 1999, p. 92). Discutiram o carater
manipulador da sociedade capitalista, que molda as massas, atendendo a crenga de
que a racionalidade tecnoldgica seria 0 Unico meio de alcangcar 0 progresso,
conduzindo o homem a produzir e consumir a qualquer custo, incutindo-lhe essa

nova forma de pensar e lhe destituindo a capacidade reflexiva e autbnoma.

Para esses autores, a possibilidade de alienacdo deveria ser denunciada e esse era

o papel da Teoria Critica da Cultura, pois somente a cultura poderia viabilizar espago
48



para o exercicio da critica e a oferta de condi¢des para a promogao do crescimento
intelectual, cognitivo e espiritual das pessoas, 0 que nao as tornaria tdo suscetiveis

as influéncias da cultura capitalista.

Adorno (1995) enfatizou como a Educacédo se afastou de seu objetivo principal de
proporcionar o dominio do conhecimento e a capacidade de reflexdo dos sujeitos.
No entanto, observa o uso da escola como instrumento modelador a servico da
sociedade capitalista. Contrario a essa perspectiva, apresentou sua concepcgao de

Educacao para a Emancipacao, salientando que:

N&o temos o direito de modelar as pessoas a partir do seu
exterior; mas também ndo a mera transmissao de
conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do
gque destacada, mas a producdo de uma consciéncia
verdadeira (ADORNO, 1995, p. 141).

Em sua andlise da histéria do curriculo, Macedo chama a atencdo para a
contribuicdo da Escola de Frankfurt, por sua viséo critica, de oposicédo a cultura de
massa e a “tecnificagdo alienante da sociedade moderna e a razao iluminista”
(MACEDO, 2012, p. 38). Para o autor, a dinamica de producédo da légica capitalista
manifesta-se através dos atos de curriculo configurados por toda a organizacéo
estruturada para uma dada formacdo, com seus saberes, valores, métodos,
mediacdes, avaliacdes, institucionalizacdes, burocracias, dentre outros. Salienta que
esta teoria desempenhou papel significativo na constituicdo da atitude critica
contemporanea e contribuiu para uma visdo de curriculo que reconheca a
intersubjetividade humana, ndo cabendo uma proposta de formato moldando os

sujeitos.

Setton (2010), por sua vez, salienta que, embora com grande repercussao, a teoria
proposta por Adorno e Hokheimer e sua importancia quanto a critica radical da
cultura de massa, enfatizava demasiadamente o carater negativo do fenédmeno

midiatico que se apresentava a sociedade, limitando o potencial de usos

diferenciados que estes meios poderiam proporcionar.

Benjamin (1955), em seu ensaio A obra de arte na era de sua reprodutibilidade
técnica, teceu uma analise diferenciada do fendbmeno midiatico na sociedade. Para
ele a técnica aproxima as pessoas da arte, distanciando o carater uno e sagrado que

esta possuia. Viabiliza a ampliacdo de nossa sensibilidade diante do belo, possibilita
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uma multiplicidade de sentidos e significados, que s&o apropriados por cada um. A
industria cultural auxiliaria as pessoas a ampliarem suas percepg¢fes sobre o mundo,
as pessoas e a propria vida. Evidentemente, o trato dos contetdos e formas como

se impdem nessa cultura deva ser tomado como um aspecto central da discusséo.

Reflexdes em concordancia as ideias de Adorno e Hokheimer e também
discordantes tém apresentado novos elementos a questdo, especialmente no que
respeita a democratizacdo da cultura e a ampliacdo do acesso a informacéo. Essas
reflexdes foram tratadas pelos autores das Escolas de Chicago e Birmingham, cuja
corrente de pensamento foi definida por “Estudos Culturais”, que discutiam a
influéncia dos imigrantes na sociedade americana, tendo como autores Hoggart,
Williams e Hall, muito influentes a partir de 1970, por tratarem o fendbmeno das
midias como ambiguo e contraditorio, salientando a necessidade de analisa-lo sob

as dimensodes da producao, difusdo e recepcao.

Essa perspectiva destaca as relacbes implicadas entre a producdo e a construgao
de sentidos, perpassando pela dimenséo ideolégica e as relacbes de poder
estabelecidas na sociedade. Apresentou um novo viés de analise, os Estudos de
Recepcdo ou Interpretacdo das Audiéncias, que buscou compreender as
ressonancias provocadas pelas mensagens midiaticas, tendo como principal
expoente Martin-Barbero. Este autor vem questionar a compreensao de que o
processo comunicativo seria meramente linear, sem intervencdes nem mediacdes.
Discutiu a perspectiva de que o receptor nao seria simplesmente um sujeito passivo,
componente de uma massa conformada. Para ele “a massa € a primeira a
possibilitar a comunicagdo entre diferentes estratos da sociedade” (MARTIN-
BARBERO, 2009, p. 67).

2.5.1 MIDIAS DIGITAIS, SIMULACAO E INTERATIVIDADE

O advento dos computadores na década de 1940, a difusdo da microeletrénica nos
anos de 1970 e o surgimento do microchip, a partir da integracdo de varios
transistores em um unico dispositivo, 0 que possibilitou a miniaturizacdo e a
popularizacdo dos computadores, sobretudo sua disponibilizacdo em rede, a partir

de conexbes em tempo real, conforme Briggs e Burke (2004, p. 294) foram
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possibilitados pelos satélites (1962) e cabos de fibra 6tica (1976).

Inicialmente, a rede foi utilizada por cientistas e pesquisadores dos Estados Unidos
e pelo Departamento de Defesa norte-americano, no final dos anos de 1960, com o
objetivo de que suas informacfes pudessem sobreviver as perdas materiais dos
equipamentos, em caso de atagues inimigos, assegurando a comunicacao.
Gradativamente, universidades, empresas, governos e individuos passam a utilizar a
conexdo de forma que as informacdes podiam ser trocadas, a partir de qualquer
lugar, utilizando-se computadores em uma rede limitada, conhecida por ARPANET.
Este fato se constituiu em um marco do desenvolvimento tecnoldgico no século XX e
trouxe consigo uma série de possibilidades para todos os campos de atuacdo das
pessoas, que “transformou a informatica em um meio de massa para a criagao,

comunicacdes e simulagéo” (LEVY, 1997, p. 101).

Em 1990, o engenheiro inglés Tim Bernes-Lee desenvolveu a World Wide Web
(WWW), com interface gréfica e a criagcdo de sites dindmicos, que fez expandir a
Internet, oferecendo acesso a informacdes e promovendo a interligacdo de milhares
de pessoas em todo o mundo. Briggs e Burke salientam a expectativa de Bernes-
Lee, com sua invencéo: “criar um espaco onde tudo possa ser ligado a tudo”, e que

a informacdo arquivada nos computadores de todos os lugares estivesse
interligada” (BRIGGS; BURKE, 2004, p. 312).

Lévy (1999) define o I6cus idealizado por Bernes-Lee como Ciberespaco,
compreendendo-0 como 0 espaco de comunicacdo aberto pela interconexao
mundial dos computadores e suas memorias, representado pelo conjunto de

informacdes e sujeitos que nele coexistem, é o espaco digital, virtual.®

Do Ciberespaco emerge a Cibercultura, que provoca uma mudanca radical na
inteligibilidade humana, no seu imaginario, criando, ampliando e transformando
funcdes cognitivas, ao requerer formas diferenciadas de apropriagcdo da informacgéo
e transformacdo do conhecimento; provocando novas sociabilidades diante das
trocas e interagbes que conduzem a construcdo de uma inteligéncia coletiva,
transformando a natureza das relagbes dos homens entre si e com a propria

tecnologia. Segundo Lévy:

% Do latim Virtus , que significa virtude, forca, poténcia.
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A velocidade de surgimento e a renovacdo de saberes e a mudanca
da relacdo atual com o saber favorece com as tecnologias novas
formas de acesso a informacdo e novos estilos de raciocinio e de
conhecimento. [...] o ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que
amplificam, exteriorizam e modificam numerosas funcdes cognitivas
humanas: memoria (banco de dados, hiperdocumentos, arquivos
digitais de todos os tipos), imaginagdo (simulacdes), percepc¢ao
(sensores digitais, telepresenca, realidades virtuais), raciocinios
(inteligéncia artificial, mobilizacdo de fendmenos complexos) (1993,
p. 57).

A virtualidade amparada por recursos de extensdo da memodria tem na simulacéo
elemento que amplifica a imaginagdo, possibilitando formulacdes, hipoteses e
exploracfes rapidas, que permitem avaliar relacdes de causa e efeito. Para Lévy, a
simulacédo seria uma espécie de moédulo complementar a imaginacao, e que permite
testa-la. Através dela, o conhecimento pode ser separado das pessoas, recomposto,
modularizado, multiplicado, difundido, modificado e mobilizado, de forma que um
modelo digital “ndo é lido ou interpretado como um texto classico, ele geralmente &
explorado de forma interativa” (LEVY, 1993, p. 121).

A interatividade é uma caracteristica marcante da Cibercultura. Diante do cenario
comunicacional, no qual a mensagem nao € mais “emitida” e imutavel, ela altera o
esquema classico da comunicacdo, ao ser modificada pelo receptor que nao é
passivo, pois intervém e lhe atribui sentido, exatamente como propunha Mc Luhan
na obra O meio € a mensagem (1967), pois adentra seu conteddo, manipula-o,
estabelecendo conexdes com outros participantes, reelaborando a oralidade e a
escrita, mobilizando a inteligéncia coletiva, a acao colaborativa e transgredindo as

fronteiras tradicionais.

Estudar a emergéncia das midias e inteligibilidades por elas provocadas, embora
pontuadas de maneira cronoldgica, para efeito didatico, ndo pretendeu apresenta-las
em tempos estanques. Embora tenham se originado em épocas diferentes, as
midias coexistem nos tempos e espacos sociais diversos. Ganham evidéncia, em
contextos distintos, pontuados por Lévy como Pdélos do Espirito (oralidade primaria,
escrita e informatico-mediatico), que “a cada instante e a cada lugar [...] estdo
sempre presentes” (LEVY, 1993, p. 126) na vida social, o que tem exigido das

pessoas a aprendizagem de comportamentos e raciocinios especificos.
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A convergéncia das midias € um fenbmeno que sempre esteve presente na
sociedade. O surgimento de uma midia, comumente, era reflexo de aprimoramento
da midia anterior, como resposta a necessidade de ampliar o acesso a informacéao e
0 processo comunicativo, ainda que ocorresse em diferentes locais e por diferentes

pesquisadores e inventores.

No caso da oralidade, o surgimento da escrita foi uma resposta a necessidade de
registro para maior durabilidade da memoria, estendendo essa questdo as
possibilidades mais dindmicas, inaugurando as midias eletrénicas e interativas com
as midias digitais. Para McLuhan (1964), “a nova era eletrénica” trouxe nova énfase
na cultura oral, por suas possibilidades de troca, construcfes e reelaboracdes,
remetendo a um modo de vida mais participativo, integral, descentralizado e

inclusivo.

Cada meio antigo passou a conviver com novos meios, que nao foram substituidos,
mas se transformaram, e isso aconteceu desde a convivéncia da oralidade com os
registros graficos até os tempos atuais dos ambitos intermidiaticos. As tecnologias
permitiram que os conteudos fluissem por canais diversos e assumissem formas

diferenciadas de recepgéo.

A medida que se incorporam elementos, aprimorando os meios, as necessidades de
compreensao também se ampliaram, requerendo tratamentos diferenciados da
informacéo e desenvolvendo habilidades que permitam se apropriar da informacéo,
sendo capaz de analisar e reformular conhecimentos, expressar-se criativa e
adequadamente, bem como produzir e gerar informacdes. Nessa perspectiva, a
convergéncia, citada por Jenkins “ndo ocorre por meio de aparelhos, por mais
sofisticados que venham a ser. A convergéncia ocorre dentro dos cérebros de
consumidores individuais e em suas interagdes sociais com outros” (JENKINS, 2009,
p. 30).

Nesse contexto, sabe-se que em cada periodo/contexto cada midia estudada teve
seu destaque e, na atualidade, as midias digitais se destacam por sua capacidade
de integrar diversos meios e proporcionar a colaboragdo e a construgcdo de

conhecimento coletivo, criando novas maneiras de produzir cultura.
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As midias digitais, compreendidas como o conjunto de meios de comunicagdo
baseados em tecnologia digital que permitem ac¢bes mais dindmicas e
multimidiaticas, favorecem a interdisciplinaridade ou a integracdo entre os diferentes

meios, as intermidias.

O pensar tecnolégico requer apropriacdo, analise e acao sobre os elementos varios
que compdem o cenario atual. Prop8e uma ldgica hipertextual, em que os sentidos
sdo dindmicos e compostos de infinitas trocas, e 0 conhecimento € sempre aberto,

proposicional.

7

Kenski (2007) afirma que a tecnologia digital € resultado da confluéncia das
tecnologias da informacéo e comunicacdo. Abrange principalmente o computador e
seus periféricos, a internet, jogos eletrbnicos etc. Nela € possivel representar e

processar qualquer tipo de informacéo e conteddo, inclusive em tempo real.

CHARGE 1- CORREIO ELETRONICO*

Cooyright © 2000 By Sruno Drommond Eidio Getfico E-mail: brunoda @ nitnet com b

A revolucao digital transforma o espaco educacional, requerendo dos sujeitos da
escola redimensionar sua a¢&o no trato com o conhecimento. E preciso desenvolver
praticas sintonizadas com a interacdo e o compartiihamento, numa dinamica nao
linear, onde alunos e professores possam construi-los através da investigacao,
problematizacdo, criticidade, apropriacdo e elaboracdo da diversidade cultural,
integrando saberes.

24 Disponivel em http://www.moodle.ufba.br/mod/forum/discuss.php?d=29795. Acesso em 01.fev.2013
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Essa perspectiva requer muito mais das relacdes construidas que dos meios. As
midias sdo possibilidades técnicas que podem potencializar o conhecimento, porém
este pode acontecer independente delas, como ja evidenciado em praticas
pedagogicas em que o dialogo é a for¢ca motriz da participacdo e do aprendizado. O
que se evidencia nesse processo € uma nova forma de comunicacdo e uma nova

modalidade de aprendizado.

A escola é um ambiente historicamente constituido para a efetivacdo desse
aprendizado, sua funcéo é especificadamente educativa, ligada ao conhecimento, ao
fazer pedagdgico, conforme reflete SAVIANI (2006). A ela se propde uma praxis
pedagogica que, para Silva (2008), se da alicercada por uma modalidade
comunicacional ndo mais baseada na distribuicdo (transmissdo), mas sim na
comunicacao (interagcéo), que propde multiplicidade de conexdes, bidirecionalidade,

participacdo, cooperacdo e construcao coletiva.
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3 O IMPACTO DAS MIDIAS E O PAPEL DA ESCOLA

Todo desenvolvimento verdadeiramente humano
significa desenvolvimento conjunto das
autonomias individuais, das participacoes
comunitarias e do sentimento de pertencimento a
espécie humana.

(Morin, 2000, p.55)

A convivéncia do mundo tradicional com o mundo moderno redefine as identidades
culturais através das alteracbes das relagbes de contextos locais para contextos
globais. Novas conexdes estabelecem-se no espaco e no tempo, que se relativizam,
marcadamente influenciados pelas midias. Os impactos desse cenario social, com
énfase nos mercados e no consumo, nos levam a refletir sobre as relacdes

instituidas que influenciam os sujeitos e impactam nos cenarios formativos.

Estamos vivenciando uma época de descontinuidades, que evidenciam um
desencaixe (GIDDENS, 1991) do homem, pois suas rela¢des se deslocaram com o
avanco da civilizagdo, sairam dos contextos locais para as indefinicbes do tempo-

espaco, numa cultura global.

Os processos atuam em ambito global, atravessam fronteiras, encurtam as
distancias, integram e conectam comunidades e organizacdes, promovendo a
universalizacéo, principalmente de bens e padrées de consumo. Giddens define a
globalizagdo como a “intensificacdo das relagdes sociais em escala mundial” (1991,
p. 60). Hall caracteriza esse processo como “fluxos culturais” e salienta que estes e
o0 consumismo global “criam possibilidades de ‘identidades partilhadas’ como
‘consumidores’ para os mesmo bens, ‘clientes’ para os mesmo servigos, ‘publicos’
para as mesmas mensagens e imagens” (2006, p. 74). Como consequéncia dessa
infiltragdo cultural, promove-se uma homogeneizagdo e as identidades se
enfraguecem. Quanto mais mediagdo do mercado global, mais as identidades se

tornam desvinculadas, desalojadas.

A esse cenario definido como globalizacdo seria mais apropriado chamar de
ocidentalizacdo, uma vez que é a producdo ocidental que exerce maior influéncia
sobre o resto do mundo, impondo sua visdo hegemdnica. As identidades séo
hibridas, formadas de mudltiplas histérias, transformadas continuamente, que se
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conectam a diversos pontos do globo por meios digitais, e, ainda que muitas vezes
nao se constituam em vivéncias e encontros presenciais, sao influenciadas pelas
conexdes que o tempo-espaco virtual viabiliza. Estudar a cultura midiatica e suas
implicacdes nos cenarios formativos propde descortinar as formas simbdlicas que se
entrecruzam com as relacfes de poder instituidas na sociedade. A interacédo entre a
l6gica de producdo e seus sentidos e a logica de consumo e a construcdo da
identidade no cotidiano, apontam a necessidade de analisar os processos de
negociacdo e criacdo de significados. Neste sentido Martin-Barbero (2009) vai
enfatizar a logica de producéo e recep¢cdo das mensagens midiaticas, através dos
estudos de recepcdo, cujas mediacbes se manifestam a partir das lutas ou
resisténcias, pois o0 publico consumidor ndo é uma massa passiva, como se

pressupde. Ele se agrupa e se relaciona através de processos identitarios.

Como seres globais, os sujeitos se fortalecem pelas relacbes estabelecidas e
também através da comunicac¢do. Conectam-se, mobilizam-se e se articulam
principamente em redes. Segundo Gohn (2003), as redes sdo estruturas da
sociedade contemporanea que unem grupos, antes dispersos, em prol de objetivos
comuns, organizam, norteiam e projetam o0 sentimento de pertencimento social.
Assim, desenvolvem o empowerment, ou seja, 0 empoderamento capaz de articular
acOes contra a exclusao e pela inclusdo social, como forma de reacdo e luta em
busca da emancipacdo humana. Nascimento (2006) salienta, nesse contexto, a
proposicdo de novos arranjos de vida e de organizacdo social diferentes das
instituicées tipicamente modernas, compreendendo “engajamentos radicais voltados
para a libertacdo das desigualdades ou servidao, para o refazimento das identidades

esgarcadas pelo processo civilizatério” (NASCIMENTO, 2006, p. 55).

Na atualidade, esses movimentos também se organizam por meio de redes sociais,
através das midias. Ardit (2000) chama a atencdo para as possibilidades de
ampliacdo das visbes de mundo, viabilizadas através dessas tecnologias, pois
populacbes periféricas tomam a palavra e falam por si mesmas, através destes
meios, mesmo em face ainda a uma imensa exclusdo digital e controle do

processamento da informacg&do nas maos dos monopdlios de comunicacgéo. A medida
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gue essas identidades se expressam e fazem circular suas imagens, descortinam a

ideia de sociedade e realidade Unicas, trabalhadas pela Modernidade®.

Embora muitas articulagbes nas redes podem ndo apresentar propdsitos
significativos para uma mudanca social, e até mesmo utilizarem destas para praticas
negativas a sociedade e o ser humano, nelas também coexistem possibilidades de
reflexdo e intervencdo, através das pessoas, grupos e suas mibilizacdes. Neste
sentido, as redes alcancaram significativa representagdo nos movimentos
antiglobalizacdo. Para Gohn (2003), esses movimentos sdo um marco da atualidade,
por sua caracterisitica principal: suas acdes sdo marcadas pela solidariedade e nao
pelo 6dio, marca de outros movimentos anteriores. Debatem a globalizacdo, como
parte do processo histérico contempordneo, mas contestam sua forma de se
processar, pela imposicdao de um mercado global, massificador, cujos valores se
pautam no lucro, no consumo supérfluo e no descarte de materiais, pessoas e

relacdes.

H& uma desvalorizagdo humana crescente e a supervalorizacdo do “eu” promove a
cultura de individuos focados em si mesmos, em sua satisfacdo imediata,
alimentando o mercado e ampliando a cultura da informacao fast, tornando-a mais
rapidamente consumivel e, consequentemente, superficial. As técnicas de producao
das informacdes se aprimoram e buscam intensamente compreender o perfil de seu
publico, seus interesses, meios para satisfazé-los e gerar novos apelos, mantendo o
consumo e, muitas vezes, o desconforto por se deixar levar em uma maré insaciavel

e irrefletida.

Hall, na obra A identidade cultural na pds-modernidade (2006), afirma existir, na
atualidade, que ele define por Modernidade Tardia, uma crise de identidade,
sobretudo da identidade cultural. Para o autor, esse fenbmeno de deslocamento ou

descentracéo dos sujeitos ganha forca, sobretudo, no final do século XX, mudando o

%% Caracterizada como resultado da expansao europeia, decorrente das grandes invengdes do século XVII, como
modelo de sociedade Unico, homogeneizador, caracterizado pela ruptura com a tradicdo em nome da civilizagéo,
baseado no pensamento lluminista que “saudava a criatividade humana, a descoberta cientifica e buscava a
exceléncia individual em nome do progresso humano” (HARVEY: 2006, 23). Esse modelo de racionalidade
técnico-cientifica adotava como verdade absoluta o progresso linear, alcangado através da padronizagdo em
detrimento da heterogeneidade, da complexidade das rela¢des, contradi¢cdes e diferengas.
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cenario da sociedade moderna e, para melhor caracterizd-lo, apresenta trés
concepgdes de identidade: o sujeito iluminista, cuja identidade tinha uma definigéo
mais nitida, centrada em si mesmo, dotado de raz&o, consciéncia e acdo; o sujeito
sociologico, compreendendo a complexidade do mundo moderno, formado na
relacdo com 0s outros, numa concepcao interativa, onde sua identidade era
constituida entre 0 mundo pessoal e o mundo publico; e, por fim, como resultado
dessa evolucdo, o0 sujeito pés-moderno que, em virtude dos multiplos contextos
vividos, necessita adaptar sua identidade, fragmentando-a. A identidade passa a ser
provisoria, variavel e até mesmo contraditoria. Essa fluidez das identidades retrata
0S sujeitos em um cenario de mudancas intensas, cujas midias exercem grande

influéncia.

As instituicbes modernas, e dentre elas a escola, com seus discursos totalizantes,
contribuem para o descentramento dos sujeitos, fragmentando-os, fragilizando-os.
No entanto, Ardit (2000) concorda com Martin-Barbero (2009) que é dificil pensar na
massa como um todo homogeneizado, pois a comunidade é constituida de diversas
identidades coletivas e, nesse contexto, emergem as pressdes da diferenca, da
alteridade, da ndo aceitacdo de uma cultura Unica, reconhecendo o sujeito coletivo a
partir da heterogeneidade de individuos e culturas. Nessa perspectiva, compreender
espacos amplos de convivio entre diferentes identidades derruba qualquer pretensa

unificacdo. A propria globalizacéo carrega histérias e culturas interconectadas.

3.1 EDUCACAO PARA AS MIDIAS: APRENDER, ARTICULAR E INTERAGIR

A educacdo é um processo que ocorre em multiplos espacos, sendo a escola um
deles, aquele responsavel pela sistematizacdo, pelo repasse do saber instituido e
potencializadora do saber instituinte ou “o novo, aquele que se manifesta, as vezes
com dificuldade, mas que mesmo assim € capaz de colocar-se no espaco
institucional, tendo intensidade e forga de expressao/acontecimento” (LIMA JR;
HETKOWSKI, 2004, p. 39). E o locus da compreenséo e reelaboracéo dos saberes

historicamente construidos com o saber cultural valido.

Somos educados em outros meios sociais, como familia, comunidade, religido etc., e

também pelas midias, que adentram nossos lares e nos apresentam uma infinidade
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de estruturas simbdlicas (visbes, concepcodes, ideias, comportamentos), ditando
valores e normas, sinteses globais de interesses hegeménicos para a vida em
sociedade. No ambito dos Estudos Culturais®, constitui o Curriculo Cultural,

conforme salientam Costa, Silveira e Sommer (2003):

Diz respeito as representacdes de mundo, da sociedade, do
eu, que a midia e outras maquinarias produzem e colocam em
circulagdo, o conjunto de saberes, valores, formas de ver e
conhecer o que estd sendo ensinado por elas. (COSTA,
SILVEIRA e SOMMER, 2003, p.57)

Reconhecer essa realidade é também abrir-se & cultura dos alunos, suas vivéncias,
conhecimento de mundo, seus interesses, consumos culturais, ou seja, a sua vida
dentro e fora da escola. Nesse contexto, a escola ja ndo é mais o centro depositario
do conhecimento, transforma-se, portanto, em espaco de articulacdo de multiplos
conhecimentos e informagdes, com a finalidade de orientar seus alunos sobre como
transforma-los em aprendizado. Para tanto, € imprescindivel reconhecer que a
aprendizagem se realiza em mudltiplas situacBes e cenarios da vida cotidiana
(OROZOCO-GOMEZ, 2011), entre eles as midias, e que podem ser evidenciados
pelo tempo de consumo destes elementos.

O levantamento realizado no ano de 2012 pela IAB Brasil (Interactive Advertising
Bureau)®’, em parceria com a Score, denominado “Brasil Conectado — Habitos de

Consumo de Midia™®

, Investigou a importancia crescente da web na rotina dos
brasileiros, mostra que a internet € considerada o meio mais importante para 82%
dos 2.075 entrevistados. Enquanto mais de 40% dos entrevistados passam, pelo
menos, duas horas por dia navegando na internet (por varios dispositivos digitais),

apenas 25% gastam o mesmo tempo assistindo TV.

%% Caracterizados pelos movimentos de grupo sociais, cujos saberes emergem de suas leituras de mundo,
contemplando diferentes aspectos da cultura, buscando outras vozes que se interponham ao saber hegemdnico,
ditado como unico. Segundo Escosteguy, trés textos que surgiram nos final dos anos de 1950 séo identificados
como as fontes dos Estudos Culturais: Richard Hoggart, com The Uses of Literacy (1957), Raymond Williams,
com Culture and Society (1958) e E. P. Thompson, com The Making of the English Working-class (1963).

T O Interactive Advertising Bureau é uma instituicdo que abraca a antiga Associagédo de Midia Interativa (AMI),
fundada em 1998, com a missao principal de desenvolver o mercado de midia interativa no Brasil. A partir de
2006, o grupo passou a fazer do grupo global IAB, mudando sua denominacgdo para IAB Brasil. Atualmente, a
associacgdo integra uma rede internacional com representacdes em mais de 47 paises e mais de 160 empresas
filiadas no Brasil.

%8 Disponivel em <http://oglobo.globo.com/tecnologia/audiencia-da-internet-ja-supera-da-tv-no-brasil-diz-estudo-
4883350 e  http://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2012/05/internet-supera-tv-e-jornal-como-midia-mais-
consumida-no-brasil-diz-estudo.html>. Acesso em: 16 fev. 2013.
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O grafico 1, a seguir, mostra o tempo de consumo de midias, evidenciando o
aumento deste, quanto as midias eletrénicas e digitais, e a diminuicdo do consumo
das midias tradicionais (radio, jornal), o que evidencia um componente da cultura

gue apresenta nova arquitetura de relacfes constituidas por multiplas culturas.

GRAFICO 1 — CONSUMO SEMANAL DE MIDIA (IAB)*

Consumo Semanal de Midia
Internet é a midia mais consumida 36% ,+2h

:

Internet (navegando, vendo videos, em
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Lendo revistas
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Conforme Bévort e Belloni (2009), desde 1960, a UNESCO, como organismo

internacional, tem discutido o tema, sinalizando a preocupacdo com a influéncia

brasil

cultural das midias, o risco de manipulacdo politica, comercial e publicitaria; as
midias como meio para suscitar o espirito critico através da analise e producédo de
obras midiaticas; destaque para a participacdo dos jovens, criando seus proprios
espacos midiaticos, a necessidade de novos paradigmas da educacéo e a inclusédo
das multiplas “alfabetiza¢des”, com multiplas midias; as novas implicacdes da midia-

educagdo no contexto das sociedades do conhecimento. No entanto, apesar dos

 Disponivel em http://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2012/05/internet-supera-tv-e-jornal-como-
midia-mais-consumida-no-brasil-diz-estudo.html. Acesso em 08 fev.2013
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esforcos e propdsitos, pouco se avancou quanto a efetivagcdo de acbes para o
desenvolvimento real de uma Educacdo para as midias, conforme refletem as

autoras:

O fator principal da falta de empenho dos sistemas midiatico

sem colaborar com ac¢des de midia-educacdo € O6bvio: as
midias de massa, baseadas na publicidade comercial, precisam
de audiéncias desavisadas, distraidas, embevecidas pelas
aventuras dos herbéis das ficcdes ou embaladas por
informagbes fragmentadas, prontas a aceitar sem pensar 0S
argumentos de mensagens publicitarias animadas, coloridas,
envolventes. Os sistemas de midia necessitam de publicos
ndo-educados, acriticos, cujo tempo de cérebro suas
mensagens preenchem. (BEVORT; BELLONI, 2009, p.6)

Para Martin-Barbero, a UNESCO, embora com boa quantidade de documentos
sobre educacdo para as midias, ndo consegue ultrapassar a logica instrumental,
pois “perpetua uma concepgao incapaz de enfrentar os desafios culturais que o
ecossistema comunicativo apresenta ao sistema educativo em seu conjunto” (2011,
p. 128). Assim, os professores ainda enxergam as midias como um meio de
ilustracdo dos conhecimentos ja prontos. Segundo o autor, o:

“Problema de fundo esta no desafio que Ihe é apresentado por
um ecossistema comunicativo, do qual emerge outra cultura,
outro modo de ver e ler, de aprender e conhecer” (MARTIN-
BARBERO, 2011, p. 128).

Apesar de sua limitacdo com relagdo a uma proposta que possa contemplar a
educacdo para as midias em sua magnitude, é importante sinalizar o papel da
UNESCO na sua trajetoria em prol da midia-educacao, como um elemento essencial
para 0 exercicio da cidadania, afirmando-a como direito fundamental da
humanidade, para o pleno acesso a informacédo, a liberdade de expressao, a
participacdo social e a producdo de cultura, necessarias a construcado de praticas

educacionais mais democréaticas.

No Brasil, autores como Beloni (2001), Orofino (2005) e Fantin (2006) discutem a
educacdo para as midias ou midia-educacao, propondo traduzir o papel da escola
frente as midias, salientando uma educacdo para 0os meios de comunicacdo, com
apropriacdo critica e criativa. Compreende-se, nesta discussdo, a educagcdo como

porta de entrada da reflexdo teérico-vivencial e nesta compreenséao € preciso discuti-
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la com/sobre/através das midias (RIVOTELLA apud FANTIN, 2006, p. 36), bem
como seus reflexos nas diferentes maneiras de conceber e apropriar conhecimentos.
Para Fantin, a perspectiva apresentada por Rivotella neste contexto compreende a

educacado em trés sentidos:

Do ponto de vista alfabético (sendo as midias protagonistas da
interacdo social e da transmissdo cultural, a educacdo nao
pode deixar de trabalhar sua linguagem, assegurando seu
conhecimento e uso); do ponto de vista metodolégico (sendo as
midias um novo habitat cultural, a educa¢éo nao pode ignorar
esse espaco limitando-se a mediacfes tradicionais); e do ponto
de vista critico (além de saber usar as midias, ha que ter
consciéncia reflexiva e responsavel de que a paisagem
midiatica ndo é s6 suporte tecnoldgico, mas também cultura).
(FANTIN, 2006, p. 36)

No cenéario apresentado, para assumir essa formacgdo, € preciso compreender,
acompanhar e problematizar a dindmica de produgé&o e consumo, conscientizando e
analisando criticamente o0 que nos € apresentado em uma sociedade em constante
mudanca e fluidez. Este processo podera resultar na emancipagdo ou submissao

das pessoas, uma vez que a midia também se imp&e como agente socializador.

Para Jenkis (2009), o maior problema para os educadores nao € mais 0 acesso, por
haver hoje um amplo acesso as midias — embora em muitas regiées do Brasil,
sobretudo nas cidades interioranas menores haja restricio de acesso,
especialmente quanto as midias digitais —, 0 que ele define como “vacuo de
participagao”, traduzido pelo acesso desigual as oportunidades e experiéncias,
habilidades e conhecimentos necessarios a formacdo para a participacdo ativa da
sociedade como produtora cultural. Assim, muitos individuos séo tratados como
meros consumidores de mensagens ou espectadores, como se “na introdugao de
um novo recurso, ndo estivesse também em jogo o lado ativo, criador, da

participagao dos alunos”, conforme pontua Freire (2003, p. 43).

Nesse mesmo sentido, ainda que seja trabalhado o dominio técnico do manejo das
midias (acessa-las, produzir material e disponibilizar), o que € importante, porém
restrito, quando falamos em producdo critica, construida a partir das conexdes entre
a prépria experiéncia e a escola, da compreensao das relacdes de poder inerentes a
informagéo disponibilizada e da transformacdo da informagdo em conhecimento

através de redes de colaboracao.
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Abordar tais aspectos no processo educativo implica tanto um conhecimento, analise
e preparo de professores e alunos para o entendimento dos elementos sinalizados,
qguanto o desejo profundo de radicalizar, refletindo as questdes envolvidas atraves
da apropriacdo das midias, que tanto podem manipular como esclarecer, produzir

dominag&o como estimular o debate critico e democrético.

E interessante observar que as propostas de educacio para as midias gestadas no
campo educativo sdo em boa parte apresentadas por instituicbes externas a escola,
Organizacdes N&do Governamentais (ONG), até mesmo empresas de Comunicagao
(Instituto Claro, Grupo Abril, Rede Globo, Microsoft, Nextel, Instituto CRIAR de
Cinema, TV e Novas Midias — Luciano Huck, sé para citar alguns). Apresentam
acOes interessantes quanto ao acesso, conhecimento e trabalho com midias, no
entanto € importante refletir, sobretudo, quanto as empresas de comunicacdo, que
conteudos e padrdes sdo referéncias, pois quem estd pensando e propondo uma
educacado para as midias pouco dialoga com a escola, muitas vezes levando seus
projetos em pacotes que oferecem formacdo instrumental ou até mesmo criativa,
capaz de inserir seus aprendizes no mundo do trabalho. No entanto, essas
iniciativas séo limitadas do ponto de vista critico, quanto a discussdo das questdes
sociais, politicas, ideoldgicas, podendo até mesmo contribuir para reificacées,

naturalizando comportamentos, estereétipos, preconceitos etc.

A escola contempla a mediacao enquanto pratica social global, que envolve pessoas
concretas, inseridas no contexto das relagbes sociais, e a transformacao dos
saberes, instituidos e instintuintes, em conhecimento, sendo elemento gerador de

oportunidades para mudanca social.

A educacdo para as midias, longe de pressupor uma adequacdo aos padrdes
identitarios e subordinagéo tecnoldgica, veiculados pelos monopdlios da informacéo,
busca contribuir para a emancipacdo dos sujeitos, produzindo reflexdes e
estratégias, capazes de trabalhar os meios como importantes elementos para a

intervencado formativa, para além do mero consumo.

E preciso enfatizar que este trabalho ndo propde a assuncdo de novo padrdo
identitario, mas, sobretudo, como reflete Pretto (2000), significa assumir uma nova

perspectiva, com papel mais significativo, oportunizando a formacdo de novas
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competéncias que nao sejam necessariamente vinculadas a perspectiva de mercado
“mas que sejam capazes de produzir uma sinergia entre competéncias, informagodes
e novos saberes” (PRETTO, 2000, p. 4).

A questdo ndo se centra mais em como levar a informacgéo, pois esta chega por
diversos meios, porém como transform4-la em conhecimento, e esse papel a escola
precisa rever. Lyotard (1990) ressalva que “a medida que o jogo esta na informagao
incompleta, a vantagem cabe aquele que sabe e pode obter um suplemento de
informacdo” e, conforme vimos discutindo, saber buscar, analisar, discutir e
disponibilizar essa informacao faz parte da educacdo que desejamos. Para Ponte,
citado por Kenski:

O problema com que nos defrontamos ndo € o simples dominio

instrumental da técnica para continuarmos a fazer as mesmas

coisas, com 0s mesmaos propositos e objetivos, apenas de uma
forma um pouco diferente.

N&o é tornar a escola mais eficaz para alcancar os objetivos do
passado. O problema é levar a escola a contribuir para uma
nova forma de humanidade (PONTE apud KENSKI, 2010, p.
67).

Um dos grandes desafios é compreender que esta ndo é uma proposta que se
ajuste a um formato estruturado, com procedimentos e linhas testadas. E uma
proposta que se construird a medida que professores e alunos, alunos e alunos se
unam em processos de compartilhamento, desafiando o conhecimento hegemanico,
estabelecendo novas leituras, percepcdes, significados e criando novos métodos de
aprendizagem e constru¢do de midias alternativas. Trata-se de uma pedagogia da
problematizacdo, que promove a consciéncia critica mediante a analise de
problemas e situa¢cdes concretas, através do dialogo entre todos que aprendem e
ensinam, uns aos outros, ao tempo em que ganham autonomia em relacao a propria
aprendizagem. E preciso analisar e compreender para intervir em um mundo onde
se valorizem a vida, o didlogo e a participacdo, tendo a escola como espaco de
trocas e construcao, refletindo a vida e toda a dindmica que se entrelaca em sua

constituicéo social, cultural e politica.
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4 ATOS DE CURRICULO NO PERCURSO DA FORMACAO DOCENTE PARA AS
MIDIAS

O que deve ser aprendido nao pode mais ser
planejado, nem precisamente definido de maneira
antecipada. Os percursos e o0s perfis de
competéncia sdao, todos eles, singulares e esta cada
vez menos possivel canalizar-se em programas ou
curriculos que sejam validos para todo o mundo.
Devemos construir novos modelos do espaco dos
conhecimentos.

(Pierre Levy, 1999, p.158)

O reconhecimento de que a aprendizagem pode ocorrer em qualquer espaco/tempo,
de maneira diferenciada, guiada pelos ritmos e interesses préprios, provoca uma
necessaria abertura as visdes deterministas de sujeito e da propria escola. Tendo
em vista que o significado ndo preexiste, mas brota das relacbes, nenhuma
generalizacao ou definicdo de rota podera atender a essa dinamica. Assim, € preciso
considerar sua natureza generativa, criativa, dotada de contradicbes e

possibilidades, alimentada pela acdo e interagao dos sujeitos.

Ramalho, Nufies e Gauthier (2004, p. 138) alertam para o fato de que educar hoje é
assumir outra perspectiva de escola, diferente daquela criada na Modernidade. E
preciso “participar ativamente da sociedade como cidadao-profissional critico”,
contextualizado, com sélida cultura, flexibilidade de pensamento e capacidade de
dialogar com diferentes espacgos e mecanismos de producao dos saberes.

No entanto, historicamente, a constru¢cdo desse processo é notadamente marcada
pela deslegitimizacdo da sua capacidade de questionar, inferir e criticar o
conhecimento oficial determinado. Também de criar conhecimento, aquele fruto de
sua vivéncia e pratica pedagogica. Nessa visdo, formar seria apenas aparelhar os
profissionais com um conjunto de conhecimentos prescritos e transferiveis de
maneira mecéanica. Focada na técnica, esta formacdo se limita & execugcdo de
procedimentos para se chegar a um produto previamente estabelecido, no esquema

input — output.
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Hetkowski (2004) sinaliza a importancia das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéo, nas quais se inserem as midias, como elementos democratizadores,
por viabilizarem um movimento educacional que alia as potencialidades cognitivas
de professores e alunos, através da mediacdo pedagogica mais fluida. Chama a
atencao para as potencialidades de inovagdo e mudanca dessa proposta, quando
trabalhada “longe das falacias e usos ingénuos” (HETKOWSKI, 2004, p. 22), n&do se
assemelhando a antiga visao tecnicista que evidenciava a técnica em detrimento das
pessoas. Para tanto, essa perspectiva provoca repensar os saberes e as praticas
pedagdgicas, muitas vezes mergulhadas em uma cultura instituida “marcadas pelo
dogmatismo, pela hierarquizacdo de saberes e pelas préticas verticalizadas,

ideologicamente” (2004, p. 22).

Lima Jr (2005, p. 30) enfatiza a necessidade de se conviver/transitar por uma
diversidade epistemoldgica, sendo esta, hoje, a questdo central da educacdo. E
preciso instaurar novas formas e critérios para a produgcdo de conhecimentos.
Ademais, a definicdo da relevancia e pertinéncia do conhecimento, diante do
universo informacional em que estamos imersos, é também um inegavel desafio ao
educador. Com o curriculo moderno, esse desafio se evidencia diante do
enciclopedismo e da descontextualizagdo, ambos impostos pela cultura hegemonica,
e se apresenta, na contemporaneidade, como uma enxurrada de informac¢des nem

sempre relevantes, nem sempre necessarias.

Macedo (2011; 2012) analisa a dinamica que circula nos processos formativos dos
sujeitos, seres complexos, cujas relacdes historicas, sociais, afetivas, sociotécnicas,
educacionais se imbricam na construcdo de seu aprendizado, o que lhes atribui
sentido e significado, emergindo no contexto escolar, muitas vezes em confronto
com as acoes instituidas e pautadas num curriculo formatado, descontextualizado e
homogeneizado. O autor evidencia a importancia de se compreender o
conhecimento como “ato humano constituido numa temporalidade e num contexto
de interesses, de intengbes, para alcancar objetivos especificos da época, com
todas as suas contradi¢des (MACEDO, 2011, p. 27).

Esta concepcéo reflete a dimenséo histérica do conhecimento curricular eleito como
formativo e o papel dos atores sociais, que se autorizam diante dos saberes

instituidos, por se reconhecerem participes das condi¢cbes historicas, podendo
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romper com elas, trabalhar a seu favor ou contra. Para tanto, discute a implicacao
dos sujeitos na construcdo de sua formacao, pois que, a partir da valorizacédo de
suas histérias e culturas, orientam as demandas formativas, constituem um
“‘movimento radical de democratizacdo das concepgdes e construgdes curriculares”
(MACEDO, 2011, p. 38).

Lima Jr (2005) observa que o conhecimento € entremeado de subjetividade, pois
dela emergem desejos, interesses, valores, percepc¢ao, linguagens e significados
articulados no contexto vivencial. Macedo (2011) alerta que a formacdo, por se
concretizar enquanto “experiéncia unica de um Ser em aprendizagem”, ndo exclui os
saberes formais, mas reflete sobre eles, buscando compreender o porqué de serem
instituidos. Nao se explica, ndo esta prescrita. “O que se explica sdo as condigdes

para que a formacédo possa emergir [...], 0s seus dispositivos” (p. 65).

O autor apresenta a compreensao de dispositivo, do latim dispositum, o que prepara.
Salienta que, na contemporaneidade, significa agenciamento, método,

procedimento. Apresenta, assim, o curriculo como um dispositivo, pois:

[..] seus artefatos e procedimentos sdo propositivos e
estruturantes das situagfes e experiéncias educacionais,
podendo, ademais aparecer como analisadores, reveladores e
operadores da cena formativa (MACEDO, 2011, p. 43).

O dispositivo ndo é meramente um instrumento, um procedimento padrdo a ser
aplicado, salienta o autor. E uma escolha que traz em sua génese “orientacdes
sociotécnicas, epistemoldgicas, éticas e politicas” (2011, p.43), configurando-se,
portanto, como um elemento que comunica as intencdes e projecdes nele pautadas.
N&o h& neutralidade em sua proposicdo, que esta sempre alinhada a objetivos e
interesses de quem a propfe. Porém, confronta-se com as interacbes humanas,
com suas contradi¢cdes e resisténcias, e por isso esta em permanente alteracdo nos

atos de curriculo.

Enquanto uma construcdo social, e articulado de perto com
outros processos e procedimentos pedagogico-educacionais, o
curriculo, como qualquer artefato educacional, atualiza-se — 0s
atos de curriculo — de forma ideoldgica e, neste sentido, veicula
“‘uma” formacao ética, politica, estética e cultural, nem sempre
explicita (dmbito do curriculo oculto), nem sempre coerente
(&mbito dos dilemas, das contradi¢bes, das ambivaléncias, dos
paradoxos) nem sempre absoluta (dmbito das derivas, das
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transgressdes), nem sempre solida (dmbito dos vazamentos,
das brechas) (MACEDO, 2012, p. 25).

Exemplifica atos de curriculo como todas as atividades que contribuem para uma
formacdo, esta enquanto experiéncia irredutivel dos sujeitos. Nesse cenario, as
midias se inserem como meios potencializadores destes atos, estruturando novas
inteligibilidades, oferecendo multiplas possibilidades de transitar pelos saberes dos
sujeitos, juntamente com o saber formal, amparado por multiplas linguagens,
ampliando a compreensdo da realidade baseada na comunicacdo e interacao,
constituindo um dialogo polifénico e representativo, ndo se limitando a uma viséo de
mundo, mas considerando multiplas visdes, ampliando as redes de contato e

possibilidades (in)formacionais.

O desafio se concentra, entdo, dentre outras esferas, no enfrentamento da logica
disciplinar, caracteristica do curriculo moderno, que toma a ideia de representacao
de um conjunto eleito de informacgdes e fatos como uma Unica realidade, uma Unica
representacdo, em detrimento das heterogeneidades, das particularidades, das

visées e mesmo de outras ideologias.

O curriculo, assim constituido por um conjunto de disciplinas que operam em dire¢cao
de uma visdo hegemonica, “é um artefato cultural inventado e seus conteudos sao
produtos de uma constru¢ao social, implicadas ai relac6es de poder para legitimar e
afirmar cosmovisdées” (MACEDO, op. cit, p.68).

Nesse processo, se destaca a necessidade de rever a concep¢do que toma o
conhecimento com algo pronto, externo ao individuo (LIMA JR; HETKOWSKI, 2004)
e a aprendizagem limitada a descoberta de algo ja existente (DOLL JR, 1997). A
subjetividade, a historicidade e o senso comum nao tém espaco diante da
cientificidade ajustada a transmissao de conceitos predeterminados, que atendem a
interesses hegemonicos e desautorizam a reflexdo e critica. A educagéo confunde-
se com escolarizacao e esta é caracterizada pelo “ensino voltado para o mundo do
trabalho, negligenciando a formagao para a cidadania” (NASCIMENTO, 2006, p. 51),
tendo como consequéncia o desenraizamento dos educandos, sua exclusdo e
marginalizacdo social. Macedo (ibid, p. 80) tenciona a critica como dispositivo de
mediacdo capaz de desnaturalizar e descoisificar 0 que € visto como normal,
definido externamente e apresentado/imposto como necessidade dos sujeitos.

69



Doll Jr (1997) ressalva a necessidade da educagédo propor a criagao, trabalhar o
novo, pois a proposta vigente trabalha com pacotes de informagéo para a recepcao,
a elaboracédo. Para tanto, requer um curriculo aberto que se auto organize a medida
em que alunos e professores, alunos e alunos contribuam com suas histérias,

visdes, contradi¢bes. Para Macedo:

Um curriculo aberto, ético-politicamente afetado pelo
acontecimento, € um curriculo que se politiza, na medida que
acolhe, reflexivamente, os movimentos contraditérios do real:
vive a dialogicidade e dialeticidade da realidade, portanto,
como opcgao ético-politica, disponibiliza-se para desconstruir as
reificagfes sociais e as separacgdes epistemologicas que ainda
servem de suporte para as constru¢des curriculares como um
dos artefatos, na pratica, pouco refletido, mas poderoso na
constituicdo de excludéncias (MACEDO, 2002, p. 62).

Os atos de curriculo constroem-se numa perspectiva aberta, contemplam acéao,
criacdo, numa juncdo de processo e conteudo ou sentido. As midias, como
elementos articuladores, adentram as escolas por meio das praticas comunicativas
de seus atores, portando sentidos e cosmovisfes, desafiando o curriculo e sua
pretensa estabilidade. Para um curriculo implicado, € essencial conhecer e
compreender seu conteludo, sua linguagem, mecanismos subliminares etc.,
desenvolvendo novas maneiras de produzir educacéao, acolhendo a heterogénese,
“‘que traz nas suas histérias e culturas o sentido orientador e constitutivo das suas
demandas formativas implicadas as diferencas que produzem” (MACEDO, 2011, p.
37).

I*°. ndo linear e

Nessa perspectiva, o curriculo evidencia seu caréater hipertextua
dindmico, provocando, em professores e aprendizes, a necessidade de articulagcéo e
interacdo, requerendo uma mudanca paradigmatica da transmissdo para a
interatividade, o que desafia o professor a “potenciar sua agdo pedagdgica sem
perder a autoria” e zelar “para n&o invalidar o paradigma classico” (SILVA, 2008, p.
85). Isso implica a disponibilizacdo de mudltiplas informacdes, caminhos para
alcanca-las e abertura as descobertas de novas trilhas. Propde implicacéo,

assuncao do papel de protagonista na construgcdo do conhecimento, no qual se

%0 Lévy (1993) define o hipertexto como o conjunto de conexdes de diversos meios que permite a
leitura de forma aleatéria, em saltos, configuracdes diversas. O termo é comumente associado ao
mundo digital, no entanto consideram-se, neste estudo, suas amplas possibilidades no que diz
respeito aos meios de comunicagéo.
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hibridizam conhecimentos classicos e novas constru¢cdes, numa complexa

articulagdo mediada pelo professor.

Por oportuno, essa questdo se coloca a luz de uma formacédo docente sintonizada
com as novas linguagens midiaticas, com praticas participativas que permitam
trabalhar as midias, conhecer seus recursos, técnicas e linguagens, fazendo o uso e
a producdo critica, favorecendo a autonomia. Implica adentrar a discusséo sobre
cultura, ideologia, relacdes de poder e como a formacédo docente se implica neste

processo.

Dessa maneira, evidencia sua dinamicidade, confrontada com qualquer processo
pretensamente homogeneizador. Leiro argumenta que “o curriculo como construgcéo
social deriva da ideia de que a realidade é também uma construgao socio histérica”
(LEIRO; SOUZA, 2010, p. 28). Pensar em curriculo, sob essa perspectiva, implica
pensar em produgdo e socializagdo de conhecimentos, continuamente, atos dos
quais a educacao se constitui em qualificado espacgo-tempo de ocultacdo e/ou de
expressdo das suas manifestacdes. Na dinamica deste espaco, tem-se toda a
circulacdo de saberes e conhecimentos informais, que adentram a escola,
indagando a proposta de hierarquizagao formal e ndo formal, refletindo a vida e todo

0 complexo que se entrelaca em sua constituicdo social, cultural e politica.

Pressupde, entdo, uma reflexdo radical, sobretudo no que concerne as relagcbes de
poder edificadas nos processos formativos, compreendendo o que o curriculo faz
com as pessoas e instituicbes e ndo somente como se faz o curriculo. A luta por
significantes alicerca e define processos identitarios, pauta e configura os cenarios
formativos. Para Esteve (2009), subsidia a opcéo sobre valores e objetivos do ato de
educar, sendo capaz de elaborar uma estratégia coerente para defender sua

atuacao.

No debate essencial acerca da escola como um lugar construido por sujeitos
localizados social e historicamente, Leiro (2010) argumenta que, por mais
influenciados que sejam pelos contextos, a cultura da escola pode também
ressignificar intencionalidades e edificar passos fundamentais de produgédo e
transformacado. Assim, a escola, feita de/e por sujeitos, ndo € uma instituicdo que se

constitui, inexoravelmente, por uma hegemonia fixa. Por dentro dela, pode-se
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produzir outro percurso, de formacao, de conscientizagdo e de superacdo de uma

dada hegemonia.

Diante da essencialidade da educacdo trabalhar com diferentes narrativas,
representativas da diversidade e riqueza cultural presentes no espaco escolar, o
educador é agente catalisador de mudancas. Para tanto, pressupfe processos
formativos qualificados no contexto de sua historia, evidenciados na agéo-reflexao-
acao, empoderando-o a questionar, inferir, criar e recriar sua pratica cotidiana,
através dos atos de curriculo, que |he subsidiam para viabilizar mediacdes
significativas, do ponto de vista da relagdo com seus pares, com seus alunos e com

o préprio conhecimento.
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5 AS MIDIAS NO CURSO DE PEDAGOGIA

A principal meta da educacdo é criar homens que sejam
capazes de fazer coisas novas, ndao simplesmente repetir o
que outras geracdes ja fizeram. Homens que sejam
criadores, inventores, descobridores. A segunda meta da
educacdo é formar mentes que estejam em condicoes de
criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propoe.

(Jean Piaget, 2010, p.74)

As novas geracdes, por nhascerem imersas em tecnologias, portam uma
impressionante competéncia comunicacional e de manuseio de equipamentos
tecnologicos e midias. Sao exploradores naturais, hipertextuais e aprendem por
descoberta, fazem muitas coisas ao mesmo tempo, navegam por caminhos diversos,

sdo mais dispersas e mudam o foco rapidamente.

Mesmo percebendo a aproximacgdo dos professores as tecnologias, advindos dessa
geracdo consumidora de midias, observa-se que, enquanto os nativos digitais™
pensam tecnologicamente, os professores, em parte, atuam com certa linearidade,
sendo mesmo um “chavao” da Pedagogia o termo “pensar didaticamente”, ou seja,
em sequéncia, ordenadamente, com comec¢o meio e fim, podendo utilizar-se de
midias como elementos que auxiliam as aulas, mas ainda pouco como estruturantes
do pensar. Nao se pretende com isso, propor um formato ideal, um modelo, pois
este ndo existe diante das muitas culturas, pessoas, interesses e praticas, mas uma
reflexdo necessaria para a abertura a essa diversidade e das mdltiplas
possibilidades de acao e intervencao formativa dos sujeitos, com os sujeitos, para e

pelos sujeitos.

31 0 conceito cunhado por Marc Prensky (2001) para descrever a geracdo de jovens nascidos a partir
da Web.
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Charge 2 — Quadro negro (Glasbergen)®
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"'Aqui ndo ha icones para clicar.
Isto é um quadro-negro"'.

Belloni (2001) discute que as midias constituem atualmente um dos setores
industriais mais importantes, sendo criangas e adolescentes seus alvos
preferenciais. Segundo o Instituto Alana®*, ONG militante pelos direitos das criancas,
0s menores de 12 anos sdo mais vulneraveis aos apelos da publicidade, por ndo
conseguirem definir claramente o que é comunicacdo mercadoldgica e o que é
brincadeira, fantasia ou faz parte de um brinquedo ou jogo anunciado. Ela mistura,

tudo é divertido, tudo é entretenimento.

Um estudo de 2011*, realizado pela TNS Research International Brasil**, com 1.500
adolescentes de todas as classes sociais, identificou os principais meios de
informacéo e entretenimento utilizados pelos jovens brasileiros. Segundo o estudo,
68% dos jovens de classes mais baixas entrevistados, responderam que sua fonte
principal de informacéo € a televisdo; 20% disseram fazer uso do computador para
acessar tais dados, enquanto 4% o fazem através do radio. Para os jovens de

classes mais elevadas, a internet € a maior fonte informativa e divertida. Na classe

2 Disponivel em: <http://tecnopedagogia.wordpress.com/>. Acesso em: 01 fev.2013

¥ 0O Instituto Alana é uma organizacdo da sociedade civil sem fins lucrativos que trabalha para encontrar
caminhos transformadores que honrem a crianca. Para tanto, atua em um amplo espectro em busca de garantir
condi¢cBes para a vivéncia plena da infancia, fase essencial na formac¢do humana. S&o quatro frentes de atuacéo:
Alana  Comunidade, Alana  Educacdo, Alana Defesa e Alana Futuro. Disponivel em:
<http://alana.org.br/institucional>. Acesso em: 16 fev. 2013.

% Ppesquisa revela os meios de comunicacdo mais usados pelos jovens | Anime, Manga e TV — ANMTV.
Disponivel em: <http://www.anmtv.xpg.com.br/pesquisa-revela-os-meios-de-comunicacao-mais-usados-pelos-
jovens/#ixzz2LUIwfcql>. Acesso em: 17fev.2013.

% A TNS é a maior empresa de pesquisa de mercado customizada do mundo. Especializada em prover

orientacdes para auxiliar seus clientes na tomada de decisGes, a empresa detém amplo conhecimento sobre
diferentes segmentos de negécios: Consumo, Telecom & TI, Financeiro, Varejo, Healthcare e Automotivo.
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http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=m%C3%ADdia-educa%C3%A7%C3%A3o&source=images&cd=&cad=rja&docid=LEXEa8KE89LYeM&tbnid=1WhPEjGxJG2OpM:&ved=0CAUQjRw&url=http%3A%2F%2Fblogs.odiario.com%2Fodiarionaescola%2Ftag%2Fmidia-educacao%2F&ei=jy4kUYDGJpLi9gSapIFo&bvm=bv.42661473,d.dmQ&psig=AFQjCNG2QbspKpJxzRw86ETnvHWZS_4mxA&ust=1361412076861211
http://tecnopedagogia.wordpress.com/
http://alana.org.br/institucional
http://www.anmtv.xpg.com.br/pesquisa-revela-os-meios-de-comunicacao-mais-usados-pelos-jovens/#ixzz2LUlwfcql
http://www.anmtv.xpg.com.br/pesquisa-revela-os-meios-de-comunicacao-mais-usados-pelos-jovens/#ixzz2LUlwfcql
http://www.anmtv.xpg.com.br/pesquisa-revela-os-meios-de-comunicacao-mais-usados-pelos-jovens/#ixzz2LUlwfcql

D, com 56%, a TV € 0 meio de comunicacdo mais divertido. O estudo mostra que
75% dos jovens ndo leram nenhum livro no ultimo ano, por vontade propria, e 80%
nunca vai a eventos culturais ou politicos, sendo que 76% nunca visitaram um

museu.

Esses dados ilustram que, ao tempo em que se ampliam as possibilidades de
aprendizado mediado pelas tecnologias, pode haver também um empobrecimento
cultural na sociedade contemporanea, na qual as referéncias mostram-se efémeras
e superficiais, passam em velocidade metedrica, sem fixidez, reduzindo a realidade
ao espetaculo, sendo insuficientes para formar uma base de conhecimento
consistente, ainda que se caminhe para uma unificacdo de identidades, segundo
Hall (2006).

O CGI (Comité Gestor da Internet no Brasil)*, no perfodo entre abril e julho de 2012,

realizou a pesquisa TIC Kids Online Brasil®’

, com jovens e pais de todas as regides
do Brasil, através de entrevistas pessoais, com aplicacdo de questionario
estruturado. Buscou identificar os usos mais comuns da internet pelos jovens de 9 a
16 anos, cujos resultados evidenciam atividades mais comuns realizadas por estes

na Internet, conforme o gréfico 2, a seguir.

3 Disponivel em: <http://www.cqi.br/>. Acesso em: 17 fev.2013
% Disponivel em:<http://cetic.br/usuarios/kidsonline/2012/criancas.htm>. Acesso em: 17 fev. 2013.
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GRAFICO 2 — ATIVIDADES REALIZADAS NA INTERNET PELAS
CRIANGAS/ADOLESCENTES (TIC KIDS)*

Usei sites de compartilhamento...
Escrevi em um blog ou diario...
Entrei em salas de bate-papo
Useiuma webcam
Criei um personagem, bicho de... ‘
Figueium tempo num mundo... ‘
Coloquei (ou postei) uma...
Coloquei (ou postei) fotos,... FAIXA ETARIA 11 a 12 anos

Li/assisti as noticias na Internet - = FAIXA ETARIA 09 a 10 anos

. . L . = TOTAL
Baixei musicas ou filmes

Enviei/recebi e-mails

Usei mensagens instantdneas...

Joguei games/jogos com outras...

Assisti videos (por exemplo, no...

Visitei um perfil/pagina de uma...

Usei a Internet para trabalho...

0 20 40 60 80 100

Fonte: elaboracéo prépria

Foram acdes sinalizadas pelas criancas e jovens, por ordem de realizacao (do maior
para 0 menor uso):

e Usei a Internet para trabalho escolar

e Visitei um perfil/[pagina de uma rede social

e Assisti videos (por exemplo, no YOUTUBE)

e Joguei games com outras pessoas na Internet

e Usei mensagens instantdneas com amigos/contatos

e Enviei/recebi e-mails

e Baixei musicas ou filmes

e Li/assisti as noticias na Internet

e Postei fotos, videos ou musicas

e Postei uma mensagem num site

e Fiquei um tempo num mundo virtual

e Criei um personagem, bicho de estimacao ou avatar

e Usei uma webcam

e Entrei em salas de bate-papo

e Escrevi em um blog ou diario online

% Grafico gerado a partir dos resultados disponibilizados na home page da Pesquisa Kids Online Brasil.
Disponivel em:<http://cetic.br/usuarios/kidsonline/2012/criancas.htm>. Acesso em: 17 fev. 2013.
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e Usei sites de compartilhamento de arquivos

A realizacdo de tais atividades requer competéncias de linguagem, escrita,
correlacdo de ideias, pesquisa, simulacdo, abstracdo, resolucdo de problemas,
dentre outras, que levam a reflexdo sobre os resultados obtidos, aperfeicoam as
ideias através da busca de novas informacdes e estratégias de acesso a informagéo.
Para tanto, um repertorio cultural variado, advindo de contextos diversos
(conviver/interagir com familiares, brincar com amigos, atividades escolares,
passeios, ir a parques, praia, clube, campo, cinema, teatro, TV, jogos, dentre outros)
oferece bases importantes que viabilizam melhor compreensao e capacidade de

transitar entre conhecimentos variados.

As atividades que as criancas e jovens desenvolvem na internet, na maioria das
vezes sem a supervisdo/mediacdo dos pais, representam sua imersdo e exposi¢cao
nesse universo. Do total de pais pesquisados, 10% afirmam que ndo tém controle
algum do que os filhos fazem on-line. Apenas 38% dos entrevistados afirmaram ter
nocao de todas as acbes que os filhos realizam na web. A maior preocupacao dos
pais em relacdo ao uso da internet € que eles sejam vitimas de um crime. Mais de
50% dos entrevistados ainda tém preocupacdo com o uso de drogas, contato com
desconhecidos e que o desempenho na escola seja prejudicado pela exposi¢cdo na
internet. Como principal medida de seguranca, os pais afirmam olhar o histérico da
internet dos filhos, porém 50% dos usuarios de 9 a 16 anos afirmam saber apagar os
sites visitados®.

Outro estudo® mapeado foi o da AVG Technologies*, com entrevistas a 2,2 mil
maes com filhos entre dois e cinco anos e acesso a Internet, em paises como a
Nova Zelandia, Estados Unidos, Canada, Reino Unido, Franca, Alemanha, Italia,
Espanha, Japao e Australia, revelou que de uma lista de habilidades que seus filhos

aprenderam primeiro, entre computadores e atividades tradicionais:

» Pesquisa mostra como os adolescentes usam internet no Brasil . Disponivel em:

<http://www.ebc.com.br/tecnologia/2012/10/pesquisa-tic-kids-online-brasil>. Acesso em: 20 fev. 2013.

“ Disponivel em: <http://www.revistapontocom.org.br/materias/internet-e-a-primeira-licao>. Acesso em 20 fev.
2013.

“1 Empresa ocupada em oferecer a usuéarios de computadores domésticos e de empresas a protecdo mais
abrangente e proativa contra ameacas a seguranca de computadores. Disponivel em: <http://www.avg-
empresas.com.br/home>. Acesso em: 20 fev.2013
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* Mais criangas sabem jogar um jogo de computador (58%) do
gue nadar (20%) ou andar de bicicleta (43%);

* 19% das criangas nao apresentaram nenhum problema ao
usar aplicativos de smartphones, embora apenas 9%
conseguissem, por exemplo, amarrar os proprios sapatos;

* Um quarto das criangas entrevistadas conseguia abrir um
navegador de web;

» 28% dos garotos e 29% das garotas sabem realizar uma
chamada pelo celular, mas apenas 20% sabem discar o 911
em caso de emergéncia. (Rev. PONTOCOM, fev/2011)

Conforme dados do Instituto Alana, as criancas brasileiras séo campeas de tempo
de exposicado a TV: quase 5 horas por dia em que consomem desenhos, programas
e produtos, ofertados intensamente durante a programacao. O apelo ao consumo de
produtos € grande e envolve a prépria publicidade, personagens famosos e
embalagens. Até 80% das compras de uma familia sdo decididas pelas criangas.

Na infancia ndo se consegue diferenciar efetivamente o imaginario do real e a
publicidade atua nesta zona. Ndo h& maturidade para discernir estes aspectos.
Neste sentido, € imprescindivel que a educacao, seja familiar, seja na comunidade
ou na escola, se ocupe da formacgao cidada, que prepare os aprendizes para lidar
com essa influéncia das midias e da publicidade, de maneira consciente e

responsavel.

Quanto aos games, o Brasil é 0 4° pais em nimero de participantes ativos é o que
revela a pesquisa realizada pela empresa de consultoria e analise mercadoldgica

Newzoo, entre marco e maio de 2012%.

Esses estudos ratificam o quanto as criangas e jovens sdo consumidores cotidianos
de midias, variando a intensidade de uso conforme as idades e classes sociais,
mesmo dominando os comandos de acesso e transito por elas, seja no computador

ou na TV, podem ter dificuldades em realizar atividades tipicas de suas idades (pular

42 Disponivel em: <http://adrenaline.uol.com.br/games/noticias/9079/gamers-passam-mais-tempo-jogando-no-pc-
do-que-nos-consoles.html>. Acesso em: 21 fev.2013
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corda, amarrar cadarcos, andar de bicicleta, por exemplo), atividades escolares e

até mesmo de socializacao.

Um artigo da Pediatrics (Academia Americana de Pediatria), publicado em 2011,
como declaracéo de politica sobre “Uso de midia por criangcas menores de 2 anos™,
alerta que criangas menores de 5 anos que assistem televisdo constantemente
dedicam menos tempo a brincadeiras criativas e interagem menos com seus amigos,
pais e irmdos, o que pode resultar em consequéncias para a saude, como

sedentarismo, obesidade, desatencéo, disturbios de sono e do comportamento.

E um alerta requerendo atitudes por parte dos pais e responsaveis, no sentido de
definir limites de tempo de exposicdo em frente a TV, mediar os conteudos das
midias junto as criancas, adotar estratégias para gerenciar a exposi¢cao das criancas
as midias, optar por jogos supervisionados para bebés e criancas, durante os
tempos que os pais podem sentar e participar ativamente do brincar com eles.

A diminuicdo do consumo das midias tradicionais (livros, jornais e radio) pode
traduzir, por um lado, o esvaziamento de conteudos importantes para a vida social,
mas podem também ser reflexo da mudanca de formatos, em virtude das novas
formas de representacdo dessas midias que convergem, sendo disponibilizadas em

multimidias portateis e requerendo informac¢des mais curtas, rapidas e efémeras.

Outro ponto relevante a ser considerado é que as empresas que realizam 0s
estudos, dentre as citadas, a excecao do Instituto Alana, sdo voltadas para as areas
de marketing, estratégias de consumo e solu¢des de tecnologia. E um estudo do
publico para conhecer suas demandas e provocar necessidades, criando estratégias
para moldar seus consumidores, segundo 0s proprios interesses. Infelizmente nao
foram localizadas outras pesquisas, oriundas do campo educativo, que pudessem

subsidiar as informacdes sinalizadas neste estudo.

Associadas a esse cenario estdo a restricdo do espaco publico, a intimidacédo das
brincadeiras de rua face a violéncia urbana e a auséncia dos pais em virtude de
suas necessidades de trabalho, por exemplo, o que faz das midias, muitas vezes,

coadjuvantes do processo educativo. Assim, Belloni enfatiza:

*® Disponivel em: <http.pedriatrics.aappublications.org>. Acesso em: 25 fev. 2013.
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A socializagdo das novas geracdes, a producéo e reproducéo
das estruturas sociais, especialmente das estruturas
simbdlicas, também se ‘deslocalizam’, transferindo parte do
papel de orientador da crianga, em sua iniciagdo no mundo dos
adultos, para instancias mundiais, produtoras dos mudltiplos
discursos. (BELLONI, 2001, p. 33).

Diante desse cenério, a TV, a Internet e 0s games se apresentam como principais
alternativas de lazer para criancas e adolescentes que, sem a devida orientacéo e
supervisao, sdo expostos a conteudos inadequados e a padrdes de comportamento

e de beleza ficticios, forcando um crescimento rdpido demais, achatando a infancia.

Muitas vezes, os padrdes ditados pelas midias sédo reforcados pelos pais, que
buscam preencher a sua auséncia com 0 consumo excessivo e a permissividade,
buscando satisfazer as expectativas e fantasias de seus filhos atendendo a desejos

consumistas.

Considerando o grupo de criangas que se insere cotidianamente no consumo de
midias e as influéncias destas no desenvolvimento psicolégico, social, cognitivo e
afetivo, associadas a auséncia dos pais como mediadores desse processo, € grande
o desafio que o professor tem de articular as midias e suas potencialidades no
trabalho pedagogico diario, para oferecer aos seus alunos as condi¢cfes favoraveis
de utilizacdo, reflexdo e critica, diante de apelos mididticos e de consumo

corroborados pela prépria sociedade.
Entdo, como situar a formacao de pedagog@s frente a esse cenario?

Rivotella (2007) analisa que hoje falta aos profissionais da educagédo essa formacao
que permita conhecer as relacdes entre midia e educacdo. Ressalta que,
atualmente, ha profissionais com a competéncia instrumental, porém esta ndo é

suficiente para desenvolver um pensamento critico.

Esteve (2009, p. 23) argumenta que apesar da sociedade exigir e cobrar a assungao
de novos papeis e dominios aos educadores, sobretudo com a reducéo da presenca

familiar no processo educativo, sua formagao nao mudou.

Embora se observe ampliada a discussdo sobre a formacgédo de professores no
contexto das tecnologias da informacdo e comunicacdo, e até mesmo esforcos

curriculares no tocante a insercdo de disciplinas que proponham refletir esta
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guestao, sabe-se que nao se trata apenas da reformulacdo curricular, com insercao
ou retirada de disciplinas que possibilitard& uma compreensao mais ampla sobre a
formacéo dos profissionais de Pedagogia. Por vezes um jogo de cargas horérias e
inchaco no curriculo forjam propostas formativas que nao alcancam éxito
principalmente por tratarem a questdo com superficialidade mantendo atreladas
praticas que ndo oportunizam redimensionar as questdes pedagogicas da sociedade

atual.

Ora p6éem o foco na teorizacdo, por falta de espacos, meios, equipamentos,
seguranca dos profissionais envolvidos, ora viabilizam préaticas centradas no
instrumental, midias como animadoras de aulas, utilizando-se dos meios para
reproduzir antigos paradigmas. Evidentemente, ha bons exemplos de tratamentos
em que a teoria e a pratica caminham juntas, gerando aprendizagens e significativas

producdes.

No campo formativo, ainda hd muito que avancar, sobretudo quanto a leitura critica
e a pratica, potencializada pela pesquisa, colaboracdo e producédo coletiva,
sobretudo investindo nos educadores como sujeitos plenos do processo, de forma
que possam potenciar suas praticas nos espacos educativos, junto aos alunos, nas
acOes de acesso e producgdo do conhecimento, cujo curriculo seja constituido como
espaco de multiplas abordagens, multirreferencial, o qual possa refletir as

diferenciadas formas de aprender, conhecer e atuar sobre o mundo.
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5.1 OS PROFISSIONAIS DE PEDAGOGIA E O TRABALHO COM MIDIAS

Conforme a Res. 01/2006, Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de
Pedagogia, estes profissionais sao formados para trabalhar com a docéncia na
Educacao Infantil (0 a 3 anos), Creche (3 a 5 anos) e Séries Iniciais (1° ao 5° ano, a
partir de 6 anos), Ensino Médio, na modalidade Normal, e cursos de Educacgéo

Profissional, nas areas de servi¢os e apoio escolar.

O pedagogo € um profissional que mobiliza diversas areas de conhecimento, cuja
abrangéncia de acdo se registra no paragrafo 1° das Diretrizes:

[...] formag&o inicial para o exercicio da docéncia na Educagao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar,
bem como em outras &reas nhas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdégicos.

8 1 Compreende-se a docéncia como acdo educativa e
processo pedagdégico metddico e intencional, constituido em
relacbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes ao
processo de aprendizagem, de socializagdo e de construcao de
conhecimentos, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de
mundo. (BRASIL, 2006, Art. 2°, § 1. da Res. 01/2006, p. 02)

8§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos teérico-
praticos, investigacao e reflexao critica, propiciara:

| - o planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades
educativas;

Il - a aplicacdo ao campo da educacédo, de contribui¢cbes, entre
outras, de conhecimentos como o filos6fico, o histérico, o
antropolégico, o ambiental-ecolégico, o0 psicolégico, o
linguistico, o sociolégico, o politico, o econémico, o cultural.
(BRASIL, 2006, Art. 2°, da Res. 01/2006, p. 02)

s

Para desenvolver um trabalho que contemple tal perspectiva, € importante propor
situacdes de aprendizagem desafiadoras, mediadas pelo didlogo e a cooperacéo,
gue estimulem a busca pelo conhecimento, pois esta € uma fase muito rica de

descobertas e interesses dos aprendizes.

A relacdo pedagdgica sai da perspectiva unilateral para uma proposicdo mais

interativa e colaborativa. Para acompanhar essa mudanca, o educador precisa se
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inserir no contexto de seus alunos, compartilhar sua cultura, a fim de conseguir
estabelecer um didlogo educativo que compreenda aspectos éticos, comunicativos,
coletivos. Diante disso, conforme pontua Névoa “A funcdo docente tradicional se
desagrega, os docentes sdo obrigados a ir em busca [...] de uma nova maneira de

olhar seu trabalho profissional e sua acao educadora”. (1991, p. 105)

Neste sentido, o professor se dispde como um organizador do conhecimento e da
aprendizagem. Para tanto, a disponibilizacdo de diferentes meios enriquece as
possibilidades de trabalho, como elementos estruturantes do pensar e motivadores
do processo de ensino e aprendizagem, promovendo a descoberta e a construgao
do conhecimento, e viabilizando também a integracdo e a reciprocidade dos

conhecimentos, como sugere o Art. 3° das DCN:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério
de informacbes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos teéricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2006, Art. 3° da Res.
01/2006, p. 02).

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a crianca esta no periodo das operacdes
concretas, conforme fases de desenvolvimento infantil definidas por Piaget.* Este
periodo se caracteriza pelo pensamento l6gico e o raciocinio mediado, a
manipulacdo de materiais, além do uso da imaginacdo. O trabalho pedagdgico é
enriquecido por textos, sons, imagens, animacdes, videos, simulacdo, jogos, quem

podem ser disponibilizados em meios diversos inclusive nas midias.

Para Vygotsky (1991), o aprendizado que se constroi na interacdo e a mediacao dos
sujeitos é fundamental para o desenvolvimento individual. Utilizando-se da
compreensdo da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)*, aquela que viabiliza ao
sujeito se apropriar do objeto quando mediado pelo meio social, compreendida pela

distancia entre as acdes que um aprendiz ja domina e as que ele ainda precisa do

* piaget define quatro periodos para o desenvolvimento infantil: sensério motor, de 0 a aproximadamente 2 anos
(percepcdo do mundo pelo movimento e sensibilidade); pré-operatério, aproximadamente de 2 a 7 anos
(pensamento simbolico); operagbes concretas, aproximadamente de 7 a 11 anos; e operagbes formais,
aproximadamente dos 10 aos 12 anos (pensamento hipotético-dedutivo).
“ Viygotsky define a aprendizagem e o desenvolvimento perpassando por trés zonas — Desenvolvimento Real, o
que a crianga pode fazer sozinha; Proximal e Potencial representadas pelas inUmeras possibilidades que ela
pode alcancar em aprendizado e desenvolvimento.
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outro para realizar. As midias atuam nesta ZPD, mediando as construcdes e
passagens de um nivel para outro. Com isso, o conhecimento do pedagogo sobre
seus alunos, o universo social em que estdo inseridos, seus niveis de
desenvolvimento, é essencial para a oferta de estratégias adequadas ao

aprendizado e mobilizadoras de trocas e media¢des entre os préprios alunos.

Com relacéo as Midias, as DCN em seu art. 5°, VII, sinalizam que egresso do curso

de Pedagogia devera estar apto a:

[...]

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a
educacao, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas
(BRASIL, 2006, Art. 5°, VIl da Res. 01/2006, p. 02).

A acdo do pedagogo contempla conhecimentos, valores e principios diversos em
prol de uma formacédo ampla e integral dos sujeitos em fase inicial de escolarizacéao.
Pressupfe, dentre outros conhecimentos previstos e que fazem parte de um
contexto integrado, com formacdo bésica, diversificada e integradora, propondo

reflexBes, dentre outros dominios, sobre as tecnologias e meios de comunicacao.

Apesar das DCN preverem pedagogos formados, tendo as midias como elementos
para seu trabalho, sobretudo do ponto de vista metodoldgico e critico, seus usos
mais comuns se resumem ao carater instrumental, como suporte, apoio. Nesse
contexto, reproduzem-se, através de meios visuais e sonoros mais agradaveis, as
praticas do velho paradigma da transmissdo, na qual o aprendiz se mantém como
simples espectador. A perspectiva do trato do conhecimento. quanto as
possibilidades de seu entendimento e construcdo, reproducéo, cocriagdo e criagao
colaborativa, continua reduzida. Jacquinot (1998) chama a atencéo para os desafios

atuais, no plano educativo:

[...] confrontar os modos tradicionais de educacdo e
apropriacdo de conhecimento e a ‘cultura mediatica’ dos
alunos, para que a educacgao sirva para promover ao mesmo
tempo o espirito critico do cidad&do e a capacidade de analise
do educando. (JACQUINOT, 1998, p. 2)

Fantin alerta que a midia-educacdo deve estar presente na discussdo sobre os
curriculos de Pedagogia, de forma a contemplar a formacdo inicial destes
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profissionais, principalmente quanto ao “conhecimento social e pedagogicamente
critico, instrumental e produtivo sobre as multiplas linguagens das artes, das midias
e sobre as TIC” (2006, p. 89).

E importante lembrar que a apropriacdo dos saberes docentes ndo se reduz ao
conhecimento de teorias inovadoras, técnicas e métodos, sdo construcdes que
incluem a vivéncia e a reflexdo sobre a préatica. Nessa perspectiva, Freire (1998)
salienta que “o espago pedagodgico € um ‘texto’ para ser constantemente ‘lido’,

interpretado, ‘escrito’ e ‘reescrito” (p. 74).

Para Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), os saberes docentes devem contemplar
aspectos que tratem da natureza epistemoldgica do ensinar, para que o professor
possa compreender a natureza do conhecimento, sua articulacdo com as demais
ciéncias, a compreensdo do mundo do trabalho e das redes de relagbes e
inovagles; da tradicdo pedagdgica, que contempla as formas de organizacdo e
realizacdo do trabalho pedagdgico; e da prética profissional, que compreende o
conhecimento da sua profissédo, de suas técnicas especificas e bases tecnoldgicas,
valores do trabalho, limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e

precisa realizar.

Schon (2000) acrescenta a reflexdo na acgdo, que permita ao professor a
compreensao da sua dinamica de trabalho, sua relagdo com o outro e com o mundo,
a construcdo e a reconstrucdo continua de seus saberes comprometida com sua
atualizacdo permanente, seja na area de formacéao especifica ou pedagdgica. Trata-
se de um fazer complexo, que exige do professor uma analise critica da realidade e
uma formacéo para além do dominio do campo cientifico de sua area formativa e de

atuacdo, o que se constr6i em um processo de formacdo permanente.

Aprender a dialogar e a compartilhar informacdes, desenvolver préaticas desafiadoras
gue acolham os conhecimentos dos alunos, ao mesmo tempo em que se trabalhem
as competéncias necessarias ao desenvolvimento, sdo desafios @s pedagog@s de

hoje.

Embora seja um grande desafio, € também uma janela de oportunidade de ensino e
aprendizado, que requer formacéo, reflexdo sobre sua praxis, além de condi¢bes

estruturais quanto ao espaco e aos meios disponiveis, condicdes técnicas de
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funcionamento das salas e laboratorios, manutencdo dos equipamentos, dentre

outras necessidades, revelando a complexidade em que se inscreve a docéncia.

Diagnosticar as condi¢cdes de trabalho e reconhecer o conhecimento acerca das
midias na formacdo do pedagogo € mais do que um desafio particular e corporativo.
Urge um avanco qualitativo nesse campo — no qual o saber pode se mostrar
distanciado da realidade social — e se permite aprender com os alunos e com as
situacdes reais da sociedade, acompanhando essa revolugcdo como sujeito social
que age, cria e transforma. “Nessa nova perspectiva, educadores e estudantes
deixam de ser simples consumidores para se tornar produtores de cultura e de

conhecimento. A escola vira polo dessas conexdes” (PRETTO, 1998, p. 23).
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6 PERCURSO METODOLOGICO

De maneira muito especial, meus saberes
anteriores se configuram agora outros.
A isso chamamos aprendizagem.

Por que ndo de pesquisa?

(Marques, 2006, p.20)

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi necessario realizar um estudo de
natureza qualitativa, que se traduz num plano aberto e flexivel e focaliza a realidade
de forma complexa e contextualizada (LUDKE; ANDRE, 1986), capaz de abranger
as perspectivas existentes e também oportunizar a percepcao do inesperado, da nao
trivialidade caracteristica do ser humano. Para Lakatos e Marconi (1991), nesta
abordagem, as informagfes sdo levantadas no ambiente natural, tendo o

pesquisador como instrumento-chave, que descreve e analisa 0s escritos.

Caracterizada pela descricdo dos fenbmenos investigados, a abordagem qualitativa
parte da compreensdo de que tudo é potencial para revelar as idiossincrasias do
objeto de estudo. Para Bogdan e Biklen (1994), “objetiva compreender o processo
mediante o qual as pessoas constroem significados e descrevem em que consistem
estes mesmos significados” (1994, p. 70). Utiliza-se de diferentes técnicas
interpretativas, que buscam descrever um sistema complexo de significados. Tem os
sujeitos como elementos centrais, permite a analise subjetiva, ndo requerendo
resultados fechados. Abre-se a outras possibilidades investigativas, se necessario,
permitindo olhares diversos sobre o mesmo objeto.

Macedo (2009) sinaliza a preocupagdao com o0 rigor, no campo da pesquisa
qualitativa, que se fundamenta numa ética da qualidade, que nédo se confunde com
rigidez nem prescricdes légicas, mas se alcanga “‘com certo rigor fecundo,
epistemologico, social e politicamente referenciado [...] (MACEDO, 2009, p. 80).
Representa um desafio a pesquisa, mas também uma busca radical do
entendimento junto aos interlocutores e contextos pesquisados, pelo exercicio
dialogico e dialético, buscando, nas diferencas e ndo nas semelhancas dos pontos
de vista, os significados e sentidos, de maneira e ética.
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Sendo este um campo onde intencionalidades emergem nas ac¢des desenvolvidas, é
importante apurar o olhar, agucar a percepcdo e a escuta sensivel para
compreender o que Macedo (2000) denomina pertinéncia do detalhe, a fim de
escutar no ndo dito os sinais que possibilitem o maior entendimento do que se esta

sendo estudado.

N&o pretende definir, fechar em conceitos herméticos, visto que a pesquisa € um
campo da praxis social, conforme pontua o autor e, em assim sendo, traz consigo as
insuficiéncias, os inacabamentos e conflitos de qualquer pratica humana (MACEDO,
2000, p. 82).

Para analisar como estdo sendo formados os profissionais de Pedagogia para
trabalharem com as midias, foram eleitos procedimentos metodologicos
investigativos da problematica em questao. Nessa perspectiva, a pesquisa de campo
foi imprescindivel & compreensdo do contexto em que se apresenta o objeto
estudado, quando buscou-se entender como se constituem as diretrizes emanadas
para essa formacdo e organizacdo pedagdgica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia. Foram locus desta pesquisa os Departamentos de Curso, em duas

universidades publicas e uma faculdade privada.

Como procedimento para o levantamento de informagdes, foram eleitas as diretrizes
legais e institucionais como documentos norteadores para a pesquisa documental,
através das legislacbes, do Projeto Pedagodgico do Curso e dos Planos de
Disciplinas. Destes, procurou-se entender o trato disciplinar da midia na formacéo
d@s pedagog@s e como o projeto posiciona a formacgao destes profissionais frente

a questdo das midias.

Outra técnica utilizada foi a entrevista semiestruturada, que resguarda sua
relevancia, por viabilizar a abertura ao dialogo e a interacdo entre entrevistado e
entrevistador, visto que, a partir de um esquema basico, contemplando os principais
pontos a serem analisados, possibilita flexibilizar a abordagem, ao passo que
oportuniza o surgimento de questbes ndo pensadas até o momento, permitindo
também uma leitura maior sobre o dito e o expresso, o0 que demanda do
entrevistador uma “atengao flutuante”, conforme relata Thiollent (1980). Neste

sentido, Macedo argumenta:
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A entrevista é um rico e pertinente recurso metodoldgico para a
apreensdo de sentidos e significados e para a compreensao
das realidades humanas, na medida em que toma como
premissa irremedidvel que o real é sempre resultante de uma
conceituacdo; o mundo é aquilo que pode ser dito, € um
conjunto ordenado de tudo que tem nome, e as coisas existem
mediante as denominacbes que lhes s&do emprestadas.
(MACEDO, 2006, p. 104)
Reconhece-se 0 valor dos sujeitos como elementos essenciais a formacéo
pesquisada (coordenadores, professores, aluno(a)s, funcionarios, etc.) e mesmo em
face a realizacdo das entrevistas como elementos constituintes da pesquisa, nao foi
possivel abranger todos os envolvidos no processo formativo, tendo na coordenacao

pedagogica a representacao entrevistada.

A entrevista semiestruturada adotou um roteiro flexivel, o que possibilitou a
elaboracdo de novas questbes durante o processo, para o0 aprofundamento da
investigagdo, a definicdo de novas estratégias ou a busca de outros instrumentos.
Conforme Bogdan e Biklen (1994, p. 209), as questdes orientadoras de um estudo
qualitativo sdo de natureza mais aberta e devem revelar sua maior preocupacao
pelo processo e significado do que pelas causas e efeitos. ApGs entrevistas, mantive

contato por e-mail e por telefone, para as davidas que surgiram da analise.

Ao observar o cotidiano das instituicdes pesquisadas, pude constatar iniciativas
importantes no contexto das midias e do Curso de Pedagogia, tais como o0 cine,
cinemateca da UNEB e blogs de professores do curso, cujas postagens evidenciam

atividades com os alunos e também suas producoes.

Com os professores, tentei o contato via e-mail, em virtude do periodo da pesquisa
ter coincidido com final de semestre. Infelizmente, os retornos foram poucos, o que
me impulsionou a buscar nos blogs informagdes que pudessem subsidiar o
entendimento. Essas fontes foram se mostrando como elementos importantes para
compreender a formacao, embora a auséncia do contato direto com os professores,

da conversa, do olhar “entre vistas” fosse sentida.

Para a analise de dados, adoto a analise de conteudo, por sua capacidade de
descricdo do material levantado, através de categorias que emergem da
comunicac&o e do confronto entre a teoria e empiria. E uma técnica de pesquisa que

investiga o contetudo simbdlico das mensagens e permite fazer inferéncias sobre o
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contexto, cuja compreensdo é indispensavel. Para tanto, a atencdo ao mesmo
tempo focada no sujeito, na mensagem e no meio, direcionada aos objetivos e
problema investigado, e flutuante, durante a pesquisa, € mais um desafio ao
pesquisador, ao descrevé-lo, expressando as compreensdes, significados e
intuicdes sobre o conteudo levantado. Implica uma interpretacdo pessoal, que exige

criatividade, dedicacao e rigor intelectual.

Os elementos identificados na pesquisa complementaram-se na construcao deste
estudo. Na identificacdo de categorias, busquei evidenciar as que foram reveladas
de maneira mais recorrente, ainda que outras teméaticas tivessem surgido. Esse
procedimento foi necesséario para conseguir manter a capacidade descritiva desta

dissertacéo.

Nesse cenario, ndo ha definicbes prévias e ndo se trata da montagem de um
quebra-cabeca cuja forma final ja se conhece. E uma espécie de mosaico, que pode
revelar algo novo e inusitado, fruto dos encontros e da riqueza de seu processo.
Segundo Bogdan e Biklen “sdo as realidades multiplas e ndo uma realidade Unica

que interessam ao investigador qualitativo” (1994, p. 62).

6.1 INSCRICOES DA PESQUISA

O tempo-espaco da pesquisa é algo que vai se constituindo em dinamica propria,
gue foge ao controle do pesquisador, sobretudo ao envolver outros sujeitos e suas
dinamicas. E um processo idealizado, ao termos clareza sobre o que e como se
pretende buscar no campo, porém a atitude de abertura é fundamental para
compreender que esse processo s se realiza com o estabelecimento de uma fina

sintonia entre pesquisador e pesquisado.

A disponibilidade de tempo, a insisténcia ante as nao respostas, tranquilidade para
esperar o0 tempo do outro se dispor a sua necessidade, foram tracos marcantes

desta construcgao.

Primeiro, os contatos via e-mail, explicando o propdsito da pesquisa, 0 que seria

considerado como instrumento de levantamento de dados: a analise do projeto do
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curso mais atual e entrevista semiestruturada, com coordenadores; e as informacoes
a serem investigadas, tais como concepc¢ao curricular; trato disciplinar da midia na
formacdo dos pedagog@s; o projeto frente a questdo das midias na formacédo dos

pedagog@s.

Posteriormente ao levantamento e a entrevista, contato por telefone, reenvios e
religacdes. Nas instituices, entrelacar-se a dinamica dos coordenadores, em final
de semestre, reunides, videoconferéncias, atendimento a alunos e professores, foi
uma necessidade que mostrou o quao pulsante € a formacdo dos profissionais de
Pedagogia, ambito desta pesquisa. Assim, embora conhecendo bem o lado da
docéncia, fruto do meu exercicio durante seis anos, desenvolver esse olhar “externo”
implicou, em parte, uma desconstrucdo, por se tratar de outras instituicdes, outros

sujeitos, outras vias para entender o Curso em questao.

Na receptividade de cada coordenador, na disponibilidade para conversarmos sobre
a pesquisa, no interesse demonstrado face a relevancia do tema, pude aprimorar

meu “ser” pesquisadora. Encontrar um ambiente mais acolhedor, em duas

instituicbes pesquisadas, deixou-me bastante a vontade, por reconhecer ser essa

uma caracteristica dos profissionais envolvidos.

E mesmo em face de um aparente distanciamento, numa das instituicbes, quando
da chegada, em contato com a coordenadora, foi sinalizado que todas as
informacdes estariam “na rede”, deparei-me com uma questdo desafiadora. Foi, dos
trés contatos presenciais, 0 mais breve, porém que permitiu ampliar minha
percepcao sobre o proprio objeto de estudo, quando pude ter desta coordenadora
um maior contato via e-mail, cujas duvidas foram respondidas com brevidade e,

aguelas que nao puderam ser explicitadas, foi-me sugerido onde/quem procurar.

Essa situagdo me fez perceber que, embora discutindo essa dindmica das midias na
formacdo d@s pedagog@s, eu que também n&o fui formada nesse contexto, de
alguma forma acabei por desejar encontrar as respostas nas fontes de informacgao
mais imediatas. Relembro Jenkis (2009), com sua analise de que a grande
convergéncia ocorre em nOsS mesmos, € nado necessariamente através dos

equipamentos.
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Tal constatacdo me fez explorar outros caminhos, ndo pensados inicialmente. Assim
fui a busca da producédo dos professores, visto que havia tido pouca referéncia, em
virtude do quantitativo pesquisado. Com isso, conheci um universo rico e vasto de
producdes, disponibilizadas nos blogs e moodles, que tratarei em breve analise,
pois, embora ndo fossem objeto desta pesquisa, sdo espacos onde se manifestam

também os atos de curriculo.

A escrita € um processo que parece ter vida propria. Ha dias em que escrever € algo
penoso, as conexdes ficam muito lentas e pouco se produz. Ha dias que basta
pensar no tépico que ja surge o verso, a prosa, e a escrita flui. Com isso, desejo
registrar que ndo ha linearidade no processo de pesquisa. E um roteiro n&o
determinado, que salta, volta ao inicio, quer ir logo ao fim, registra, apaga,

reescreve, representando assim sua dinamicidade, sua pulsagéao.

Abrem-se possibilidades de novos estudos, e a gente se prop0e, ao “terminar” (se é
que ele termina), ir a busca de horizontes complementares ou mesmo novos. Ha um
misto de desejo do fim e do ndo fim. Um desejo de ir ficando, que se sobrepbe a
necessidade de saber como se dard essa historia. Creio que ela ndo acaba, pois
abre outros caminhos, outras possibilidades, porque a vida é dindmica e complexa,
assim como € a educacgdo. Talvez mesmo para que a gente ndo perca esse gosto de
ser pesquisador, mas principalmente por contribuir com o amadurecimento do tema

e poder propor algo novo no cenéario em discussao.

6.2 ANALISE DAS INFORMACOES

As instituicbes pesquisadas apresentaram seus Projetos Pedagogicos alinhados as

legislacdes:

e Resolugdo CNE/CP n°1, 15 de maio de 2006 — Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.

e Parecer CNE/CP 5/2005 - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia.
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Face as adequacbes impostas pelas Diretrizes, 0s cursos organizaram seus
curriculos atendendo ao Art. 5°, que versa sobre as aptiddes que o0 egresso do curso

de Pedagogia devera demonstrar:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de
forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre
outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que n&o tiveram
oportunidade de escolarizagéo na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocéo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacbes
individuais e coletivas;

VI - desenvolver modos de ensinar diferentes linguagens Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicacao a
educacdo, nos processos didatico-pedagégicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacdo e comunicagao
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econbmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre
a area educacional e as demais areas do conhecimento;

XII - participar da gestao das instituicdes contribuindo para elaboracao,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo do
projeto pedagdgico;
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XIlI - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos;
sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho
educativo e praticas pedagogicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para
construcdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinagfes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliagdo as instancias competentes.
(BRASIL, 2006, Art. 5° da Res. 01/2006, p. 2)

O perfil do licenciado em Pedagogia propde contemplar, portanto, os conhecimentos
da docéncia, em é&reas distintas, embora complementares, utilizando-se de
diferentes linguagens e meios para promover o aprendizado, de maneira
interdisciplinar, contextualizada, relevante, pertinente, ética, com sensibilidade e

estética, além dos conhecimentos da gestdo e do apoio escolar.

As instituicdes apresentam em seus curriculos, pos Diretrizes Curriculares,
disciplinas para trabalhar a relacédo entre Tecnologias e Educacéo, pois, conforme ja
citado, o egresso do curso de Pedagogia devera saber relacionar as linguagens dos
meios de comunicacdo a educacdo, nhos processos didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao

desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Para tanto, a estrutura dos cursos, conforme Art. 6°, deve se constituir de trés

Nucleos especificos, conforme os quadros , a seguir:

QUADRO 4 — NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS (NAB)

Que, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por
meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como
por meio de reflexdo e ac¢des criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
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desenvolvimento das pessoas, das organiza¢cdes e da sociedade;
b) aplicacao de principios da gestdo democratica em espagos escolares e ndo-escolares;

C) observacao, analise, planejamento, implementacao e avaliacdo de processos educativos
e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situacdes de
aprendizagem;

e) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de desenvolvimento
de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva,
estética, cultural, ltdica, artistica, ética e biossocial;

f) realizacdo de diagndstico sobre necessidades e aspiragcdes dos diferentes segmentos da
sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e
interesses, de captar contradicdes e de considera-lo nos planos pedagdégico e de ensino
aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de atividades educativas;

g) planejamento, execucdo e avaliagdo de experiéncias que considerem 0 contexto
histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz
respeito a Educacgdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacéo de
professores e de profissionais na area de servigo e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagogicas, de processos de
organizagéo do trabalho docente;

i) decodificacdo e utilizacdo de cédigos de diferentes linguagens utilizadas por criancas,
além do trabalho didatico com conteudos, pertinentes aos primeiros anos de escolarizac¢ao,
relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educacao
Fisica;

j) estudo das relagBes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,

sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

k) atencdo as questbes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do exercicio
profissional, em ambitos escolares e nao-escolares, articulando o saber académico, a
pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

[) estudo, aplicagdo e avaliacdo dos textos legais relativos a organizacdo da educacao
nacional,

Fonte: elaboracao prépria

Do Ndcleo de Estudos Bésicos, dentre as articulagdes sugeridas, destaco o item f,
por tratar da compreensao critica sobre as forcas ideologicas e contradicdes da
sociedade, considerando-as, no trabalho pedagogico, como elementos essenciais a

compreensao das questdes de manipulacdo que envolvem as midias; o item h, por
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salientar o estudo da Didéatica e, no contexto das metodologias e processo de
organizagdo docente, o trabalho com midias como meios vitalizadores de uma
pratica mais variada e dinamica; e o item i, que aborda o uso de cddigos das

diferentes linguagens em que as midias se inserem no universo educativo.

QUADRO 5 — NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE
ESTUDOS (NADE)

Voltado as areas de atuacao profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das
instituicdes e que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras
possibilidades:

a) investigacbes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situagbes
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;

b) avaliagéo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

c) estudo, analise e avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras;

Fonte: elaboracao propria

Do Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos, saliento as
possibilidades sinalizadas no item b, sobre o uso de materiais diversos,
procedimentos e processos representativos da diversidade social, considerando a

riqueza social e cultural, que também podem ser apresentada pelas midias.

QUADRO 6 — NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES (NAI)

Que proporcionara enriquecimento curricular e compreende participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e
extensao, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de educacgao superior;

b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e
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utilizacdo de recursos pedagdgicos;

c) atividades de comunicacédo e expressao cultural.

Fonte: elaboracéo prépria

O Ndcleo de Estudos Integrados propfe a ampliacdo dos conhecimentos e
aprendizados e incentiva sua localizagdo em ambitos diversos, provocando a
relacdo com outras representacdes exteriores a escola, com énfase nas expressdes

culturais e nas formas de comunicacao.

A articulacdo dos trés nucleos propde ao licenciado em Pedagogia identidade e
amplitude a formacdo, através de experiéncias que alarguem as vivéncias dos

estudantes, ao tempo em que consolidam sua formacéo.

6.2.1 UNIVERSIDADE PUBLICA 1

A primeira universidade pesquisada foi a Universidade do Estado da Bahia— UNEB®,
Campus | — Salvador. A instituicdo oferece o Curso de Pedagogia em doze campi: |
— Salvador, lll — Juazeiro, VIl — Senhor do Bonfim, VIII — Paulo Afonso, IX —
Barreiras, X — Teixeira de Freitas, XI — Serrinha, XIl — Guanambi, Xl — Itaberaba,
XV — Valencga, XVI — Irecé e XVIIl — Bom Jesus da Lapa.

O curso de Pedagogia’ da UNEB foi criado em 1983, passou por trés
reformulacdes, sendo a ultima em 2006, para adequar-se as DCN e outros anseios
reivindicados pela comunidade académica. Atualmente oferece, no Campus
pesquisado, 250 vagas (100 no turno matutino, 100 no turno vespertino e 50 no

turno noturno).

Seu perfil esta alicercado nas seguintes dimensdes:

*® nstituicdo inaugurada em 1983, com a finalidade de desenvolver, de forma harménica e planejada,
a educacéo superior, promovendo a formacéo, o aperfeicoamento dos recursos humanos, a pesquisa
e a extensdo (Art.2° da Lei Delegada n° 66, de 1 de junho de 1983).
4 Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia Reformulado/Universidade do Estado da Babhia,
Departamento de Educacéo.
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Docéncia na Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagogicas do curso de Ensino
Médio na modalidade Normal, na Educacdo de Jovens e
Adultos, assim como na Educacdo Profissional, na area de
servicos e apoio escolar, além de outras areas nas quais 0s
conhecimentos pedagoOgicos sejam previstos, a exemplo de
gestdo escolar e educacional, entendida numa perspectiva
democratica, integrando as diversas atuagbes e funcbes do
trabalho pedagoégico e de processos educativos escolares e
ndo-escolares, especialmente no que se refere ao

Y

planejamento, a administracdo, & coordenacdo, ao
acompanhamento, a avaliacdo de planos e de projetos
pedagogicos, bem como analise, formulagéo, implementacéo,
acompanhamento e avaliagdo de politicas publicas e
institucionais na area de educacao; além de atuar na produgéo
e difusdo do conhecimento cientifico e tecnol6gico do campo
educacional. (UNEB, Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia Reformulado, 2007, p. 32)

O projeto contempla, desde seu perfil, a perspectiva da docéncia, dos servicos de
gestdo escolar e da énfase a atuacdo pedagogica na producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional. Considera os aspectos
humanisticos, educativos, tecnologicos e técnicos, exigidos pelo mundo

contemporaneo e pela atual sociedade da informacao.

As disciplinas foram organizadas conforme os ndcleos estruturantes sinalizados nas
DCN, e sédo ofertadas conforme a natureza obrigatéria (Nucleo de Estudos Basicos,
Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos) ou seminarios tematicos

(Nucleo de Estudos Integradores).

Os Seminarios Tematicos de Educacdo caracterizam-se por serem flexiveis e
possibilitarem a analise de temas contemporaneos, atuais e futuros, de interesse do
estudante e das éareas de ensino do curriculo do curso de Pedagogia. Cada
seminario tematico tem 30 horas de atividades, sendo que o aluno deve fazer dois
seminarios no 3° semestre, um no 7° e um no 8° semestre, contemplando, ao todo,
120h.

Observo que em cada grupo de seminarios ha a opcdo de temas que tratem das
midias. Ocorre que numa relagdo de dez temas propostos, cuja definicdo perpassa
também pela disponibilidade de professores, aqueles que em sua esséncia se

inclinam ao debate desta tematica, podem nao ser oferecidos.
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QUADRO 7 — SEMINARIOS TEMATICOS DE EDUCACAO (UNEB)

* Estudos Interdisciplinares:

Literatura e Psicandlise

* Estudos Interdisciplinares:

Literatura e memoria

* Filosofia para Crianca

* Educacgao do Campo

* Processo de Criagao e
Educacéo

* Gestao e Organizagao do
Trabalho Escolar em
Creches e Pré-Escolas,

* Metod. da Alfabetizacio e
Tecn. da Inf. e da Comunic.
— Lab. de Investigagéo
Criativa

* Gestao de Sistemas e de
Projetos Educacionais

* Gest. nas Org. Nao-
Formais

* Historia Social da Infancia
*Educacgao e Cuidado em
Creche: Fundamentos da
Praxis

Pedagogica

* Artes Visuais na
Contemporaneidade

* Pensamento Pedagdgico
Brasileiro

* Politica Educacional

» Educacgao e Movimentos
Sociais

* Antropologia e Midia

* Educacao e Sexualidade
* Disturbios da
Aprendizagem

* Educacao e Meio
Ambiente

* Ensino Fundamental de
Nove Anos,

* Educacao e Estudos de
Psicomotricidade

» Seminarios Especificos de
Educacéo Inclusiva

* Violéncia e Educacéao

» Educacao a Distancia

» Educacgao e Saude da
Crianca

* Artes: Ambientes e
Materiais

» Educagao e Trabalho

* Relagbes Humanas na
Organizacgéo Escolar.

Das disciplinas e seminarios propostos a formacdo, busquei

Fonte: elaboracéo propria

agueles que

compreendo ter maior aproximacdo com a questdo das midias na formacdo do

Pedagogo, com isso foram identificadas:
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QUADRO 8 — DISCIPLINAS, EMENTAS, CONTEUDOS MAPEADOS NA
PESQUISA (UNEB)

Curriculo e Educacao Estudos Basicos 50 " Obrigatéria
(NEB)
Educacao e Tecnologia Aprofundamento e
da Comunicagao e Diversificagao de 60 VI Obrigatoria
Informacao Estudos
(NADE)
AMITGIEEIBE & [ Estudos Integradores 30 Il Seminarios
(NEI) Tematicos
Educacao a Distancia NE 30 VI Semipérios
Tematicos
Metodologia da Alfabetiz. Seminarios
e TIC — Laboratorio de NEI 30 VI i
Investig. Criativa USRS

Fonte: elaboracao propria

Esse conjunto de disciplinas/seminarios perpassam pelos trés ndcleos sinalizados

no inicio deste capitulo. Dos trés seminarios destacados do Nucleo de Estudos

Integradores, ja foi realizado o de Educacdo a Distancia e o de Metodologia da

Alfabetizacéo e TIC — Laboratorio de Investigacdo Criativa, cuja procura € continua,

sendo aberto ndo somente aos alunos de Pedagogia, mas a toda a comunidade

académica.

QUADRO 9 — DISCIPLINA CURRICULO E EDUCACAO (UNEB)

CURRICULO E

EDUCACAO

Obrigatodria
60 h

Semestre IV

A complexidade epistemologica e politica
das concepgdes de curriculo. A
concepgao tradicional de curriculo:
pressupostos teoricos e racionalidade de
planejamento. A concepcéo critica de
curriculo, em suas versGes neomarxistas
e pos-modernas. Questdes atuais
emergentes da concepgao critica:
curriculo e ideologia, cultura, poder,
disciplinaridade e novas tecnologias. A
pratica curricular na educacgéao infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1 — Conceito de curriculo, sua complexidade e
concepgoes.

2 — Curriculo, ideologia, escola, educacdo e
poder.

3 - O curriculo tradicional, pressupostos
tedricos, planejamento e pratica pedagdgica.

4 - A concepgdo de curriculo critico: viséo
neomarxista e pés-moderna.

5 - A questdo disciplinar e interdisciplinar do
curriculo e sua pratica na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Fonte: elaboracao propria
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A disciplina Curriculo e Educac¢éo, componente obrigatorio do Nucleo de Estudos
Basicos, destaca-se, no contexto deste estudo, em virtude das questdes ja
trabalhadas ao longo desta dissertagdo e sua abordagem quanto ao “curriculo e
ideologia, cultura, poder, disciplinaridade e novas tecnologias”. Trata-se de
discussdo relevante e necessaria, quanto ao entendimento do curriculo, cujas
contribuicbes de alunos e professores sdo estruturantes para a elaboracdo deste
dispositivo, enquanto construcdo aberta e integrativa da diversidade de saberes e
experiéncias, contemplando a heterogénese e tendo as tecnologias como meios

articuladores e estruturantes.

Observo ainda seu alinhamento ao que preconiza o Nucleo de Estudos Basicos, em
gue se insere, sobretudo, quanto a compreensdo critica das forcas ideoldgicas e

contradicoes da sociedade, no contexto desta pesquisa.

No Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos, localizo a disciplina
Educacéo e Tecnologias da Comunicacéo e Informacdo, componente obrigatério,
gue desde seu titulo toma a educacdo como processo principal, e ndo a tecnologia,
no sentido de formacao instrumental, mas sim algo que vai se evidenciando na
descricdo de seu contetdo, o qual considero, como um todo, uma construcdo

relevante e necesséaria a compreensao deste imbricamento.

Observo o alinhamento relativo ao Ndcleo, no que concerne ao uso de materiais
diversos, procedimentos e processos representativos da diversidade social, porém
vejo muita proximidade com o Nucleo de Estudos Basicos, quanto ao estudo da
Didatica e das metodologias, no processo de organizacdo do trabalho docente,
utilizando-se de codigos das diferentes linguagens. Também por entender o relevo
dos temas abordados, considero ser importante essa oferta, ndo tdo préxima do final

do curso, por oportunizar leituras e praticas sintonizadas ao perfil proposto.

Outra disciplina mapeada no ambito da pesquisa foi Educacdo, Tecnologia da

Comunicacao e Informacao:
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QUADRO 10 - DISCIPLINA EDUCAGAO E TECNOLOGIA DA COMUNICAGAO E
INFORMAGAO (UNEB)

Imbricamento, educacéo e
tecnologias da comunicacao e
da informagé&o: problematizagao
da técnica e da tecnologia;
elemento comum aos contextos
didatico pedagdgico escolar,
comunicacional e informacional
emergentes; ressignificacao da
didatica e do curriculo a partir
da identificacdo, da vivéncia e

da reflexao critica sobre

EDUCACAOE | (iferentes fazeres formativos e | técnica ou pedagégica?
TECNOLOGIA educativos; modos de 9 - A informatica na educacio e novas competéncias
DA . elaboragdo de conhecimentos e | para aprender: o uso dos aplicativos, internet e intranet
COMUNICACAO | comunidades epistémicas. Os | na educacdo, ou seja, para fazer emergir desse uso

E fundamentos tecnocientificos | questdes educacionais;
INFORMACAO da didatica e do curriculo 10 - Pesquisa pedagodgica na Internet: acesso a
escolares. Os fundamentos informacbes sobre educacdo e o aprendizado em

. filosofico-antropolégicos, redes;

Obrigatéria tecnocientificos, em uma 11 - Fundamentos pedagdgicos do curriculo e da
60 h perspectiva socio histérica, das | didatica: saber cientifico escolarizado e o modo de
tecnologias de comunicacdo e | conhecer cientifico pedagogizado — centralismo na

Semestre VIl informacao, vistas enquanto racionalidade cientifica;

potenciais transformadores da
praxis educacional escolar, em
geral, e da vivéncia didatica e
curricular, em especial.
Problematizacdo da formacgédo
do educador a partir dessa
emergéncia contemporanea,
comprometida com a superacéo
de processos societarios
capitalistas e de sua matriz
tecnocientifica da modernidade.

1 - Humanismo e técnica; didatica e novas tecnologias;
2 - Nogdo de maquina, uma abordagem fisico-
antroposocial: a técnica como construcao da vida;

3 - Didatica e novas tecnologias: conceitos e relacoes;
4 - Relag6es sujeito/objeto mediadas pela méaquina;

5 - A sala de aula e o ciberespaco — inteligéncia
coletiva e o exercicio da cidadania emancipatéria;

6 - Os alunos e o papel da escola na era das midias;

7 - Papel do professor como mediador dos processos
cognitivos, efetivos, estéticos e éticos;

8 - Computadores, TV e videos na educagédo: questao

12 - Organizacdo tecnocientifica das circunstancias
didatico-pedagégicas de ensino aprendizagem da
ecologia do saber para uma ecologia do técnico-
pedagdgico curricular;

13 - Os fundamentos tecnolégicos para o curriculo e a
didatica contemporaneos: a base epistemoldgica das
tecnologias de comunicacdo e informagdo — TCI
implicacdes epistemoldgicas para o curriculo, vivéncias
curriculares e praticas pedagogicas nao lineares, nao
identitdirias e ndo hegemonicas, comunidades
episttmicas, espacos de aprendizagens e
performances pedagégicas contemporaneos.

Fonte: elaboracéo prépria

A disciplina em pauta destaca o papel da escola na era das midias, o papel do
professor como mediador e sua formacao, a nova ecologia do saber, aprendizado
em redes, abrindo uma ampla discussao que ressignifica o ensinar e o aprender
mediado por tecnologias, sem deixar de tratar dos processos societarios capitalistas.
Outro ponto significativo € o trato das tecnologias de maneira ampla, ndo so focada
em computadores e internet, como € comum ainda encontrarmos em ementas desta

natureza.
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Embora pareca ser um amplo universo para ser contemplado em 60 horas,
considerando as reificagcBes e contradicbes possiveis de se apresentar nesse
cenario, a coordenadora pedagoégica do curso e também uma das titulares da
disciplina, sinalizou transitar bem pelo contetddo e carga horaria, em virtude de ser

uma construcao coletiva, permeada pela andlise critica.

A propria Universidade, com a implantacdo do Programa de Pdés-Graduacéo, e a
Linha de Pesquisa em Educacao, Tecnologias Intelectuais, Curriculo e Formacao do
Educador, fomentou essa discussdo e amadurecimento, pois um quantitativo
significativo dos professores que atuam no Curso de Pedagogia sédo formados neste
programa. Ela destaca, ainda, que além das disciplinas/seminarios aqui sinalizados,
os professores desenvolvem praticas com midias. Entretanto, quanto a perspectiva
interdisciplinar, sdo poucas 0s que contemplam essa dimensdo. Em sintese, parece
se apresentar uma proposta consistente, que trata as tecnologias/midias como

processos dinamicos e criativos, que corroboram a compreensao deste estudo.

Outra possibilidade oferecida € o Seminario Tematico Antropologia e Midia:

QUADRO 11 — DISCIPLINA ANTROPOLOGIA DA MIDIA (UNEB)

Contribuic6es tedricas ao 1- O estudo da midia e suas principais contribuicées em
ANTROPOLOGIA estudo da midia, enquanto relacdo a educacao.
E MIDIA fendmeno sociocultural. 2- A midia e o fendmeno sociocultural.

Cultura, educacéo e midia. 3- Reflexdes em torno de cultura, educacao e midia.

Sem. Tematico Televisdo e producao de 4- A televiséo e os e seus efeitos no processo educativo
30 h significados na sociedade de de criangas e jovens.
Semestre I consumo com énfase no 5- O cinema e sua importancia na construcao da
contexto brasileiro. Cinema e identidade cultural brasileira e na escola.
identidade cultural.

Fonte: elaboracao prépria

Trata-se de tema de grande relevancia nesta sociedade permeada por midias.
Embora sua énfase focalize a midia televisiva e o cinema, sua proposta trata de
discussédo importante sobre cultura, educacéo, midias e producéo de significados,

cuja abrangéncia certamente ultrapassa as 30 horas propostas.
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Em conversa com a coordenadora da Area de Arte Educacdo, foi sinalizado que
essa disciplina nunca foi ofertada por falta de professores, embora seja reconhecida

a sua importancia e a necessidade do debate.

Ainda nessa expectativa, 0 projeto apresenta o Seminario Tematico Educacédo a

Distancia, através desta disciplina, enquanto modalidade particular de prética

educativa, cujos meios podem ser correio, radio, televisdo, telematica.

EDUCACAO A
DISTANCIA

Sem. Temético
30h
Semestre VII

QUADRO 12 — DISCIPLINA A DISTANCIA (UNEB)

Educacdo a distancia, histérico
mundial e no Brasil; educacéo a
distdncia enquanto modalidade
particular de préatica educativa;
meios de pratica dessa
modalidade (correios, radio,
televisdo, meio teleméatico);
sociedade da informacéo e a
Educacao a Distancia; reflexos
sociais da Educacéo a
Distancia; reflexdes sobre o
futuro da Educacéo a Distancia
no espago social e virtual.

1 - Histéria da Educacéo a Distancia;

2 — Contextualizagdo da EAD no Brasil;

3 - A Educacao a Distancia no mundo;

4 - Histéria da Educacao a Distancia no Brasil;

5 -Influéncias socio-politicas sobre a EAD no Brasil;

7 - Projetos realizados na modalidade de EAD no Brasil
e suas repercussdes no meio social e pedagdgico;

8 - Conceitos da EAD;

9 — Interpretacdo d as caracteristicas e conceitos da
EAD;

10 - Formas e ag0es caracteristicas da EAD;

11 - Evolucao dos conceitos de EAD;

12- Que esses conceitos revelam enquanto proposta

pedagdgica para EAD;

13- Meios para a pratica da EAD;

14 -ldentificacdo dos meios utilizados para a pratica da
EAD;

15 - Material impresso;

16 - Uso do radio em EAD;

17 - Video na EAD (video e video cassete);

18 - Multimeios na EAD.

Fonte: elaboracéo prépria

Com a utilizacdo de blogs e ambientes virtuais de aprendizagem, como 0s do
moodle e wordpress, acredito que a proposi¢cao do estudo da EaD seja significativa,
embora ja relativamente sedimentada. Considero ser importante atentar para a
gestédo do tempo da disciplina, de forma a avancar quanto as praticas de producéo e
disponibilizacdo de materiais.

Enfim, no ambito deste curriculo de multiplas possibilidades, no contexto das midias,
temos a proposta do Semindrio Tematico Metodologia da Alfabetizacdo e

Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — Laboratorio de Investigagdo Criativa,

104



que trata especificadamente das potencialidades de uso do computador no processo

de aquisicdo da leitura e escrita, desde a compreensdo do desenvolvimento

cognitivo, afetivo e social, até a construcao de materiais para essa mediacao.

QUADRO 13 — DISCIPLINA METODOLOGIA DA ALFABETIZA(;'AO E
TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO — LABORATORIO DE
INVESTIGACAO CRIATIVA (UNEB)

METODOLOGIA
DA
ALFABETIZACAO
ETIC
— LABORATORIO
DE
INVESTIGACAO
CRIATIVA

Sem. Temético
30h
Semestre VIl

A psicologia genética de Jean
Piaget a abordagem soécio
Histérica de Vygotsky e Wallon,
implicacdes metodoldgicas para
0s processos de aquisicdo, de
desenvolvimento e uso da
lecto-escrita;  aquisicdo  da
escrita e inclusdo digital no
ensino fundamental da rede
oficial; o papel da mediacédo

docente em ambientes
informatizados; a fungdo do
jogo e o papel dos jogos

eletrbnicos na aquisicdo da
lecto-escrita; construcao
criativa de materiais didaticos
multimidia para classes de
alfabetizacdo, testagem e
avaliacao dos materiais.

1- A Psicologia s6cio histérica de Vygotsky e Wallon, a
epistemologia genética de Jean Piaget e o
desenvolvimento de estruturas operatérias necessarias
a aprendizagem da escrita; fundamentos da
psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e as
implicagdes didaticas e metodoldgicas para as classes
de alfabetizacgéo;

2- A sociedade informatizada: novos textos e novas
formas de pensar;

3- O conceito de rede e de hipertexto em Pierre Levy, o
conceito de interatividade e as implicacdes para o
ensino da lingua escrita na contemporaneidade. O
significado politico e sociocultural da inclusdo digital na
contemporaneidade;

4- Novas tecnologias da informagéo e da comunicagéo
e novas estratégias de ensino aprendizagem da lingua
escrita; papel e modos de utlizagdo de recursos
multimidia na organizacdo de propostas didaticas para
0 ensino e a leitura;

5- O computador e o ensino da lingua materna;
aprendizagem  colaborativa em  classes de
alfabetizacao: o papel da rede e dos jogos eletronicos;
6- Alfabetizacdo digital do professor alfabetizador;
formacé@o do professor alfabetizador e os desafios da
contemporaneidade;

7- Analise de jogos eletronicos, softwares educativos,
aplicativos do ambiente windows e sua adequacdo
para o ensino da lecto-escrita, considerando sua
funcéo social e a formacéo critica e contextualizada de
leitores e produtores de textos.

Fonte: elaboracao propria

Cabe ressaltar que conforme ja descrito no capitulo 5 As Midias no Curso de
Pedagogia, nossas criancas vivem imersas em midias que influenciam o processo
de aquisicdo da leitura e da escrita. Sendo este um contexto inexoravel, acredito que

este Seminario tematico poderia ser ato complementar a disciplina Epistemologia e
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Metodologia da Alfabetizacdo e Letramento, oferecida no V semestre, e ofertado

proximo ao desenvolvimento desta.

Os seminarios tematicos apresentam propostas alinhadas a perspectiva do Nucleo
de Estudos Integrados, oportunizando aprofundamentos e diversificagéo de estudos.
Entretanto, saliento que a importdncia de suas praticas, ao se proporem como
sintetizadoras dos conhecimentos trabalhados ao longo das demais disciplinas,
possam se traduzir também em acbes interdisciplinares, manifestando a

colaboragcdo mutua e a interacdo na construcdo dessa formacgéo do Pedagogo.

Os componentes/temas abordados no curriculo do curso, sinalizam um
entendimento da relevancia sobre a tematica aqui abordada. No entanto, € na
articulacéo interdisciplinar que se pode buscar ressonancia na formacéo proposta. E
a acao dos sujeitos, autores e participes, imbuidos do desejo de concretizacdo e
implicados nos processos formativos, que possibilita os resultados.

Observando os murais da Universidade

N&o posso deixar de registrar que, ao circular pela instituicdo, nos periodos das
entrevistas, me chamou a atencdo uma divulgacdo do mural, intitulada “Cine e
Cinemateca da UNEB”, cuja proposta era a discussdo do filme “Valente”,
evidenciando uma proposta de trabalho com midias. Entrei em contato com a
coordenadora do projeto que, por e-mail respondeu alguns questionamentos,
mostrando a importancia da questdo feminina debatida no ciclo de filmes
apresentados e a abertura desse curriculo as pautas contemporaneas, como o papel
da mulher na sociedade, sobretudo para um publico cuja maioria € de mulheres,

conforme segue.
1. Como surgiu a proposta? Qual seu objetivo?

A proposta surgiu no doutorado de uma provocagdo durante o encontro entre a
literatura e as teorias feministas, ja que a minha formacé&o tem como base essas
duas convergéncias. Ao escrever a minha dissertacdo de doutorado, percebi que
alguns contos com o0s quais trabalhava faziam referéncia ao cinema. Isto foi em
2003. De |4 para cd sempre quis trazer o cinema para as minhas atividades
académicas e sempre com um viés feminista. Hoje, no Departamento de Educacéo,
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existe um grupo de pesquisa, 0 GPCLE (Grupo de Pesquisa em Cinema, Literatura e
Educacao), cujo objetivo € estudar, pesquisar a producdao literaria e cinematografica
de autoria feminina, o que significa entrelacar teoricamente linguagem, arte e
politica. O projeto Cine e Cinemateca da UNEB tem o objetivo de debater o cinema

como discurso, como linguagem, dando visibilidade as producdes de mulheres.
2. Elafoca no Curso de Pedagogia somente ou em outros?

Como sou professora do DEDC o publico acaba sendo majoritariamente formado por
alunos de Pedagogia e professores. No entanto, outras atividades envolvendo a
tematica, como o Curso de Extensdo Cinema e Mulher, ja ofertado em trés versodes,
tem interessado outros alunos, inclusive de outras areas e instituicdes. Ja tivemos
estudantes de Medicina, de Psicologia, Assisténcia Social, Engenharia,
Enfermagem, Letras, Historia, enfim um publico bastante diversificado.

3. H4 adesao de professores/alunos de outras disciplinas/semestres do Curso?

Comecamos a projetar os filmes no final do semestre, o que acabou comprometendo
a participacdo dos alunos e dos professores, mas acredito que em 2013 isso
mudara. Inclusive ja temos o pedido de reprisar o primeiro filme, A Vénus Negra. A
divulgacdo também sera intensificada junto aos sites da Universidade e redes

sociais.

4. Como é realizado o trabalho? Ele faz interface com o0s conteddos

trabalhados?

O projeto prevé a exibicdo de filmes com debates. Nestes momentos, as reflexdes
sdo embasadas nas teorias feministas e na Analise de Discurso Critica. Em relacao
a minha disciplina, Literatura e Educacdo, o projeto € suplementar, pois oferece

outro espaco de reflexdo politica sobre as identidades, e a de género é uma delas.
5. Que retorno se observa apés sua realizacdo?

A principal € o exercicio do olhar e a contribuicdo na formagéo do futuro professor,
pois o filme é muito usado pelos docentes em qualquer fase escolar, porém a
maneira de usa-lo na escola sempre me incomodou, pois era (€) com o pretexto de
discutir algum tema ou entdo para produzir efeito moralizante, o que pode ser
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verificado também na literatura. Isto ndo estd errado, mas restringe muito e
subemprega-se um poderoso veiculo rico em linguagens. Acredito que o exercicio
do olhar é extremamente importante e conhecer a linguagem do cinema é
imprescindivel para a anlise do efeito de cada movimento de camera, cada
incidéncia de luz ou entrada de uma musica, dai a expressdo gramatica do cinema.
O exercicio do olhar € fundamental na selecdo dos filmes que o professor ira
trabalhar em sala de aula. Um outro "retorno" ja esté acontecendo, que é uma maior
interlocucd@o entre a graduacao e a pos-graduacao, entre o ensino, a extensao e a

pesquisa.

Os debates no contexto do filme mostram um trabalho de leitura critica da midia,
confrontando padrdes e esterestipos disseminados por estes meios, e contribuindo
para uma maior afirmacdo de grupos historicamente tratados em segundo plano.
Ampliando essa reflexao, Kellner e Shari (2008) observam que “a democracia radical
depende de individuos que se preocupem uns com 0S outros, se envolvam em
guestdes sociais e trabalhem juntos para construir uma sociedade mais igualitaria e

menos opressiva” (2008, p. 706).
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6.2.2 UNIVERSIDADE PUBLICA 2

A segunda Universidade publica pesquisada foi a Universidade Federal da Bahia
UFBA, cujo curso de Graduacdo em Pedagogia* foi criado em 1941, com as
modalidades de Bacharelado e Licenciatura. Atualmente séo oferecidas 170 vagas,

sendo 120 no turno diurno e 50 no noturno.

O Perfil do Licenciado em Pedagogia pela UFBA o define como um profissional
capaz de desempenhar funcdes de docéncia na Educacdo Infantil e nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, bem como de planejamento, gestdo, coordenacgao
pedagogica, assessoramento, pesquisa, inspecdo, avaliacdo em redes escolares,
unidades escolares publicas e privadas, empresas, programas, projetos e quaisquer
outras instituicbes ou situacdes onde se realizem atividades de ensino-

aprendizagem.

Esta Universidade também trabalha com Seminarios, nomeados Interdisciplinares,
sendo trés ao longo do curso, e visam criar um espaco de discussdo e reflexdo
sobre temas educacionais, especialmente sobre a prética docente e a gestédo
escolar, contribuindo para uma formacao profissional do pedagogo, como previsto

nas diretrizes.

Destaco ainda em sua proposta que, no Estagio 3, os alunos podem estagiar em
espacos que trabalhem com as modalidades de ensino (Educacédo Especial, EAD,
Educacao Profissional etc.), bem como em espacos ndo formais de educacao e
ensino, que desenvolvem atividades educativas ndo escolares. Pode ser uma rica
experiéncia que venha a acrescentar em sua formacdo a possibilidade de
compreender melhor o contexto das instituicdes que trabalham com EaD e, nesta
modalidade, com midias convergentes, conhecendo o espaco, a dinamica, a forma
de funcionamento, a administracdo, o planejamento, os atores, os documentos

principais, os projetos e o andamento das atividades.

48 Projetos Pedagégicos dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educacao da
UFBA. Disponivel em:

<http://www.faced.ufba.br/sites/faced.ufba.br/files/curriculo_do curso_de_licenciatura_em_pedagogia.
pdf>. Acesso em 20 out. 2012.

109


http://www.faced.ufba.br/sites/faced.ufba.br/files/curriculo_do_curso_de_licenciatura_em_pedagogia.pdf
http://www.faced.ufba.br/sites/faced.ufba.br/files/curriculo_do_curso_de_licenciatura_em_pedagogia.pdf

Em entrevista com a coordenadora pedagdgica do curso na instituicao, foi sinalizado
que as praticas com midias acontecem no ambito do curso, pelo uso de filmes e
blogs, por exemplo; porém, de maneira isolada, cada disciplina desenvolve suas

acoes.

Encontrei, ainda, na itinerancia dessa pesquisa sobre a formacdo d@s pedagog@s
na UFBA, blogs dos professores do curso, dos quais destaco o Pet Pedagogia, que
retrata o cotidiano dessa formacado, as praticas dos alunos, discute temas, como
cinema, identidade do pedagogo, educacao infantil, entre outros, com postagens dos
alunos, apresentando andlises das teméaticas discutidas.

Figura 11 — BLOG PET PEDAGOGIA (UFBA)*

[E=8 =8 ==
M hitp://petpedagogia blogspot.com.br/zearch/la O ~ B € X |[ (3 PET Pedagogia UFBA: Cine... | ‘ Ny
% Google | blog pet pedagogia paulo gurgel ~ |21 Pesquisar - 5§ Compartilhar | Mais > Remingn o

&g+ Compartilnar |/ 0 | mais~ - Préximo blogs Criar um blog Lugin‘i

POR ASSUNTO.

Alfabetizacio e 2 .
i VM ARTISTA E SUA RELACAO COM UMA
UESA

Estou em uma cela, estou preso, estou s6, estou assustado! (informacdo

verba) I o0 0% ER: U ATTETA €
e BN

i

IMPORTANCIA oo
PLANEJANENTO
PEDAGOGICO

LINKS INTERESSANTES.

[pdf] Diretrizes  curriculares
Nacior

ACONTECEU COMIGO NA

SALA DE CINEMA... o )
ST N, WY e
Jsearch/] HC3%A7 7%C3%A30%0Infantil A FEES L ipocrisi

ARG I FIE

Também o blog direcionado a Alfabetizacdo para a Infancia, é interessante como
meio de comunicagcdo com as turmas do curso, pela disponibilizacdo de materiais e
postagens dos alunos. N&o localizei materiais desenvolvidos por estes, a excecao
das postagens/comentarios, embora tenha encontrado a divulgacdo, em outra page,

de uma oficina de Construcdo de Blog®, realizada pela professora.

% Disponivel em: <http://educabrasil20111 files.wordpress.com/2011/10/oficina-de-construc3a7c3a3o-
de-blog.pdf>. Acesso em: 10 fev.2013
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Figura 12 — BLOG O BAOBA “PAPO DE EDUCADOR’ (UFBA) %
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Outra verificacdo importante é que a Universidade trabalha com o Projeto EAD

Moodle UFBA*, o qual disponibiliza para as disciplinas do curso, programagcao,

textos, atividades, filmes, referéncias etc. permitindo ao aluno também postar

trabalhos, participar de féruns e chats.

Das disciplinas elencadas, por sua maior aproximacao com as midias, na formacéao

do pedagogo, foram identificadas:

QUADRO 14 — DISCIPLINAS, EMENTAS, CONTEUDOS MAPEADOS NA PESQUISA
(UFBA)

EDUCACAO E

TECNOLOGIAS ~ - Obrigatoria
CONTEMPORANEAS Né&o definido 68h Il
COMUNICACAO E ~ iy ~ iy Optativa
SOCIEDADE Nao definido 68h Nao definido
POLEMICAS « - « - Optativa
CONTEMPORANEAS Nao definido 68h Nao definido

5! Disponivel em: <http://anakatiaufba.wordpress.com/disciplina-alfabetizacao-para-a-infancia/>.

Acesso em: 11 fev.2013

%2 Disponivel em: <http://www.moodle.ufba.br/>. Acesso em: 10 fev.2013
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EDUCACAO
ABERTA,
CONTINUADA E A
DISTANCIA

Nao definido 68h

N&o definido Optativa

Fonte: elaboragéo prépria

Observa-se um conjunto relevante de disciplinas, no entanto, apenas uma delas &

obrigatéria e as demais optativas, o que representa, por um lado, abertura no

curriculo para a diversidade de estudos e teméticas que permeiam a formacéo do

pedagogo, mas, por outro, o formando pode nédo estar atento a significancia de tais

discussoes, e passar distante delas.

A Unica disciplina obrigatéria do conjunto mapeado, Educacdo e Tecnologias

Contemporaneas mostra-se bem ampla, perpassando pelas principais midias

(impressa, radio, TV, internet), discutindo também programas governamentais para a

difusdo das midias na educacéo.

QUADRO 15 — DISCIPLINA EDUCACAO E TECNOLOGIAS CONTEMPORANEAS

(UFBA)

EDUCACAOE
TECNOLOGIAS
CONTEMPORANEAS

Obrigatéria
68h
Il Semestre

A sociedade e as tecnologias
contemporaneas. Enfoque
tedrico-pratico sobre a
utiizagdo das tecnologias
digitais na educacdo e as
implicacdes pedagogicas e
sociais desse uso. Acesso,
produgdo e andlise de
conteldos digitais.

A sociedade contemporanea:
- A nova relacdo com o saber
- Inclusdo digital e software livre
Ciberespaco: Cibercultura, Hipertextualidade,
Interatividade, Comunidades virtuais
As tecnologias e a educacao
Materiais impressos e a educacao
O radio e a educacgéo
A TV e o video e a educacao
A Internet e a educacao
Programas governamentais brasileiros —
Proinfo; TV Escola; TV digital; Radio Escola;
Midia Escola; RIVED
CONJUNTO PRATICO:
- Usando computadores: hardware e softwares.
- Usando redes: navegagcdo e comunicagdo por
e-mail, listas de discussao, chats, féruns; blogs
- Usando ambientes virtuais: moodle

Producdo multimidia - editor de texto,
imagem, apresentacdo, paginas, videos

Fonte: elaboracao prépria
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Observo a énfase nas midias digitais, destacando a producdo e a analise de

conteldos digitais. Esse tépico da ementa é fundamental para a leitura critica das

midias, sendo importante perpassar por todas as citadas.

Seu moodle® é rico e diverso em materiais e possibilidades de interagcdo. Em

entrevista com uma das professoras titulares da dsiciplina, foi sinalizado que os

alunos se mostram bastante familiarizados com essa ferramenta, produzindo filmes,

imagens e postando suas producdes.

Figura 13 — MOODLE DA DISCIPLINA EDUCACAO E TECNOLOGIAS
CONTEMPORANEAS (UFBA)

o lf& s
Qw’\\»)\ﬁn https/fwww.moodle.ufba.br/course/view.phptic 2 ~ B & X | M Curso: EDC 287 - Educago.. ‘ ‘ ) e oy
x Google EDUCAGAO E TECNOLOGIAS CONTEMPORANEAS ufba ementa ~ | *1 Pesquisar \ ﬁtompam\har\ Mais » Fazer lagin %, *
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Profa Salete Noro (Segunda

A disciplina EDC287- Educacdo e Tecnologias Contemporaneas tem como foco a utilizagdo das novas tecnologias no processo ensino- ~ oh)

aprendizagem. Com o enfoque tedrico-pratico sobre o uso do computador e da tecnologia digital na educagéo, bem como as

Profa Salete Noro (Quarta -

implicagBes pedagdgicas e sociais desse uso e a elaboracdo de material audiovisual. Portanto, esperamos que exploragdo desse 7h)
ambiente possa contribuir na sua formacéo!

% Forum de noticias - Turma 2011 .2
() Chat EDC287

Programa da disciplina

5 Dicas e contribuigfes

Relag&o dos textos na reprografia Faced (Pasta 77)

Turbinando seu Blog
¥ Informagées gerais

Profa. Maria Helena Bonilla
(Terga - 13h)

Profa. Maria Helena Bonilla
(Quarta - 9h)

e-mails e blogs dos
alunos:
Turma Profa Salete
(Segunda - 9h)
Turma Profa Salete (Quarta

Bl clo]s]s]™]

|

Outra disciplina que faz interface com a pesquisa é:

QUADRO 16 — DISCIPLINA COMUNICAGCAO E SOCIEDADE (UFBA)

COMUNICACAO E
SOCIEDADE

Optativa
68h

Introducdo aos estudos sobre
comunicacdo e  sociedade.
Conceitos. Principais teorias e
perspectivas analiticas e praxis
politica. Leitura critica acerca
das multiplas relagdes entre
comunicacdo e  sociedade:
modos de producdo social de

Introducdo aos estudos sobre comunicagdo e
sociedade.

Relac&o imanente entre comunicacao e sociedade.
Principais perspectivas analiticas para sua
explicagdo e praxis politica.

Comunicagéo, informagdo e midia: sua natureza
societaria ou institucional, processos e praticas
sociais.

53 Disponivel em: <http://www.moodle.ufba.br/course/view.php?id=11>. Acesso em: 10 fev. 2013.
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contetidos, meios, mediacdo e
cotidiano social. A sociedade:
sujeito, objeto e lugar social das
relacdes e interagcbes humanas
e das praticas cotidianas da
informacao, midia e
comunicacdo. Midia, técnicas,
mercado, religido e poder.
Instituicdes sociais, mercado e

Estado. Conflitos Sociais e
Mudancga. Individuo e
sociedade: identidade, grupo,

classe, etnia, género, papel,
movimento e consciéncia social.
Processos hegemadnicos,
movimentos de contestagcdo e

democracia.  Pesquisa em
campo de comunidades
tradicionais, grupos e

identidades em movimento ou
de praticas sociais  de
comunicacdo e midia (eventos,
noticia, foto, cinema, &audio,
radio e tv, site, portal, blog e
redes sociais).

Andlise de textos, imagens, audios e videos
complementares ao tema da aula anterior.
Comunicagdo como diédlogo, interagdo, partilha,
transversalidade e fenémeno multidimensional.
Relacédo individuo e sociedade e o papel dinamico
da cultura nas sociedades contemporaneas.
Sociedade como sujeito, objeto e lugar das
relagdes, interacdes humanas, confltos e
mediacdes institucionais.

Formas atuais e novas de agenciamento das
informagdes e da reproducdo das midias
hegemonicas.

Midia, técnicas, mercado, religido e poder: as
estratégias discursivas e produtos mediaticos.
Individuo e sociedade: identidade, classe, grupo,
etnia, género, papel e movimento social.
Instituicbes, mercado, religido e Estado. Crises
estruturais e reproducéo do poder.

Avaliagdo da aprendizagem a partir dos
referenciais tedricos e praticos vistos na 12
unidade.

Metodologia e técnicas de pesquisa-agdo.( texto e
exposicao oral).

Processos hegemonicos,
contestacao e democracia.
Ativismo social e as experiéncias dos conselhos de
politicas publicas.

Mulheres como identidade, movimento social e
comunidade.

Juventude, estudante e direitos humanos nas
areas rurais e urbanas.
Pescadores, quilombolas,
familias agricolas.

Moradia, segregacdo urbana e movimento dos
sem-teto.

Grupos religiosos catolicos e comunidades de
raizes africanas.

Seminario sobre os resultados dos estudos sobre
meios de comunicagéo.

Seminarios sobre os resultados dos estudos de
caso sobre movimentos sociais.

movimentos de

assentamentos e

Fonte: elaboracédo prépria

abordagem nos fenbmenos da comunicacao.

Comunicacao e Sociedade, disciplina ofertada pela Faculdade de Comunicacgao
(FACOM) aos alunos, dentre eles os do Curso de Pedagogia, concentra sua

No contexto, aborda pontos

importantes para o debate sobre Midia e Educagédo, como a leitura critica das
multiplas relacbes entre comunicacdo e sociedade: modos de producdo social de
conteudos, meios, mediacéo e cotidiano social; midia, técnicas, mercado, religido e

poder; processos hegemonicos, movimentos de contestacdo e democracia. Como
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disciplina optativa, € uma oportunidade de ampliacdo do referencial para a discussao

agui proposta.

Outra disciplina optativa Polémicas Contemporaneas, traz uma abordagem critica
inovadora, propondo discutir temas emergentes, que perpassam pela formacéo do
pedagogo, ndo contemplados no curriculo oficial, que recaem no que seus
idealizadores chamam de “vazio quantico”. Inclui em sua pauta questbes cada vez

mais presentes no cotidiano escolar, como reflexo da sociedade contemporanea.

QUADRO 17 — DISCIPLINA POLEMICAS CONTEMPORANEAS (UFBA)

Discusséao, em forma de

POLEMICAS encontros tematicos, de temas
CONTEMPORANEAS diversos das educagbes, das
ciéncias e das culturas
Optativa contemporéaneas, constituindo- Nao definido em virtude da propria ementa
se numa espécie de “vazio aberta.
68h quantico” do curriculo dos

cursos de graduagdo, em
todas as areas do
conhecimento.

Fonte: elaboracéo prépria

E uma disciplina aberta a outros participantes, ndo somente do Curso de Pedagogia,
0 que oportuniza uma rigueza conceitual e de vivéncias, pela diversidade de
formacdo dos participantes. Possui Moodle, com a proposicdo da disciplina,
desenvolvimento, materiais, férum, chat, twitter e também blog, com postagens de

seus participantes.

Uma disciplina com esse cunho aberto, variavel, indefinido, embora com ementa
clara quanto a sua proposi¢cdo, caminha ao encontro de um curriculo aberto, que se
autoorganiza na medida em que se constroéi, colaborativamente, conforme refletido
no capitulo 4 Atos de Curriculo no Percurso da Formacdo Docente Para as Midias.
Destaco sua importancia para uma formacado mais sintonizada e sensivel as pautas

contemporaneas.
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Figura 14 — BLOG DA DISCIPLINA POLEMICAS CONTEMPORANEAS*>

=T )
() v 89

Fazerlogin % ~

a@] @ nttps://blog.ufba.br/polemicas/

% Gougle | blog polémicas contemporaneas ufba ementa

P-Bex || & Polémicas Contemporneas ! ‘

+ 2§ Pesquisar ~ ‘ 5% Compartithar | Mais »

Polémicas Contemporaneas

transmissé&o ao vivo

‘))) pela webradio FACED
todas as segundas, das 19 as 22 hs

FACED - UFBA

Para ouvir...

Polémicas Contemporénas — Faced/UFBA
Publicado em 13 de marco de 2012 por polemicas

Ouga a0  vivo: Polémicas

Contemporaneas, com Nelson Pretto,

TODA segundas-feira do semestre

2012.1, das 19 as 22 horas, direto do

auditorio ACED
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POLEMICAS CONTEMPORANEAS ufba
ementa

Discussao, em forma de encontros tematicos, de assuntos diversos das
educacoes, das ciéncias e das culturas contemporéneas, constituindo-se numa
espécie de vazio quantico dos curriculo dos cursos de graduacdo da UFBA,
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Tem-se, ainda, nesse conjunto, a Disciplina Educacao Aberta, Continuada e a
Distancia, cuja compreensdao da relevancia discutido em disciplina semelhante,
ofertada pela UNEB. Conhecer e aprender a utilizar Ambientes Virtuais de
Aprendizagem é parte da construgdo de uma compreensdo mais ampla sobre sua
importancia enquanto elemento mediador do processo de aprendizagem. Porém
deve ter em sua esséncia a discussao critica e a elaboracéo criativa, propulsora do

protagonismo do estudante.

QUADRO 18 — DISCIPLINA EDUCACAO ABERTA, CONTINUADA E A DISTANCIA
(UFBA)

Evolugdo e modos de | 1 Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
produgdo do conhecimento | 1.1. O saber cientifico na sociedade

ferramentas do ensino
presencial e a Distancia.
Redes e sociabilidade na web

EDUCAGAO ABERTA, ) o o . - -

¢ A através de suportes digitais | 1.1.1. Ciéncia & Tecnologia: politicas publicas
CONTINUADA E A . ) o
DISTANCIA na Educagdo. Conceito da | brasileiras
Educacdo, Aberta Continuada | 1.2. As tecnologias na producgéo do
. e a Distancia, utilizando-se | saber/conhecimento cientifico

Optativa . L . . . .

68h das tecnologias digitais como | 2. Ensino (das Licenciaturas) e Tecnologias:

articulagfes possiveis
2.1. Por que utilizar tecnologias no ensino?
2.2. Laboratério: espaco de que?

> Disponivel em: <https://blog.ufba.br/polemicas/>. Acesso em: 10 fev. 2013.
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como estratégia didatica e

recurso  metodolégico no
processo ensino-
aprendizagem. Aspectos
psicoldgicos, sociais e

politicos da cibercultura na
Educacao.

3. O conceito de educacdo aberta, Continuada e &
Distancia;

3.1 Conhecer os determinantes Legais da Educagao
a Distancia;

3.2 Principais abordagens didaticas da EAD;

3.3 Conhecer as possibilidades do ambiente digital
AVAs; plataforma Moodle;

3.4 Conhecer e utilizar objetos
digitalizados-sons, imagens e textos;
3.5 Principais abordagens didaticas da EAD;
4. Diferentes usos do computador
educacao/software livre

4.1 Internet: espago de pesquisa, comunicagéo,
construcdo coletiva de conhecimentos e de autorias
livres, plurais e gratuitas.

4.2. Navegacdo na Internet: pesquisando sites
através dos seus enderecos, sites de busca

4.3. Interfaces de e-mail, féruns, listas, chats, blogs
4.4. Comunidades virtuais de aprendizagem

4.5. Representag6es e simulacdes

4.6. Producéo e publicacéo de sites

multimidias

na

Fonte: elaboracéo prépria

Pela proposicao da disciplina e pelos moodles e blogs conhecidos no processo da

pesquisa, me surpreendi ao observar que a disciplina que trabalha Educacdo a

Distancia estd com seu moodle defasado desde 2010, embora seu ultimo plano de

disciplina seja de 2011.2. N&o identifiqguei outra proposta, a exemplo de um blog,

mesmo sendo um ambiente institucional, visto estar hospedado no Moodle da

Universidade, requer tratamento.

Figura 15 — MOODLE DA DISCIPLINA EDUCACAO ABERTA, CONTINUADA E A
DISTANCIA (UFBA)>®
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Proximos Eventos

Né&o ha nenhum
evento préximo
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Atividade recente
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educativas da sociedade do saber ou da informacdo”. (Maria Luzia Belloni)
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Nenhuma novidade
desde o seu Ultimo
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% Disponivel em: <http://www.moodle.ufba.br/course/view.php?id=10756>. Acesso em: 10 fev.2013
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6.2.3 UNIVERSIDADE PRIVADA

A terceira Universidade® pesquisada foi a Universidade Catdlica do Salvador —
UCSAL, instituicdo privada, cujo curso de Pedagogia foi criado em 1952 e teve sua
Gltima reestruturacdo em 2007, para atender as DCN. Atualmente, o Curso é
denominado Graduac&o em Pedagogia com Enfase na Educacéo Infantil e Séries do
Ensino Fundamental, e oferece anualmente 120 vagas (60 no turno matutino e 60

noturno).

Bastante acolhedora, a Coordenadora Pedagdgica mostrou-se aberta a pesquisa,
sinalizando sua importancia e demonstrando interesse nos resultados como

oportunidade de melhorias para o curso.

O curso de Pedagogia da UCSAL objetiva formar um pedagogo que articule a
dimensdo da docéncia, entendida como a base da formacdo do pedagogo,
profissional que ir4 atuar nas séries iniciais da Educacdo Fundamental e/ou no
Ensino Médio Modalidade Normal; e a gestédo educacional, sendo o responsavel por
fomentar a participagdo democratica no ambito dos sistemas e das instituicbes que
lidam direta ou indiretamente com educacdo, ampliando, assim, a atuacdo para
além do espaco da sala de aula e da escola. Em suma, orientado pelo principio da
pesquisa; capaz de diagnosticar, propor, executar, acompanhar e avaliar o trabalho
pedagdgico nos sistemas e nas politicas educacionais, nas instituicbes escolares,

Nnos movimentos sociais, has organizacfes ndo-governamentais e empresas.

O Curso trabalha em trés eixos estruturantes, os quais, embora adotem
denominacéo diferente dos nucleos das DCN, propdem a respectiva correlacéo.
Assim, para o Nucleo de Estudos Basicos (NEB), é proposto o Eixo de Formacao
Geral (EFG); para o Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo dos Estudos
(NADE), o Eixo de Formacgdo Basica (EFB), e para o Nucleo de Estudos
Integradores (NEI), o Eixo de Formacao Profissional ou Especifica (EFE).

QUADRO 19 — DISCIPLINAS, EMENTAS, CONTEUDOS MAPEADOS NA
PESQUISA (UCSAL)

% Reconhecida pelo Decreto de n? 58 de 18/10/1961, a Universidade Catdlica de Salvador possui a missdo de
formar cidadaos criticos, comprometidos com solugao dos problemas sociais através do profissionalismo.
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EDUCACAO E EFB - NEI soh v Obrigatoria
TECNOLOGIA

TECNOLOGIA E EFG - NADE o Vv Obrigatéria
SOCIEDADE

Fonte: elaboragéo propria

Em Educacdo e Tecnologia, componente obrigatério, oferecida no V Semestre,

tem-se:

QUADRO 20 — DISCIPLINA EDUCACAO E TECNOLOGIA (UCSAL)

EDUCACAO E
TECNOLOGIA

Obrigatodria
60h
V semestre

As novas tecnologias no cenario da
globalizacdo; os  desafios da
educacao na sociedade do
conhecimento. Estudo tedrico pratico
dos recursos computacionais
aplicados a educacdo (aplicativos,
internet, multimidia e outros) a
educacdo a distancia: gestdo e
administragdo. Inclusdo digital e
formagéo do educador. As
tecnologias  de Informagdo e
comunicagdo nNO pProcesso ensino-
aprendizagem: paradigmas da
informagao e comunicacao;
paradigmas emergentes: limites e
possibilidades. Anélise de
experiéncias em Curso.

Educacéo, comunicagéo e tecnologia: significado e
abrangéncia; Desenvolvimento das tecnologias de
comunicagdo: dos primeiros computadores as
redes de comunicagdo; Informatizacdo da
sociedade planetaria — Globalizacdo; O inicio da
microinformatica no Brasil — Evolu¢do do mercado
nacional de informatica; A informatica na
educacgdo; Projeto de educagdo a distancia e
redes; A Internet, a sociedade contemporanea e os
novos recursos da comunicacdo: o papel da
educacdo; A Internet no mundo e no Brasil;
Integracéo das diferentes tecnologias usadas na
Educacdo; Educagdo a distancia mediada pelas
TIC; Novos papeis dos aprendizes e dos
educadores em ambientes de aprendizagem
baseados nas TIC; Formagao de profissionais para
trabalhar na é&rea da Educacdo e Tecnologia;
Impacto das TIC em diferentes contextos
educacionais.

Fonte: elaboracao propria

Observo, na proposta da disciplina, o foco em computadores e internet, com énfase

no como fazer, mas também como elemento estruturante do pensar, quando propde

o debate sobre o papel da educacdo, da mediacdo necesséaria e da formacéo de

profissionais.

A disciplina insere-se bem no Nucleo de Estudos Basicos, podendo estabelecer

interface com outros componentes curriculares, construindo uma compreensao

ampla sobre tecnologias e midias na educacéo. Pode ser ofertada na primeira etapa
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do curso, oportunizando maior tempo de amadurecimento dos conhecimentos nela
apresentados, e praticas dos alunos quanto ao uso desses meios, em suas

atividades.

E interessante observar o blog® da disciplina, com postagens dos trabalhos de
alunas que, por um lado, mostra a relevancia do aprendizado de manuseio da
“ferramenta” e a capacidade de construir sequéncias didaticas sobre os temas
abordados, mas, por outro, ndo evidencia uma construcdo mais critica, como
analises sobre temas da ementa. Vale ressaltar que essa construcdo pode se dar no
ambito das discussfes de sala e por outros meios, porém nao tive como evidencia-

las.

Figura 16 — BLOG DA DISCIPLINA EDUCACAO E TECNOLOGIA (UCSAL)

Q\: )| @ nttp//ucsalpedagogia blogspot.com.br £ - B & X[ [ eucacAo E TECNOLOGL.. ‘ !
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Atransformacio dos ambientes

Disciplina: Ciéncias

Contetdo: Os ambientes de ontem e hoje
Ano de ensino: 3° ano

Tema: A transformacéo dos ambientes.
Objetivo:

Conhecer e analisar as transformagdes dos ambientes do
passado para o presente

Material

Folha sulfite, caderno, lapis, borracha e lépis de cor.
Conhecimento prévio:

Conhecer as realidades de cada ambiente e sua época.
Atividade motivacional:

Converse com a turma sobre as transformacdes ocorridas
na cidade e também no campo, com o passar dos anos

Apresente no teldo algumas imagens de cidades, como
Florianépolis.

-~
Ny Sendfeedback _

elolzls[w]a]r]

A disciplina Tecnologia e Sociedade, cuja proposta fala da tecnologia como
resultado da criagdo humana, pode atender a diversos cursos, de forma que nao
observo uma identidade muito clara com a Pedagogia. Penso que pode ser revista e
direcionada ao campo educacional, visto a necessidade do egresso do curso ter
esse conhecimento, mais abrangente, podendo-se, por exemplo, ampliar 0 escopo

das diversas midias na sociedade, os impactos das tecnologias da informacgéo e

%" Disponivel em: <http://ucsalpedagogia.blogspot.com.br/. Acesso em: 10 fev. 2013.
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comunicacdo e as transformacdes na sociedade contemporanea, como descrito no

Gltimo conteudo.

QUADRO 21 — DISCIPLINA TECNOLOGIA E SOCIEDADE (UCSAL)

Estudo da tecnologia: Conceito de tecnologia, processo histérico,
conceitos e processo desenvolvimento e impactos na sociedade
contemporanea, destacando o0s aspectos, éticos,

histdrico. Discussdo das . . .
humanos, ambientais, econémicos e

TECNOLOGIAE | fontes de energias sociais.
SOCIEDADE alternativas, biotecnologias,
automac3o e robdtica, as Diferentes fontes de energias em comparagdo com as

tecnologias da informacdo e tecnologias tradicionais

comunicagdo, outras Os avancos da biotecnologia e seus impactos na

Obrigatoria aplicagdes e impactos na sociedade.
sociedade contemporanea,
30h destacando os aspectos Os processos de automacéo e robotizacéo e sua relagéo

com educacdo, formacao de

éticos, humanos, ambientais, ~ ~
mao-de-obra e geracdo de emprego.

V semestre o .
economicos e sociais.
Os impactos das tecnologias da informacdo e
comunicacéo e as transformacdes na

sociedade contemporanea.

Fonte: elaboracgao propria

A disciplina tem um blog® que funciona de maneira mais informacional, como meio
de comunicacédo entre professor e alunos, uma espécie de diario de bordo das aulas.
Poderia trazer, nessa rica ferramenta, a possibilidade de maior interagédo, de forma a
fomentar o que um dos textos propostos pela prépria disciplina sugere como um dos
papéis da educacao tecnoldgica: “desenvolver nos alunos uma consciéncia critica,
de forma que as inovacdes tecnoldgicas ocorram para desenvolver as

potencialidades”, inscrevendo-os como produtores de informacao.

%8 Disponivel em: <https://sites.google.com/site/rcbotelhos/docencia/tecnologia-e-sociedade>. Acesso em: 10
fev. 2013.
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Figura 17 — BLOG DA DISCIPLINA TECNOLOGIA E SOCIEDADE (UCSAL)
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Observo, no ambito das disciplinas ofertadas por esta instituicdo, a necessidade de
um fazer mais dindmico quanto a producéo critica das tecnologias, como elementos
dindmicos da sociedade e quanto a suas possibilidades como elementos de
aprendizado e criacdo. O primeiro momento, da insercao para atendimento a uma
diretriz nacional, j& foi consolidado. Percebo, em construcdo, a formacdo desse
pedagogo para relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacao,
nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de

informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas.
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6.2.4 ENTREVISTAS COM AS COORDENADORAS DOS CURSOS
Universidade Publica 1

1- Como se constituiu a elaboracéo do curriculo para o Curso de Pedagogia?

Foi composta uma Comisséo de Reformulacéo do Curriculo do Curso de Pedagogia,
com a participagédo de Coordenadores e Coordenadoras, Professores e Professoras

das Areas de Ensino do Departamento de Educac&o, Campus |, da UNEB.

Esta comisséao iniciou suas atividades buscando ampliar os conhecimentos em torno
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais, estabelecidas pelo Conselho Nacional
de Educacao para o Curso de Pedagogia. Partiu da orientagéo inicial de que o novo
curriculo deveria considerar ndo s6 a formacao tedrico-cientifica, mas também a
dimensao cultural e praxiologica do novo licenciado em Pedagogia e sua importancia

no contexto nacional das reflexdes em torno do professor-pedagogo.

Estes coordenadores e professores realizaram a analise e encaminhamento das
Propostas das Ementas, das Sumulas dos Conteudos de Ensino, da Bibliografia
Basica e Complementar das areas de estudos do Curso de Licenciatura Plena em

Pedagogia.

Procurou néo perder de vista a importancia dada pelas novas Diretrizes Curriculares
a formacdo do profissional de educacdo, o docente que ird atuar na educacéo
infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, nos processos gestores da escola e

da coordenacao e supervisdo do trabalho pedagdgico.

2- A proposta pedagogica contempla a discussao sobre tecnologias/midias no

processo formativo dos pedagogos?

Sim, antes dos anos 2000, a UNEB ja tinha em seu curriculo de Pedagogia a
disciplina Informética na Educacéo Aplicada a Didatica e Tecnologia, com 150 h, que
era trabalhada por dois professores, uma da area de informatica e outro da Didatica.
Foi um desafio, pois na época ainda eram poucos 0s que tinham acesso aos
computadores e a proposta da disciplina era sua aplicabilidade na educacao.

Enfrentou resisténcias, por ser algo muito novo naquele cenario educativo, mas que
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mostrava uma visdo vanguardista da universidade. Tais resisténcias foram sendo
trabalhadas e amadurecidas, ao tempo em que também as tecnologias, sobretudo

as digitais, se inseriam cada vez mais no processo educativo.

Perguntei-lhe, ainda, sobre o trabalho realizado, mais especificadamente quanto as
midias, mercado, consumo, ideologia, e ela sinalizou tratar-se da imersdo na

linguagem visual, da analise de mensagens subliminares e do poder da midia.

Outro ponto destacado pela coordenadora foi quanto ao dominio das alunas,
atualmente, no manejo das midias, principalmente as mais jovens, pois elas filmam
com celular, postam em blogs, criam materiais impressos, dentre outros. O desafio
maior esta no equilibrio entre teoria e pratica, cujo desejo das alunas leva a
disciplina mais para a préatica e a necessidade formativa, com consisténcia teorica,

tenciona a teoria.

No curriculo atual, as disciplinas trabalhadas e ofertadas (ja& pontuadas neste
trabalho) apresentam a compreensao da sua importancia na sociedade e necessaria

inclusdo na formacéo d@s pedagog@s.

3- Os professores discutem e/ou utilizam midias em suas aulas?

Individualmente, coletivamente? De que forma?

Sim. Tanto os professores das disciplinas especificas, quanto das demais. Utilizam
filmes, jornais, computadores. Temos um Laboratério de Informatica também
destinado a realizacéo de praticas, atividades pedagdgicas e pesquisa. A Faculdade

dispde da Plataforma Moodle*® para todos os cursos.

Muitos dos professores mais novos ja chegam a Universidade com o viés da
tecnologia amadurecido, cujo trabalho flui com maior facilidade: utilizam blogs,
propéem atividades no Moodle, produzem videos, fazem interface com outras
disciplinas. Outros nao téo familiarizados quanto a conducdo pedagogica das TIC

em suas aulas, buscam suporte na coordenagdo ou mesmo com outros colegas, de

% http://www.campusvirtual.uneb.br/index.php/cursos/graduacao-licenciaturas/pedagogia.html
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forma que demonstram compreender bem seu potencial e importancia do
aprendizado e trabalho, sobretudo alinhado & proposta curricular do curso. E é claro

gue ainda ha os que resistem, preferem nao arriscar, mas Sao pouquissimos.

Universidade Publica 2
1- Como se constituiu a elaborac¢éo do curriculo para o Curso de Pedagogia?

Com a aprovacao pelo Conselho Nacional de Educacdo das novas DCN, que
focaram a formacé&o do pedagogo na docéncia da Educacao Infantil - El e das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental — SIEF, atribuindo ao curso a missao de formar os
professores dos primeiros anos de escolarizacdo, o Colegiado de Curso precisou
fazer uma intervencéo no curriculo entdo vigente (reformulado em 1999), mudando o
centro de gravidade do curso para a formacdo de professores da Educacéo Infantil
(creche e pré-escola) e do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, embora tenha se
manifestado, quanto a importancia de ndo renunciar a sua vocacao historica para a
Gestdo Educacional e muito menos ao dominio do patriménio cultural que

chamamos de “ciéncias da educagao”.

O Colegiado de Pedagogia € composto atualmente por representantes das
disciplinas obrigatérias do curriculo, indicados pelos respectivos Departamentos, e

por representantes estudantis.

2- A proposta pedagogica contempla a discusséo sobre tecnologias/midias no

processo formativo dos pedagogos?

Sim, através da disciplina Educacdo e Tecnologias Contemporaneas, que esta no
curriculo do curso de Pedagogia desde 2007. Sao professores desta disciplina Maria
Helena Bonilla, Menandro Farias e Edvaldo Couto. Ha também disciplinas optativas

gue podem aprofundar esta discussao.

A Universidade dispde de dois Laboratorios de Informatica para a realizacdo destas

atividades.
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A coordenadora sinalizou que existe um Nucleo na Universidade voltado para a
pesquisa da tematica das Tecnologias/Midias, o0 GEC® — Grupo de Pesquisa em
Educacdo, Comunicacdo e Tecnologias, que desenvolve projetos e acdes para a
comunidade académica, no qual eu poderia ter mais informac¢des sobre o assunto,
inclusive por promover préticas interdisciplinares. Falou também a Radio FACED,
sobre a qual, poderia conseguir maiores detalhes com o professor Nelson Pretto,

mas infelizmente néo foi possivel conseguir este agendamento.

Em contato com a professora Maria Helena Bonilla, uma das lideres desse grupo,
esta relatou que a proposta do grupo é atuar de forma a produzir e socializar
conhecimentos, através das redes de comunicac¢do e informacao colaborativa, como
meio de inser¢do no mundo contemporaneo, articulando de forma intensa a
pesquisa, 0 ensino e a extensdo universitaria. Suas acdes sdo do ambito académico,
contemplando os diversos cursos, ndo havendo relatos de acdes especificas em

Pedagogia.

3- Os professores discutem e/ou utilizam midias em suas aulas?

Individualmente, coletivamente? De que forma?

Os professores realizam atividades que utilizam filmes, Moodle, Blogs e outras
tecnologias como filmes. Posso citar, por exemplo, o professor Paulo Gurgel, da
disciplina Psicologia da Educacédo que tem um Blog e a professora Ana Katia Alves,
disciplina Fundamentos e Pratica da Alfabetizacdo. As atividades séo realizadas
mais no ambito de cada disciplina e que propostas interdisciplinares ocorrem quando

das acdes do GEC.

Universidade Privada
1- Como se constituiu a elaboracéo do curriculo para o Curso de Pedagogia?

A equipe pedagodgica (direcdo, coordenadores, professores e representantes
discentes do curso) se reuniu para discutir, perante a necessidade de adequacéo do

curriculo as Diretrizes Curriculares Nacionais, em 2006. O curso havia passado por

60 Disponivel em: <https://blog.ufba.br/gec/?page id=219>. Acesso em: 26 jan. 2013.
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uma reestruturagdo em 1992, com auxilio da FACED/UFBA. Foram muitas
discussdes e a busca por um curriculo que atendesse melhor a nova proposta para
o profissional de Pedagogia. Todos contribuiram bastante, o que esta traduzido no

curriculo atual.

2- A proposta pedagogica contempla a discusséo sobre tecnologias/midias no

processo formativo dos pedagogos?

Sim, h&a duas disciplinas que tratam especificadamente da questdo das midias. A
principal € Educacéo e Tecnologias, abordando o uso de tecnologias da informacéo
e comunicacdo da educacdo, no V semestre. E a disciplina Tecnologia e Sociedade,
no mesmo semestre, que foi desmembrada do primeiro formato, de Educacédo e
Tecnologias, para tratar de maneira mais genérica de tecnologias, deixando para
Educacéo e Tecnologias a especificidade educacional, tanto tedrica quanto pratica.

Perguntada por que ambas foram oferecidas no mesmo semestre, ela sinalizou que
as disciplinas foram objeto de discussédo dos professores, mas que néo foi avaliada

a questao da oferta simultanea.

Outras disciplinas também se inserem nessa discussao com a andlise de questdes
veiculadas na midia, com a producdo de videos, uso da internet, através de sites
educativos, por exemplo. Neste sentido, ha um trabalho bem conduzido sobre os
perigos do uso das midias, sua abordagem ética e social. Porém sinto a
necessidade de aprofundar sobre o que € ser consumidor nos dias atuais e 0 que é
ser formador para a consciéncia do consumo. Também incluir as ferramentas
adequadas para esta formacdo de acordo as faixas etarias. Esta necessidade
sinalizada pela coordenadora apresenta uma compreensdo significativa da
importancia de formar este pedagogo-professor conectado com as demandas atuais

tanto midiaticas quanto sociais.
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3- Os professores discutem e/ou utilizam midias em suas aulas?

Individualmente, coletivamente? De que forma?

Quanto as possibilidades de trabalhos interdisciplinares, a coordenadora salientou
que outros professores também trabalham com tecnologias, porém isoladamente.
Os professores que desenvolvem praticas conjuntas sd80 0S mais antigos, pela
prépria relacdo de pertencimento a instituicho. Houve uma grande renovacao do
quadro docente, nos ultimos anos, em virtude da saida de antigos professores pelo
Plano de Demissao Voluntaria (PDV) e a Universidade ainda ndo conseguiu alinhar

essa construcdo com todos.

6.2.5 UM OLHAR PARA O CONJUNTO DAS TRES PROPOSTAS

Posso observar nas trés universidades pesquisadas que a incorporacao da disciplina
sobre Educacédo e Tecnologias nos curriculos do curso de Pedagogia perpassa pelo
entendimento de sua importancia no cenario atual, no que diz respeito aos impactos
provocados na sociedade, e por sua onipresenca nos espacos educacionais, seja
pela disponibilizacdo e uso de equipamentos nas escolas, seja pela entrada neste
espaco, via midias portateis dos alunos, e até mesmo por sua experiéncia com estes

meios.

Ainda que a insercdo da disciplina na UFBA e na UCSAL tenha ocorrido apés as
DCN e a UNEB tenha se antecipado a esta, reconhece-se nas trés universidades o
debate sobre sua relevancia na formacédo dos profissionais de Pedagogia. Neste
sentido, apresentam enfoques quanto a abordagem que vao do carater conceitual ao
instrumental, sendo o espaco de discussao pragmatica ainda um ponto que mereca

maior destaque.

Em relacdo os objetivos propostos na pesquisa, foi possivel identificar que quanto a
categoria midia nos cursos de Pedagogia, do ponto de vista das tecnologias,
enquanto meios de difusdo, socializagdo de conhecimentos e como
potencializadoras de aprendizagens mediadas, as Midias estédo inseridas no cenario
educativo escolar e, diante disso, também estdo inscritas na formacdo de

pedagog@s.
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Quanto a problematizar a relevancia da utilizacdo das midias, trabalhando com
(conhecimento e uso), através (metodologia) e sobre (analise critica) elas no
processo educativo, observo ainda uma énfase no carater instrumental, através da
producdo de materiais visuais e postagens em ambientes virtuais, dentre outras
acOes. Essas acOes variaram conforme as disciplinas, ndo evidenciando uma
politica institucional, mas ac¢des dos professores das disciplinas que desenvolveram
tais materiais e também incentivaram as producdes dos alunos, o que pode em parte
responder ao item formacdo de profissionais de Pedagogia na perspectiva da
midia na prética pedagodgica. Quanto a perspectiva critica, da discussdo sobre as
midias, do entendimento de cultura, mercado, consumo, também inerente a esse

processo, ndo visualizo essa discussdo com o destaque necessario.

E importante salientar que para uma compreenséo do processo formativo estudado,
na andlise dos Planos de Ensino foi observada toda sua composi¢do, incluindo
objetivos, metodologia, avalicdo e referéncias, correlacionados com os propésitos
intencionados na descricdo da ementa, eleita como ponto de discussao por
representar um extrato de intencionalidades do curriculo eleito. Evidentemente, os
atos curriculares que perpassam por esta proposta, manifestos tanto nas
proposicbes dos demais componentes do Plano de Ensino e também do que
emergem instituindo-se na pratica educativa cotidiana, sdo reveladores desse

conjunto complexo que compde a formacédo d@s Pedagog@s.

Vale ressaltar ainda que, diante da diversidade de informacfes e aprendizados
necessarios ao trabalho do pedagogo, por uma educacao com (do ponto de vista
alfabético), para (do ponto de vista metodolégico) e sobre as midias (do ponto de
vista critico), restringir este trabalho a uma sé disciplina ndo € suficiente, ainda que
seja importante assegurar um lugar no curriculo. Este campo se configura como
transversal, do qual todos os atos de curriculo se nutrem de suas possibilidades e de

seu potencial agregador.
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7- CONSIDERACOES FINAIS

O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica,
de pensar o conhecimento enquanto se conhece, de
pensar o qué das coisas, o para qué, o como, o em
favor de qué, de quem, o contra qué, o contra quem
sdo exigéncias fundamentais de uma educacdo
democrdatica a altura dos desafios do nosso tempo.

(Paulo Freire, 1996, p.46)

Viver a pesquisa em sua dimensdo mais ampla representou uma apaixonante
implicacdo que unindo meus saberes e fazeres aos de diversos autores fez alicerce

para refletir sobre a dinamica das midias na formacéo de pedagog@s.

O campo de pesquisa é um convite ao desafio de compreender o objeto de estudo,
ao mesmo tempo em que se constroem e reconstroem conhecimentos sobre ele. As
leituras e os dialogos revelam sutilezas, propdem novos olhares e instigam novos
caminhos. Como salienta Marques (2006, p. 20) “de autor da minha obra, passo a

dela aprendiz”.

A escrita, por sua vez, ndao da conta de registrar todas as impressfes, pois a
realidade dinamica, intensa e fluida, €, em parte, captada pelas sensacfes e
percepcdes, em parte registrada, mas nem sempre as palavras sao suficientes para
revela-las, pois reflete 0 nosso inacabamento, uma senda que nos impulsiona a
continuar caminhando, e desvela nossa incapacidade de “iluminar/conceituar a
totalidade das coisas e das ideias” (MACEDO, 2011, p. 63), mesmo porque nossas

constatacdes, além de representarem um olhar, dentre muitos, séo provisérias.

N&o obstante a consciéncia desse inacabamento, € preciso descrever e analisar as
sinteses possiveis da pesquisa, as reflexdes sobre seu percurso. Para isso, busquei
entremear teoria, com as bases epistemoldgicas sobre midias, curriculo e
pedagogia, e pratica, com os fundamentos metodologicos da pesquisa, e idas ao

campo, para a coleta e andlise das informacdes.

Assim, face as consideracdes aqui propostas, tomo como referéncia que a formacéo

docente inicial e permanente do pedagogo precisa eleger a midia como categoria
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teorica substantiva, que se afirma como um desafio histérico e estratégico curricular

na formacéao deste profissional para a sociedade contemporanea.

Sendo a docéncia a atividade principal do profissional em referéncia e campo de
atuacdo a Educacdo Basica, sua formacdo precisa coadunar referenciais tedricos
consistentes que alicercem sua praxis. No contexto atual, imerso em tecnologias e
midias que definem uma nova ecologia cognitiva (LEVY, 1993), propondo modos de
pensar e conhecer diferentes, ndo lineares, hipertextuais, pois, para se compreender
as sistematicas e o locus em que elas sédo produzidas e consumidas, através da
intervencdo educativa, é essencial transitar, intervir e propor novas formas de viver

na sociedade.

As midias sédo, portanto, espac¢os educativos em que alunos e professores séo parte
deste cenario, ndo meros espectadores. Isso demanda inclui-la nas pautas
educativas, de forma que a escola, através de seus sujeitos, possa aproximar-se de
seu manuseio, discutir seus artefatos e significados, suas intencionalidades e
potencialidades, ampliando e articulando interacdes significativas na construcédo do

aprendizado a uma participacao social mais efetiva.

Embora essa ndo seja uma discussdo recente, e, mesmo no ambito da educacéao
continuada, a presenca de algumas acdes para a formacao de professores quanto
ao trabalho com midias, estas tém reverberado pouco nos ambientes escolares.
Seja por constituirem propostas como pacotes prontos, sem consulta aos seus
principais interlocutores, seja por apresentarem algumas propostas aligeiradas ou
focadas no aspecto instrumental, ou por nédo disporem de condi¢cdes para sua
realizacdo (estrutura nas escolas, materiais, equipamentos, espaco nos curriculos
inflados etc.). Ademais, € necessario pensar numa politica educativa que possa

resguardar o lugar de importancia desse conhecimento na formacao inicial.

Uma das constatagfes significativas deste estudo € que muitos sdo os profissionais
e ramos que estudam as midias, publicitarios, profissionais de Tecnologia da
Informacéo, psicélogos, sociélogos, dentre outros. Porém, na area de educacéo,
somente a partir do final da década de 1990 que as midias vém se inserindo nessa
discusséo, ganhando félego apos anos de 2000, sobretudo quanto a busca de

caminhos para lidar com seus efeitos, ainda que sem resultados muito evidentes
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quanto a producdo e a autoria. Os estudos visam, sobretudo, aprimorar as acdes
quanto ao marketing, a geracdo de novas necessidades, ao desenvolvimento de
equipamentos, a solucbes de seguranca, a dendncia sobre seus maleficios e a

defesa sobre seus beneficios, dentre outras.

Pode-se observar, nesse contexto, iniciativas de grupos de comunicacdo e que
trabalham com o desenvolvimento de equipamentos e softwares, tomando para si a
idealizacdo e a realizacao de projetos voltados a formacéo de pessoas para uso das
midias, producéo e disponibilizacdo desses materiais, oferecendo preparo para seu
manuseio, através de oficinas e cursos que, por um lado, colaboram para a maior
democratizacdo, quanto ao acesso e ao trabalho com esses elementos, viabilizando
voz a comunidades historicamente silenciadas, permitindo aos jovens divulgarem
sua cultura. Porém, por outro lado, o maior objetivo se concentra na divulgacdo de
equipamentos, programas, formacéo de consumidores e audiéncias. Algumas vezes,
as praticas coletivas propostas nestes espacos, acabam sucumbindo a acdes
individualizadas, em busca de ascensdo social e inclusdo no sistema produtivo,
adaptando-se as demandas mercadoldgicas e deixando de lado a perspectiva de

luta social e contra hegemonica.

Um aspecto importante quanto a questao da pouca profundidade no tratamento das
informacdes trabalhadas mais instrumentalmente, € a celeridade em que estas séo
acessadas e disponibilizadas, sem o crivo critico. As informacfes sdo obtidas
rapidamente, mas ndo se aprofundam em nada, ndo € dada a atencdo necessaria.
Consequentemente, vao se perdendo as capacidade de foco e de pensamento

critico.

Segundo o escritor americano Nicholas Carr, em entrevista a Scofield Jr, do Jornal O
Globo®(2010), a habilidade da atencdo, pensamento profundo, foco e concentragdo
“de fato ativam muitos dos nossos processos cognitivos, como pensamento critico,
memoria, logica, pensamento conceitual e algumas formas de criatividade”. A
aceleracdo dessa cultura da superficialidade, entretanto, em vez de contribuir para a

democratizagcdo de informagdes, pode estar alicercando formas de exclusao e

*Disponivel em: <http://oglobo.globo.com/tecnologia/escritor-americano-critica-superficialidade-da-
internet-alerta-para-perda-de-foco-2914816 >. Acesso em: 01 mar.2013
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mantendo o controle exercido por grandes grupos que controlam o processo de

comunicacao e o pensamento coletivo.

Quando da entrada desses grupos no contexto educativo, esta ocorre em face da
implantacdo nas escolas publicas, de projetos muitas vezes nomeados como de
responsabilidade social, ou objeto de negociacbes vantajosas, entre empresas e
poder publico, onde sdo propostos pacotes de informacdes, a exemplo da
distribuicdo de revistas, acesso a e-mails, disponibilizacdo de computadores em
rede etc. Os pacotes chegam prontos, com a ideia do novo, da modernizacéo
escolar, trazendo os valores empresariais e a légica de mercado, sem a participacdo
da escola, enquanto comunidade que tem anseios, expectativas e necessidades

proprias.

Quantos aos beneficios logrados por estas acdes pode-se conceber a inclusédo
digital, que muitas vezes chega as escolas por intermédio de projetos empresariais.
No entanto, é preciso discutir com 0s sujeitos do processo o que interessa saber,
guem interessa e de que forma, a fim destes ndo serem tratados como uma massa
amortecida pelo fascinio das midias, como espectadores de pacotes prontos que
atendem a uma ldgica de grupos distintos, e ndo a sujeitos criticos, capazes de
decidir e direcionar suas escolhas representativas da heterogeneidade que compde

a sociedade e esta representada na escola.

Além de equipar as escolas, é preciso que sejam oferecidas condi¢cdes para o
exercicio das praticas relativas as midias, seja quanto a formacao de pessoas, seja
de manutencdo dos equipamentos e insumos necessarios, seja, ainda, de abertura
curricular para articular as informac6es em praticas contextualizadas e significativas,
do ponto de vista da elaboracdo do saber instituido e da constru¢cdo do saber
instituinte, ampliando a capacidade de seus atores refletirem e proporem outras
respostas a sociedade, respostas capazes de traduzir suas preocupacoes,

expectativas e exigéncias politicas, revelando seu modo de ver mundo.

Neste sentido, a escola precisa assumir sua participagdo, como protagonista do
processo educativo mediado pelas tecnologias, participando efetivamente do debate
e da construcdo de uma educacdo para as midias, sendo capaz de situar sua

necessidade e contextualizar seus anseios, e, com isso, trabalhar pela formacao de
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pessoas que possam atuar efetivamente, com conhecimento, técnica e capacidade

critica nesse novo contexto capitalista.

E uma construgéo que requer redimensionamento da acdo educativa, considerando
as novas linguagens trazidas pelas criancas e jovens, e 0sS novos modos de
aprender, pois € preciso propor uma metaformacdo dos sujeitos que invista na
capacidade destes refletirem sobre sua experiéncia, como seres conceituais, seres
de sociedade, de cultura e politicos, tomando a funcdo critica como dimensé&o
central da atividade formativa, pois “onde houver poder ha necessidade da critica e
como ndo ha relagdo humana em sociedade sem poder, a critica € mais que
essencial, é vital” (MACEDO, 2011, p. 83).

O professor passa a ter uma funcdo mais desafiadora, com maior exigéncia
intelectual e criativa, pois em sua acdo problematizadora, sistematizadora de
experiéncias, mediadora da memoria de diferentes geracfes, assume o papel mais
de formador que informador e para isto sua formacao precisa estar sintonizada a

essa nova proposicao educativa.

Como resultado da pesquisa realizada nas universidades, pude constatar a inclusédo
da disciplina Tecnologia e Educacédo nos trés cursos observados, atendendo as
demandas educativas que ja se apresentavam através das discussdes dos
professores, representacfes, foruns e associagcbes nacionais, resultando na
Resolucdo 01/2006 — Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia,

evidenciando uma relevante preocupacdo em trazer a pauta formativa esse

conhecimento, ja inscrito no cotidiano das escolas.

Em uma das universidades a inclusao da disciplina no curriculo antecedeu o referido
documento. Mesmo em momentos diferentes quanto ao amadurecimento da
disciplina, ultrapassando a visdo meramente conceitual e de uso do computador,
como recurso didatico para as aulas, de maneira auxiliar e ilustrativa, observo uma
preocupacdo com relacdo ao aspecto metodoldgico, no que respeita a selecao,
adequacao e alinhamento aos objetivos da disciplina. No entanto, ndo ficou muito
evidente, quanto as media¢gfes necessarias a essas novas formas de trabalhar e

produzir saberes, se concebem maior abertura ao conhecimento trabalhado e
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produzido, pois trabalhar com tecnologias pressupde uma diversidade de linguagens

e referéncias nao lineares.

O carater conceitual/instrumental € importante para saber trabalhar com as midias,
conhecé-las, manipular equipamentos, compatrtilhar informacdes, sendo um aspecto
defendido pela Midia-educacdo, porém ndo so este. E preciso aliar a esse dominio,
e a dimensdo metodologica, a dimenséo critica, envolvendo contetdo, contextos e
interesses em sua producdo e uso, que possam ir além do mero conhecimento e

utilizacéo das midias no contexto educativo.

Do ponto de vista da compreensdo das midias, enquanto aparato simbolico e
material relativo a producdo de bens de consumo, fica evidente uma lacuna a ser
pensada, visto a importancia de que, mais que saber lidar com elas, é essencial ler
seu contexto, compreender seus apelos, que chegam até nds pelo bombardeio
diario de imagens e mensagens, que nos direcionam a uma intensificacdo das

relacBes de consumo.

A especificidade da formacdo d@ Pedagog@ pressupde conhecimentos oriundos de
diversos campos, filosofia, sociologia, psicologia, comunicacdo, dentre outros, para
atuar no universo de ensino-aprendizagem, viabilizando a elaboragéo, pelo aprendiz,
de novas significacdes, reflexdo critica e criativa, a partir de vivéncias em diversos

ambitos educativos.

Da educacdo infanti a educacdo de adultos, esse profissional, atento as
necessidades e especificidades de cada etapa formativa, ritmos e expectativas de
seus alunos, tem o papel de propor e mediar situagcbes de aprendizagem
incentivadoras do desenvolvimento cognitivo, social e emocional, de cada um, ao
tempo em que promove abertura as proposi¢cdes dos alunos, a partir de suas
histérias de vida, referéncias de mundo, vivéncias cotidianas, realizando uma pratica
dialogica, critica, construtiva, que caminha em direcdo da autonomia intelectual e da

emancipacao dos aprendizes, através do debate democrético e da colaboragéo.

Na educacao infantil, a socializacdo das criancas, a construcado da identidade, o
fortalecimento da autoestima, o conhecimento de mundo, o desenvolvimento das
multiplas linguagens (verbal, plastica, musical e corporal), a leitura, a escrita e 0

calculo, promovendo experiéncias ricas, ludicas, fomentando a descoberta e a
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elaboracdo desses conhecimentos, € potencializada através da musica (e suas
multiplas representacfes), desenhos, literatura infantil, pintura (representacdes
artisticas), como meios que permitem transportar a imaginacdo, ampliar a
sensibilidade, a corporeidade, a esséncia do ser crianca, ao passo que podem
mediar, junto ao trabalho do professor, o aprendizado de mundo, a construcao de
bases para as futuras aprendizagens, como elemento complementar do brincar e

nesta acdo, do aprender.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, como continuidade da educacéo infantil,
a construcdo da identidade e da autonomia (afetiva, social e cognitiva), € proposta
através de situacbes que possam desenvolver a imaginacdo, a criatividade, a
cooperacao, a socializacdo e a organizacdo, a aquisicdo da leitura, da escrita e do
calculo, efetivando a passagem do pensamento simbdlico (por meio de
representacdes, ampliando o interesse por diferentes atividades e objetos) para o
concreto (cuja capacidade de reflexdo é exercida através de situacfes concretas,
onde héa intencionalidade e direcionamento a um objetivo). Neste contexto, o
trabalho com midias € a oportunidade de interpretar a realidade, estabelecer
relacbes entre novas informagdes e o conhecimento sistematizado, ajudando a

compreender a sociedade e a nela interagir.

Para os alunos da Educac&o de Jovens e Adultos (EJA), a aquisicao de leitura e
escrita e o aprimoramento do calculo, a ampliacdo da leitura de mundo e a
participacdo social, consciente e engajada a uma maior integracdo com a
comunidade, a melhoria na autoestima, o resgate de sonhos e projetos muitas vezes
ceifados pela exclusdo social, sdo elementos que alavancam a necessidade de
maior compreensao e leitura critica dos meios, sendo estes também potenciais para

revelar suas historias e avangos.

A dimensdo da pratica nas séries iniciais e na EJA compreende a andlise e a
producdo de materiais impressos (suportes textuais diversos, a exemplo de livros,
guadrinhos, poesias, receitas, jornais, revistas, folders, encartes etc.), de musicas
com estilos e ritmos diferentes, representando a diversidade cultural e ndo um
padrao definido como o melhor, assim como elementos da arte (pintura, escultura,
teatro etc.), favorecendo o desenvolvimento da estética, da sensibilidade e da

criatividade humanas; da TV e do cinema, com a provocagdo de leituras da
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linguagem e do discurso que estes meios veiculam, explorando criticamente 0s
esteredtipos disseminados, os padrdes estabelecidos, as questdes da publicidade;
dos computadores e internet, oportunizando situacdes de aprendizagem da leitura e
da escrita, através dos sites, e-mails e blogs; o desenvolvimento do raciocinio l6gico

e do conhecimento matematico pelos sites de jogos, simulacfes e outros.

Em todas as etapas formativas, adequadas as abordagens ao publico, o trabalho
respaldado pela conscientizacdo critica sobre as midias, seus impactos e
potencialidades, propde uma compreensdao quanto as questbes de consumo
implicadas, que sinalizam a necessidade de reconhecimento, por parte do
educando, do seu papel como ator social e consumidor, sua responsabilidade nos
impactos do consumo, nha sociedade e na natureza, tomando consciéncia em
relacdo aos seus préprios atos, valorizando a importancia do meio natural e da
qualidade de vida, utilizando-se de bens e servicos considerando seu beneficio
particular e coletivo, trabalhando a responsabilidade social e ambiental, como
consequéncias de uma educacdo menos materialista e consumista, reconhecendo

outras opcdes existentes diferentes do estilo apresentado como padréo indenitario.

Uma formacao que possa contemplar a abrangéncia do trabalho com/sobre/para as
midias pressupde um tratamento transversal, que perpassa por diversas areas do
conhecimento, como objeto de estudo articulado. No ambito da formacdo do
pedagogo, a Didatica tem participacdo significativa, quanto a organizacdo do
trabalho pedagdgico; a Psicologia da Educacdo traz a compreensdo sobre novos
modos de aprender; a Sociologia reflete sobre os impactos, na sociedade e no
aprendiz, de linguagens novas e formas de ler e escrever; a Histéria da Educacédo
incorpora estes meios ao processo educativo; a Filosofia leva ao enraizamento
critico, sobretudo, quanto ao significado da ideologia no processo educativo e na
sociedade, sendo que, em qualquer componente do curriculo, as midias estédo

presentes, como ja discutido.

7

Outra frente importante € a inser¢gdo nos curriculos de disciplinas que possam
contemplar a discussdo e o trato relativo as midias, ou a ampliagdo do escopo
previsto para as disciplinas de Educacdo e Tecnologias, reconhecendo sua
relevancia enquanto conhecimento necessario a formagdo d@ pedagog@, e

assegurando um lugar onde se elabore tanto a compreensdo conceitual,
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instrumental (para conhecer e saber manipular), quanto critica (para compreender,
interpretar, contextualizar, avaliar e orientar), visto que as praticas colaborativas, no

ambito da docéncia, ainda ndo s&o muito usuais, como Visto nesta pesquisa.

As possibilidades sinalizadas representam a necessidade de um novo olhar para o
conhecimento, de forma a néo transpor velhas formulas em modelos novos. A praxis
desse processo, representando a producdo histérica, renovada continuamente,
constituida através das praticas (HETKOWSKI, 2004), deve avancar no sentido de
construir representacdes da cultura infanto-juvenil, a partir de seu olhar e a
percepcdo do mundo, constituidos colaborativamente, pois, conforme Goodman “o
fato de aprender sobre o0 mundo estd ligado a possibilidade de mudéa-lo” (apud
KELLNER; SHARI, 2008, p. 707).

A escola continuard a ser necessaria na sociedade, a medida que for ao encontro
das novas leituras e escritas (MARTIN-BARBERO, 2011), aqui discutidas,
possibilitando a abertura curricular para os novos saberes, contemplando os saberes
instituidos, conhecidos e os instintuintes, agueles que se manifestam na dinamica
escolar, constantemente ressignificados a partir de mdiltiplos olhares e acoes,

representativos da heterogénese.

Em busca de propor, provisoriamente, ndo como algo reducionista, tampouco
imperativo, uma formacao que possa contemplar, conforme proposto por Gauthier
(1998) e Shon (2000), a “natureza epistemoldgica do ensinar, da tradigao
pedagdgica, da pratica profissional e da reflexdo na agao”, acredita-se na articulacao
entre a pratica pedagdgica e a critica, viabilizando ao pedagogo a compreensao da
sua dinamica de trabalho, sua relacdo com o outro, com o mundo e com as midias, a
construcdo e a reconstru¢do continua de seus saberes, desde que comprometida

com uma formacéo e atualizacdo permanentes.

Que a formacdo d@ Pedagog@ possa ressoar na escola e nos aprendizes,
cidaddos desta sociedade midiatizada e potencializar oportunidades para a
realizagdo de uma educacdo de qualidade, viabilizando para todos o acesso a
informacdo e a condigbes de transforma-la em conhecimento, refletido, critico,

substanciado, capaz de qualificar os sujeitos quanto a liberdade de pensamento,
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proposicéo, participacdo, decisdo, na relagdo cultural e social, para intervir em novas

dindmicas e arranjos sociais.
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ANEXO

Universidade do Estado da Bahia — UNEB
Programa de Pés-graduagdao em Educag¢do e Contemporaneidade — PPGEDUC

Linha 2 — Educacgdo, tecnologias intelectuais, curriculo e formagao do educador

Grupo de Pesquisa: FECOM - Formacgdo do educador, comunica¢ao e memoria

Prezadas(os),

Sou mestranda do Curso de Educacdo e Contemporaneidade da UNEB e pesquiso
sobre a formacdo dos profissionais de Pedagogia para trabalhar com, sobre e
através das midias, tomando como referéncia a formulacdo e desenvolvimento dos
curriculos destes cursos em Universidades Publicas e Faculdades Privadas,

situadas em Salvador.

S&o objetivos deste estudo:

e Levantar a categoria midia nos cursos de Pedagogia;

e Problematizar a relevancia da utilizacdo das midias, trabalhando com
(conhecimento e uso), sobre (metodologia) e através (analise critica) delas no
processo educativo;

e Discutir estratégias do conhecimento para a formacdo de pedagog@s a fim
de trabalharem a perspectiva da autoria e formacdo do leitor/produtor critico

nas diferentes midias.

Nesta perspectiva, solicito seu consentimento para realizar Pesquisa em Campo

nesta Universidade/Faculdade, assegurando o sigilo e trato ético das informacdes.

Instrumento de levantamento de dados:

* Andlise do projeto do curso mais atual,
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* Entrevista semiestruturada, com coordenadores e, se necessario, professores
destes cursos.

Dados a serem investigados:
» Concepcéo curricular;
« Trato disciplinar da midia na formacgéo dos pedagog@s;

* O projeto frente a questdo das midias na formacéo dos pedagog@s.

Atenciosamente,

Kamila S. de Novais Oliveira
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